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Abstract

It was aimed to examine the relationship between parents’ practices about early literacy and
children’s word and print awareness skills. The research was carried out by using the
correlational research model, which is a quantitative research method. The sample of the study is
composed of parents of 224 children selected through simple random sampling method from 60-
84-month-old children who were currently attending to pre-schools in the center of Aksaray
province and central villages, and 180 children selected through convenient sampling method
among these families. Early Literacy Questionnaire and Word & Print Awareness Assessment Tool
were used. It was seen that parents found the activities related to storybooks and structured
activities more important and applied them. Total scores of children’s word and print awareness
and the sub-score of children’s writing concepts were high, and the sub-score of their word
recognition was moderate. It was stated that there is a positive and low-level relationship
between the frequency of parents’ practices on early literacy activities with their children and
children’s word-print awareness skills.
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Bu arastirmada ebeveynlerin okuma yazmaya hazirliga iliskin uygulamalari ile cocuklarin sézciik
yaz1 farkindalig1 becerileri arasindaki iliskiyi incelemek amaclanmistir. Korelasyonel arastirma
modeli kullanilarak yiiriitiilen arastirmanin 6rneklemini Aksaray ilinde yer alan okul dncesi
egitim kurumlarina devam eden 60-84 aylik cocuklar arasindan basit sec¢kisiz 6rnekleme
yontemiyle belirlenen 224 ¢ocugun ebeveyni ve 180 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma verileri
Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ve Sozciik Yazi1 Farkindaligi Degerlendirme Araci ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri arasindan daha ¢ok
hikdye kitaplan ile ilgili etkinlikleri ve yapilandirilmis etkinlikleri énemli bulduklar1 ve
uyguladiklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin soézciik yaz1 farkindaligi toplam ve yazi kavramlar alt
boyutu puanlarinin yiiksek diizeyde, sézciik tanima alt boyutu puanlarinin ise orta diizeyde
oldugunu belirlenmistir. Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini ¢ocuklariyla birlikte
gerceklestirme sikliklari ile cocuklarin sézciik yazi farkindaligi becerileri arasinda pozitif yonli,
diisiik diizeyde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi egitim, okuma yazmaya hazirlik, sozciik farkindaligi, yazi
farkindaligl, ebeveyn.
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1. Giris

Okuma yazmaya hazirlik becerileri; sdzel dil becerisi, fonolojik farkindalik, yazi farkindaligy, alfabe
bilgisi ve yazi 6ncesi yapilan yazi yazma deneyimlerini icermektedir (Coe, 2009; Griffith vd., 2008;
Whitehurst ve Lonigan, 2001). S6z konusu bu beceriler, ¢cocuklarin temel egitimde okuma ve
yazmay1 0grenmesine yardimci olmaktadir. S6zciik farkindaligi hem yazma hem de konusma
dilinde sozciigiin fark edilmesini, yazarken ve konusurken kullanilan sdzciiklerin arasindaki
iliskinin algilanmasim gerektirmektedir (Justice ve Ezell, 2001). Cocuklarin okuma yazma 6ncesi
kazanmasi gereken temel becerilerden, sézciik ve harfi tanimalari, sézciiklerin harflerden,
climlelerin ise sozciiklerden olustugunu anlamalari, okunan bir metindeki soézciikleri
gostermeleri onemlidir (Soderman vd.2005; Akt; Bayraktar, 2013). Cocuklarin giinliik hayatta
lokantada meniiden siparis vermek, marketten alisveris yapmak, mektuplari, mesajlar1 okumak,
gidilecek bir adresi bulmak gibi durumlarla karsilasmasimi saglamak, ¢ocuklara ¢evresindeki
yazilar (brosiir, afis, etiket yazilari gibi) ile ilgili sorular yonelterek bu materyalleri fark etmesini
saglamak onlarin hem sozciik farkindaliginmi gelistirir hem de ¢ocuklarin okumay1 6grenmeye
karsi gidiilenmesini saglar (Milll Egitim Bakanhgi, 2013). Yaz1 farkindaligi, ¢ocugun yazma
kavramlarini anlamlandirmasini ve harf rakam gibi kavramlari birbirinden ayirt etmesini icerir.
Yazi farkindaliginin icerisinde yazinin yont, kelimeler, kelimeler arasindaki bosluklar, climleler
ve alfabe bilgisi bulunmaktadir (Vukelich, Christie ve Enz, 2008). Yazma becerilerinin kazanilmasi
ve yaziyla ilgili bilgilerin edinilmesi, cevreyle olan iletisim ile birlikte olusur (Frank, 2009).
Cocuklar giinliik hayatta yaziyla tabelalar, etiketler, kitaplar, televizyon, bilgisayar gibi bircok
yerde karsilasabilirler (Manning, 2004).

Yasamin ilk yillarinin ¢ocuklarin gelisiminde ne kadar énemli oldugunun bilinmesi, bu déonemin
cok iyi degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir (Fontaine vd. 2004). Bu yillarda ¢ocugun
okul dncesi egitimi almasinin yaninda ailenin ¢ocugun egitimini desteklemesi de biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ebeveynler, okul 6ncesi dénemde cocuklarinin hem biitiin fiziksel, duygusal
gereksinimlerini karsilamakta hem de onlarin hayati tanima stirecinde ilk 68retmenleri olarak
kritik bir rol oynamaktadir (Gordon, 1993). Diaz’a gore (1989) akademik basaris1 diisiik
Ogrencilerin basarisizliginin en O6nemli nedeni, anne-baba destegi ve ilgisinden yoksun
olmalaridir. Satir (1996) da benzer sekilde ¢cocuguyla ilgilenen, 68renme ortamini diizenlemesini
saglayan, cabasini ovgiileriyle destekleyen, olumsuzlukla sonlanan denemelerinde onu
cesaretlendiren ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik anlamda daha basarili oldugu sonuclarina
varmistir.

Okul oncesi donemde cocuklarin ebeveynlerini model aldiklar1 diisiintildiigiinde anne-baba
roliinlin 6nemi daha da iyi ayirt edilebilir. Bronfenbrenner (1976) ekolojik sistemler kuraminda
cocugun en yakin cevresi olan ailesinin ve ailesinin toplumda iliski icinde oldugu etmenlerin
cocugun Uzerinde ¢ok biiyiik etkileri oldugunu dile getirmektedir. Cocugun evde edindigi ilk
O0grenme tecriibeleri, okuldaki 6grenme ¢abalarina destek saglayarak, okuldaki 6grenmelerini de
olumlu etkilemektedir. Bu yiizden 6gretmenlerin ¢ocuklarinin ev ortamlarinin egitim agisindan
diizenlenmesinde aileye sorumluluklar vermesi gerektigini vurgulamaktadir (Burns, Roe ve Ross,
1992). Ebeveynlerin ¢ocugun okuma yazmaya hazirlik becerilerini destekleyen bir tutum icinde
olmasi, ev ortamini 6grenmeye tesvik edecek sekilde diizenlemesi, cocuguyla birlikte hikaye
okumasi, tekerlemeler soylemesi, levhalarda yazilanlara dikkatini ¢ekmesi, kafiyeli sarkilar
soylemesi, kendisi yazili ve basili materyaller okuyarak ona model olmasi ¢cocugun okuma yazma
stirecine olduke¢a 6nemli bir katki saglanmaktadir (Celenk, 2003; Law, 2008; Lonigan, Burgess ve
Anthony, 2000; Riley, 1996; Weigel vd., 2010).
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Ulusal alan yazin incelendiginde, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik uygulamalar ile
cocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iliskinin incelendigi sinirhh sayida
calismaya rastlanmaktadir (Aydogdu, 2017; Biiyliktaskapu, 2012; Coskun, 2016; Keles Ertiirk,
2017; Ozen Altinkaynak, 2014). Bu arastirmada c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirhk
becerilerinden sozciik yazi farkindaligi becerilerine odaklanilarak, ebeveynlerin okuma yazmaya
hazirliga iliskin uygulamalari ile cocuklarin sézciik yazi farkindalig1 becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaclanmistir. Elde edilen bulgularin, cocuklarin sozciik yazi farkindalig
becerilerinin gelisiminde ailenin sundugu destegin roliinti ortaya koymasi agisindan alan yazina
katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

2.Yontem

2.1. Arastirmanin Tiirti

Arastirmada, okul o6ncesi donemdeki cocuklarin ebeveynlerinin okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerini uygulama sikliklar1 ile ¢ocuklarin sézciik-yaz1 farkindaligi beceri diizeyleri
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla nicel arastirma tiirlerinden korelasyonel arastirma modeli
kullanilmistir. iliskisel tarama modeli olarak da adlandirilan korelasyonel arastirma modeli, “iki
ya da daha fazla degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale
edilmeden incelendigi arastirmalardir” (Biiytkoztiirk, 2009).

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi icin Aksaray ili merkez ve merkeze baglh kdylerde yer alan okul dncesi
egitim kurumlar arasindan basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle alt1 bagimsiz anaokulu ve bes
ilkokula bagh anasmifi belirlenmistir. Okul Oncesi Dénemde Sézciikk ve Yazi Farkindaligi
Degerlendirme Araci’nin uygulanmasi icin uygun ortami saglayabilecek okullar kolay ulasilabilir
ornekleme yontemiyle belirlenmis, bu okullarda ¢alisan 6gretmenler aracilifiyla 60-84 aylik
cocuga sahip 224 aileye Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ulastirilmistir. 224 ebeveynin ¢ocuklari
arasindan ailesi testin uygulanmasina izin veren ve katilmaya goniillii olan 180 ¢ocuga arastirmaci
tarafindan S6zciik Yazi Farkindalig1 Degerlendirme Araci uygulanmistir.

2.3. Veri Toplama Araglan

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi: Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ebeveynlerinin okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerine verdikleri énem ve bu etkinlikleri uygulama sikliklarini
degerlendirmek icin Nebrig (2007) tarafindan gelistirilmis ve Altiparmak (2010) tarafindan
Tirkceye uyarlanmistir. Anket, dortli likert tipi sorulardan olusan iki béliimden olusmaktadir.
Ailelerin ankette yer alan okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerini ne kadar énemli bulduklar1 (A
Boliimii) ve evde okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini ne siklikla gerceklestirdikleri (B Bolimii)
degerlendirmektedir. Her iki boliim de iki alt boyuttan olusmaktadir; Yapilandirilmis Etkinlikler
alt boyutu genellikle cocuga okuma veya hikaye hakkinda soru sormak gibi gilinliik bir rutinde
ebeveyn ile ¢ocugun arasinda gerceklesen 22 okuma yazma etkinliginden olusmaktadir.
Yapilandirilmamis Etkinlikler alt boyutu ise genellikle okulda yapilan etkinliklere benzer ek
materyaller gerektiren 23 okuma yazma etkinliginden olugsmaktadir. A Béliimiinde aileler 45
okuma yazmaya hazirlik etkinligi icin (1) Cok énemli degil, (2) Biraz Onemli, (3) Cok 6nemli ama
kesinlikle gerekli degil ve (4) Kesinlikle 6nemli ve gerekli secenekleri arasindan; B Béliimiinde ise
bu etkinlikleri gerceklestirme sikliklarini (0) Nadiren veya hi¢bir zaman, (1) Ayda bir veya iki
kere, (2) Haftada bir veya iki kere, (3) Haftada ii¢ veya daha fazla kere secenekleri arasindan
secerek yanmitlamislardir. Altiparmak (2010) calismasinda Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi i¢
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tutarhilik katsayisini Yapilandirilmamis Etkinlikler alt boyutu (Faktér 1) icin a = .90,
Yapilandirilmis Etkinlikler alt boyutu (Faktor 2) icin a = .88 anketin tamamina iliskin i¢ tutarhihik
katsayisi ise .97 olarak verilmistir. Bu arastirmada ise Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Bolimii
(6nem) tiim olcek icin a=.94, Yapilandirilmamis Etkinlikler alt boyutu icin a=.91, Yapilandirilmis
Etkinlikler alt boyutu i¢cin ise a=.90 olarak hesaplanmistir. B Boliimii (siklik) tiim 6lgek i¢in a=.95,
Yapilandirilmamis Etkinlikler alt boyutu icin a=.92, Yapilandirilmis Etkinlikler alt boyutu icin ise
a=.91 olarak hesaplanmistir.

Okul Oncesi Dénemde Sozciik Yaz1 Farkindalhigi Degerlendirme Araci: Cocuklarin sézciik yaz
farkindaligi beceri diizeylerini belirlemek amaciyla Clay (1979) tarafindan gelistirilmis ve
Bayraktar (2013) tarafindan Tiirkceye uyarlanmustir. Iki alt boyuttan olusmaktadir. Birinci alt
boyut olan Yazi Kavramlari (Kitabin adi, 6n ytizi, arka yiizii, baslik, yazinin okunus yont, soldan-
saga, yukaridan-asagiya dogru, yazinin islevi ve harf kavramlari gibi) 14 maddeden olusmaktadir.
ikinci alt boyut ise Sozciik Tanima (biiytik ve kiiciik, kisa ve uzun, ilk ve son sozciikler, sayfadaki
sozciik sayisi vb.) 12 maddeden olusmaktadir. Yazi Kavramlar: alt testi icin Nine Ducks Nine
(Hayes 1990) hikayesi; Sozciik Tanima alt testi i¢in ise Spot Bakes A Cake (Hill, 1994) hikayesi
kullanilmistir. Cocugun Yazi Kavramlari alt testinden alabilecegi en ytliksek puan toplam 16 puan;
Sozciik Tanima alt testinden alabilecegi en yiiksek puan ise toplam 12 puandir. Degerlendirme
Aracr’'nin i¢ tutarhilik katsayilar1 Yazi Kavramlari alt boyutu icin a=.93 “S6zciik Tanima” alt boyutu
icin a=.92 olarak verilmistir. Bu arastirmada ise, glivenirlik katsayis1 Yazi Kavramlari alt boyutu
icin a=.71 Sozclikleri Tanima alt testi icin a=.77 olarak hesaplanmistir. S6zciik ve Yazi Farkindalig
Degerlendirme Aracr’'nin tamaminin i¢ tutarlilik katsayisi ise o= .82 olarak hesaplanmistir.

2.3.1. Verilerin Toplama Siireci

Arastirmamn yiriitilmesi icin éncelikle 19.04.2018 tarihinde Aksaray Universitesi insan
Arastirmalart Etik Kurulu'ndan 2018/81 protokol numarali etik kurul izin belgesi alinmistir.
Aksaray Il Milli Egitim Midiirliigii'nden uygulama izni alindiktan sonra arastirmaci Aksaray
merkez ve merkeze bagh kdylerde yer alan okul 6ncesi egitim kurumlari arasindan basit segkisiz
ornekleme yontemiyle 6 bagimsiz anaokulu ve 5 ilkokula bagli anasinifi belirlemistir. Bu okullara
395 adet Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi dagitilmistir. Okul midiirleri ve 6gretmenlerden
anketleri velilere ulastirmalar1 istenmistir. Dagitilan anketlerden 224 tanesi ¢ocuklarin
ebeveynleri tarafindan yanitlamis ve geri donmiistiir. 224 ebeveynin ¢ocuklar1 arasindan ailesi
testin uygulanmasina izin veren ve katilmaya goniillii olan 180 ¢ocuga arastirmaci tarafindan
Sozciik Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci uygulanmistir. Uygulama sinif disinda sessiz bir
ortamda her cocukla birebir gerceklestirilmistir. Test, her cocuk icin ortalama 10 dk. siirmiistr.
Arastirmaci uygulama sirasinda ¢ocuklara hikayeyle ilgili soru sorarken ayni zamanda aldigi
yanita gore puanlamayi da gerceklestirmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin gruplar arasi normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla, 6rneklem
biiytikligi 50°den fazla oldugu icin hem Kolmogorov-Smirnov test sonucuna hem de basiklik
carpiklik degerlerine (-1, +1) bakilarak normal dagilim gosterdigine karar verilmistir
(Biiytikoztiirk. 2011). Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Boliimii (6nem) i¢in ortalama ve standart
sapma hesaplanmistir. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi B Bolimii (siklik) ve Sozciik Yazi
Farkindalig1 Degerlendirme Araci icin betimsel analiz (ortalama, standart sapma, en diisiik ve en
yuksek deger) gerceklestirilmistir. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ve alt boyutlar
(yapilandirilmis etkinlikler ve yapilandirilmamis etkinlikler) ile Okul Oncesi Dénemde Sézciik
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Yaz1 Farkindalig1 Degerlendirme Araci ve alt boyutlar1 (Yazi Kavramlari1 ve So6zciik Tanima)
arasindaki iliskiye ait Pearson korelasyon analizi sonuclar1 hesaplanmistir.

3. Bulgular

3.1. Okuma Yazmaya Hazirlik AnKketine iliskin Bulgular
3.1.1. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Béliimii (Onem) Maddelerine iliskin Bulgular

Ebeveynlerin Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Boliimii (6nem) maddelerine ortalama 2.55 ile
3.65 arasinda yanit verdikleri goriilmiistiir. Onem maddelerinin ortalamasi 3.15’dir. Ebeveynlerin
45 okuma yazmaya hazirlik etkinliginden 33'tinli 3.0’ den yiiksek (¢ok 6nemli oldugu halde
kesinlikle gerekli olmadig1) buldugu belirlenmistir.

Tablo 1 ve Tablo 2’de ebeveynlerin evde ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirdigi okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerine verdikleri éneme dair ortalama ve standart sapma degerlerine yer
verilmistir.

Tablo 1. Ebeveynlerin en cok 6nem verdigi ilk bes etkinlige dair ortalama ve standart sapma
degerleri

Madde No  Etkinlik X SS

10 Hikaye okurken veya okuduktan sonra c¢ocugu hikaye hakkinda 3.65 .666
konusmaya tesvik etmek

2 Hikaye okurken ¢ocuga sorular sormak 3.63 .709

15 Cocugunuza okurken bilinmedik kelimelerle karsilasildiginda durup 3.62 737
bunlar1 anlatmak veya tanimlamak

20 Cocugu kendi adin1 yazmasina tesvik etmek 3.56 778

39 El kaslarini giiclendirmek icin kil, lego veya blok gibi oyuncaklarla 3.56 .743

beraber oynamak

Tablo 1 incelendiginde ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri arasindan daha ¢ok
hikaye kitaplari ile ilgili olan etkinlikleri 6nemli bulduklar1 belirlenmistir.

Tablo 2. Ebeveynlerin en az dnem verdigi son bes etkinlige dair ortalama ve standart sapma
degerleri

Madde No  Etkinlik X SS

3 Cocuktan bir kelime veya ismin hece sayisina gore el ¢irpmasini istemek 2.76 ~ 1.057

21 Cocuga bir kelimenin veya bir ismin ilk sesini degistirmesini istemek 2.63 1.055
mesela, Murat'1 surat olarak degistirmek).

32 Dil stirgmeli tekerlemeler sdyletmek 2.63 .980

16 Televizyonda, radyoda veya sokakta duydugunuz kafiyeli sarkilarn 2.58 977
soylemek

31 iki kelime séyleyip bunlarin kafiyeli olup olmadigini sormak 2.55 1.057
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Ebeveynlerin en az 6nem verdikleri etkinliklerin ses ve uyakla ilgili etkinlikler oldugu
gorilmektedir.

3.2. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi B Béliimii (Siklik) Maddelerine iliskin Bulgular

Bu bélimde Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi B Boliimii (siklik) puanlarina iliskin betimsel
analizler yer almaktadir.

Tablo 3. Okuma yazmaya hazirlik anketi B béliimiine (s1klik) iliskin betimsel analizler

En diisiik En yiiksek X SS
OYHA (B Boliimii)
Yapilandirilmamis 0 66 30.06 13.787
Etkinlikler
Yapilandirilmis 4 69 38.89 13.141
Etkinlikler
Toplam 4 135 68.95 25.675

Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini evde ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirme
sikliklar, alt boyutlar bazinda degerlendirildiginde yapilandirilmamis etkinlikleri gerceklestirme
sikliklarinin  (X=30.06), yapilandirilmis etkinlikleri gerceklestirme sikliklarindan (X=38.89)
diistik oldugu bulunmustur.

3.3. Okul Oncesi Dénemde Sézciikk Yazi Farkindaligi Degerlendirme Aracrna iliskin
Bulgular

Tablo 4. Okul 6ncesi donemde s6zciik yazi farkindaligi degerlendirme araci’na iliskin betimsel
analizler

x|

En diisik  En yiiksek SS
Okul Oncesi Dénemde
Sozciik Yazi1 Farkindahig:
Degerlendirme Araci
Yazi Kavramlar 2 17 13.89 2.968
Sozcik Tanima 0 12 8.06 2.857
Toplam 3 29 21.95 5.184

Okul Oncesi Dénemde Sézciik Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci toplam ve alt boyutlara ait
betimsel analiz bulgulan incelendiginde; cocuklarin toplam ve yazi kavramlar1 alt boyutu
puanlarinin yiiksek diizeyde; sozclik tanima alt boyutu puanlarinin ise orta diizeyde oldugu
belirlenmistir.
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3.4. Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi ile Okul Oncesi Dénemde Sézciik Yaz1 Farkindahg
Degerlendirme Araci Arasindaki iliskiye Dair Bulgular

Tablo 5. Okuma yazmaya hazirlik anketi ile okul 6ncesi donemde sézciik yazi farkindaligi
degerlendirme araci arasindaki korelasyon sonug¢lari

Alt Yazi Sozciikk SozciikYazi Onem Onem  Onem Sikhk Sikhk Sikhk
Boyutlar Kavramlar1 Tanima Farkindalig: Y. mamis Y. Mis Y.mamis Y.ms
Yazi

Kavramlan 1

Sozciik

Tanima .584* 1

So6zciik Yazi

Farkindalig: .894** .885** 1

Onem 354*  177* 301** 1

Onem

Y.mamis 321% 145 264** .965** 1

Onem

Y.mis 365%*%  200** .319%* .957** .849** 1

Sikhik 276%%  152* 241%* S517*% 468*F  530** 1
Sikhik

Y.mamis .226** 112 191 A76%%  479%F  434**F  956*%* 1
Sikhik

Y.mis 301*  179* 271%* 511 411** 579*%¢ 951*%  B818** 1

Korelasyon katsayilarinin referans araligi r=.10- .29 arasi diisiik, r=.30- .49 arasi orta ve r=. 50- 1
arasi yiiksek diizey olarak alinmistir (Cohen, 1988).

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A Béliimii (6nem) ile
- B bolimi (siklik) arasinda pozitif yonli, yiiksek diizeyde ve anlamli (r=.517 p<0.01),

- B bolimii (siklik) yapilandirilmamis etkinlikler alt boyutu ile arasinda pozitif yonld, orta
diizeyde ve anlaml (r=.476, p<.01),

- B bolimi (siklik) yapilandirilmis etkinlikler alt boyutu ile arasinda pozitif yonli, yiiksek
diizeyde ve anlamli (r=.511, p<.01) bir iliski vardir.

Ebeveynlerin evde okuma yazma hazirlik etkinliklerine verdikleri énem ile bu etkinlikleri evde
cocuklariyla birlikte gerceklestirme sikliklar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
gorilmiistir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi A béltimii (6nem) ile

42



Seyda KILIC & Hatice Gozde ERTURK KARA

- Okul Oncesi Dénemde Sozciik Yazi Farkindahii Degerlendirme Araci arasinda pozitif
yOnlii, orta dlizeyde ve anlaml bir iliski (r=.301 p<.01) bulunmaktadir.

- Okul Oncesi Dénemde Sozciik Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci Yazi Kavramlar alt
boyutu ile pozitif yonlii, orta diizeyde ve anlaml bir iliski (r=.354 p<0.01);

- Sozciik Tanima alt boyutu ile arasinda pozitif yonli, diistik diizeyde ve anlamli bir iliski
(r=.177 p<0.05) vardir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketi B boliimii (siklik) ile

- Okul Oncesi Donemde Sozciik Yazi Farkindahg Degerlendirme Araci toplam puani
arasinda pozitif yonlii, diisiik diizeyde ve anlamli (r=.241 p<0.01),

- Okul Oncesi Dénemde Sozciik Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci Yazi Kavramlar alt
boyutu ile arasinda pozitif yonli, diisiik diizeyde ve anlaml (r=.276 p<0.01),

- Okul Oncesi Dénemde Sozciik Yaz1 Farkindahg Degerlendirme Araci Sozciik Tanima alt
boyutu ile arasinda ise pozitif yonli, diisiik diizeyde ve anlaml bir iliski (r=.152 p<0.05)
vardir.

Analiz sonuglari, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini evde ¢ocuklariyla birlikte
gerceklestirme sikliklari ile cocuklarin sézctik yazi farkindalig1 toplam, yazi kavramlari ve sézciik
tanima alt boyutu puanlarinin diisiik diizeyde iliskili oldugunu géstermistir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri arasindan daha ¢ok hikaye kitaplar ile ilgili
olan etkinlikleri 6nemli bulduklarn belirlenmistir. Alan yazinda pek ¢ok arastirma, ¢ocuklarin
hikaye kitaplar araciligiyla ailesiyle kurdugu sézlu iletisim ile okuma yazma basarisi arasinda
iliski oldugunu ortaya koymustur (DeTemple, 2001; Lefebvre, Tredeau ve Sutton, 2011; Rush,
1999; Senechal ve LeFevre, 2002; Walker ve ark. 1994). Bu arastirmada ebeveynlerin hikaye
kitaplarina 6nem verdiginin ve ¢ocuklariyla kitap okurken etkilesim kurarak onlar1 konusmaya
tesvik ettiginin ortaya konmasi bu a¢idan énemli bir bulgu olarak goériilmektedir. Ebeveynlerin
en az onem verdikleri etkinliklerin ses ve uyakla ilgili etkinlikler oldugu goérilmiistiir. Bee ve
Boyd’a (2002) gore ses farkindaligl becerisi okul 6ncesi donemde baslamakta ve okul doneminde
geliserek okuma yazma siirecinde onemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle okul o6ncesi
donemdeki bir ¢ocugun dili kazaniminda ve etkili kullamminda ses farkindaligina iliskin
deneyimlerle karsilasmasi beklenmektedir. Ebeveynlerin ses farkindaligina énem vermelerini,
okuma yazmanin sadece hikaye okumak, kalem kagit etkinliklerinden olusmadigini algilamalarini
saglamak amaciyla 6gretmenlerin ses farkindaligina yonelik etkinlikler yaparak ebeveynlerin
dikkatini ¢ekmeleri, arastirmacilarin ise aileleri bu konuda bilin¢lendirecek c¢alismalar
gerceklestirmeleri 6nerilmektedir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Anketine ait iki alt boyut puan ortalamalari1 karsilastirildiginda;
ebeveynlerin yapilandirilmamis etkinliklere verdikleri 6nemin (ortalama= 3.07) yapilandirilmis
etkinliklere verdikleri 6nemden (ortalama= 3.23) diisiik oldugu belirlenmistir. Ebeveynler, evde
cocuklariyla birlikte hikaye okuyup, hikayede gecenler hakkinda konusmak, ¢ocuk resim
yaparken degisik malzemeler kullanmasina tesvik etmek gibi okulda yapilan etkinliklere benzer
sekilde materyal gerektiren yapilandirilmis etkinlikleri gerceklestirmeyi tekerlemeler sdylemek,
legolarla oynamak gibi genellikle ailenin giinliik rutinlerinde yer alabilecek yapilandirilmamis
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etkinlikleri gerceklestirmekten daha dnemli bulmaktadir. Altiparmak (2010) ¢alismasinda bu
bulguyla paralel olarak ebeveynlerin evde cocuklariyla birlikte yapilandirilmis etkinlikleri
gerceklestirmeyi yapilandirilmamis etkinlikleri gerceklestirmekten daha dnemli bulduklarim
ortaya koymustur. Ebeveynlerin yapilandirilmamis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin
okuma yazmaya hazirlikta yapilandirilmis etkinlikler kadar katki sagladigin1 fark etmeleri
amaciyla calisma grubunu ebeveynlerin olusturdugu uygulama siireci iceren arastirmalar
planlanmaldir.

Ebeveynlerin evde c¢ocuklariyla birlikte yapilandirilmamis etkinlikleri gerceklestirme
sikliklarinin  (ortalama=30.06), yapilandirilmis etkinlikleri gerceklestirme sikliklarindan
(ortalama=38.89) diisiik oldugu bulunmustur. Lynch, Anderson, Anderson ve Shapiro (2006)
sadece beceri kazanimina odaklanan ebeveynlerin, ¢ocuklara dogrudan kagit kalem, ¢alisma
sayfalar1 vb. yoluyla okuma yazmaya hazirlama egiliminde olduklariny, biitiinciil bir bakis agisina
sahip ebeveynlerin ise okuma yazmaya hazirlik siirecinde cesitli yontemler tercih ettiklerini
belirtmektedir. Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri yalnizca kagit, kalemle yapilan ya da okulda
gerceklestirilen calismalara benzer calismalar olarak diistiniilmemelidir. Cocuklarin el-goz
koordinasyonu kurmalar1 gereken masa oyunlari (jenga gibi), hafiza oyunlari, problem ¢ézme ve
tahmin oyunlan gibi etkinlikler de ¢ocugun okuma yazmaya hazirlik becerilerini destekleyen
etkinliklerdendir (MEB, 2013). Ebeveynlerin genellikle materyal gerektiren yapilandirilmis
etkinlikleri 6nemli ve genellikle bu etkinlikleri gerceklestirmelerine neden olarak 6gretmenlerin
bu konudaki uygulamalar1 gosterilebilir. Aileler, bu konuda 6gretmenin uygulamalarindan
etkileniyor olabilir. Alan yazinda, 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik calismalari kapsaminda
genellikle kitap kalem gibi materyaller gerektiren c¢alismalar yaptiklarim1 ortaya koyan
arastirmalara rastlanmaktadir (Akbaba Altun, Simsek Cetin ve Bay, 2014; Aktas Arnas vd., 2003;
Donmezler, 2016; Ertiirk, Gonen ve Pianta, 2017).

Cocuklarin sozciik yazi farkindaligl toplam ve yazi kavramlar alt boyutu puanlarinin yiiksek
diizeyde, sozciik tanima alt boyutu puanlarinin ise orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Yazi
Kavramlari kitab1 okumaya nereden baslanacagi, okumanin ne tarafa dogru yapilacagi, 6nce hangi
sayfanin okunacag, harf farkindaligi gibi becerilerden olusmaktadir. S6zciik Tanima ise metinde
ya da konusmada ifade edilen sozciikleri ayirt etme becerisidir. Arastirma grubunda yer alan
cocuklarin yiiksek diizeyde yazi farkindaliginin olmasina neden olarak 6gretmenlerin ¢ocuklari
yazili uyaranlarla siklikla karsilagtirmalar: olabilir. Ote yandan, ¢ocuklarin calisma sayfalarinda
yer alan yazili yonergelere asina olmalarindan da kaynaklanabilir. S6zctlik tanima becerilerinin
orta diizeyde olmasi ¢ocuklarin kitap merkezinde ¢ok zaman gecirmemelerinden, 6gretmenin
cocuklarla birlikte kitaplari, dergileri inceleyerek dikkatlerini sozciiklere gekmemis olmasindan
kaynaklanabilir. Bununla beraber, cocuklarin bu beceriye iliskin orta diizeyde de olsa bir
farkindaliklarinin oldugu goriilmektedir. Cocuklarin sézciik ve yaz farkindaligini okul dncesi
donemde kazanmalarinin ilkokulda okuma yazma 6grenimi siirecinde olumlu bir etkisinin olacag:
diistiniilmektedir. Alan yazinda bir¢ok arastirma bu diisiinceyi destekler niteliktedir (Nelson,
2005; Spira, Bracken ve Fischel, 2005; Vellutino, Scanlon ve Lyon, 2003). Farver, Nakomoto ve
Lonigan calismalarinda (2007) erken yillardaki yazi farkindaliginin, ilerleyen yillardaki okuma
becerilerini yordadigini belirtmislerdir. Hart ve Risley’in ¢alismasinda ise (2003), li¢ yasindaki
cocuklarin sahip olduklar1 sézciik bilgilerinin ti¢ciincii sinifi bitirdiklerindeki okudugunu anlama
becerileri ile iligkili oldugu bulunmustur. Cocuklara hikaye okunurken sozctikleri ayirt etmesini
saglamak amaciyla okuyan kisinin yazilari parmakla takip etmesi, okudugu sozciikleri gostermesi,
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sozciikler hakkinda soru sormasi, giinliik hayatta tabela, meni, kimlik, kart gibi sézciikleri fark
etmesini saglayacak uyaranlarla karsilastifinda bunlar hakkinda konusmasi dnerilmektedir.

Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine verdikleri 6nem ile okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirme sikliklari arasinda yiiksek diizeyde bir iliski
oldugu saptanmistir. Buna gore, okuma yazmaya hazirliga 6nem veren ebeveynler verdikleri
onemi uygulamaya yansitmaktadir. Iliski diizeyinin yiiksek olmasi, evde ¢ocugun
desteklenmesine iliskin ¢abanin arka planinda ebeveynin bu c¢abanin 6nemine olan inanci
oldugunu gostermektedir. Ebeveynlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine verdikleri 6nem
ile cocuklarin sozcilik yazi farkindaligi becerileri arasinda ise diisiik diizeyde anlaml bir iliski
oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, ebeveynlerin okuma yazmaya hazirliga karsi duyarli olmasinin
cocugun sozciik yazi farkindaligini arttiracagini géstermektedir. Ebeveynlerin okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri ¢ocuklariyla birlikte gerceklestirme sikliklar ile ¢ocuklarin sézciik yazi
farkindaligi becerileri arasinda diisiik diizeyde anlaml bir iliski oldugu saptamistir. Ebeveynlerin
evdeki destegi arttikca ¢ocuklarin okuma yazmayr 6grenme siirecinde kazanmalar1 gereken
onemli becerilerden olan sodzciik yazi1 farkindaligi becerileri de gelismektedir. Bu bulguyla
paralellik gosteren cesitli arastirmalara rastlamak miimkiindiir. Ornegin; Ozen Altinkaynak
(2016) arastirmasinda Aile Temelli Okum Yazmaya Hazirhik Programi gelistirerek, deney
grubundaki c¢ocuklarin evde aileleri tarafindan okuma yazmaya hazirlhik becerilerinin
desteklenmesini saglamistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin sézciik yazi
farkindaligi testi puanlarinin kontrol ve placebo gruplarindaki cocuklara kiyasla daha ytliksek
oldugunu belirlemistir. Wood (2002) arastirmasinda benzer sekilde evde cocuklarla birlikte
gerceklestirilen etkinliklerin sikliginin; cocuklarin sézciik dagarcigi, fonolojik farkindalik, akilda
tutma becerileri ile okuma basaris1 iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Bazi
arastirmalarda ise, cocuklarin s6zciik ve yazi farkindaliginin gelisimi evde gerceklestirilen okuma
yazmaya hazirhk etkinligine gore degismistir. Ornegin; Sénéchal (2006) ile Hood ve arkadaslari
(2008) arastirmalarinda evde c¢ocuklara kitap okuma etkinliklerinin gergeklestirilmesinin
cocuklarin yaz1 farkindahgi tzerinde etkili olmadig1 ancak sozciik farkindahigimi gelistirdigini
saptanmigtir.

Sonug¢ olarak bu arastirmada ebeveynlerin okuma yazma etkinliklerine verdikleri énem, bu
etkinlikleri gergeklestirme sikliklari ile gocuklarin sozciik yazi farkindaligi becerileri arasindaki
iliskilerin anlamli ve pozitif yonlii ancak, diistiik diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug,
bu arastirmada ele alinan ebeveyne iliskin 6zelliklerin disinda ¢ocuklarin sézciik yazi farkindalig
becerilerinin gelismesiyle iliskili olabilecek baska faktorlerin de incelenmesi gerektigini
gostermektedir. Arastirmacilara ¢ocuklarin sozciik yazi farkindaligi becerileri ile iliskili olabilecek
diger faktorlerin ortaya konmasini saglayacak yeni arastirmalar planlamalar1 dnerilmektedir.
Sozciik yazi farkindalign becerilerinin iliskili oldugu faktorlerin ortaya konmasinin ¢ocuklar
okuma yazma silirecine gecmeden 6nce nitelikli bir erken miidahalenin gerceklestirilebilmesine
hizmet edecegi diisiiniilmektedir. Bununla beraber, okuma yazmaya hazirlik kapsaminda
gerceklestirilebilecek yapilandirilmis ve yapilandiriimamis etkinlikler ile ilgili seminer ve atdlye
calismalari aracilifiyla ebeveynlerin bu konudaki yeterliliklerinin arttirilmasi énerilmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

Early literacy skills consist of verbal language skills, phonological awareness, writing awareness,
alphabet knowledge, and writing testing before writing (Coe, 2009; Griffith vd., 2008; Whitehurst
ve Lonigan, 2001). These skills help children learn reading and writing easily. Supporting
children’s early literacy skills by parents, planning the home environment according to develop
children’s early literacy skills, reading books together, singing rhymes, pay children’s attention to
the written materials, being a role model for reading are so critical for reading and writing
learning process (Celenk, 2003; Law, 2008; Lonigan, Burgess and Anthony, 2000; Riley, 1996;
Weigel et al., 2010). When the national literature was examined, it was seen that there is a limited
number of studies examining the relationship between early literacy practices of parents and
children's early literacy skills. (Aydogdu, 2017; Bliyiiktaskapu, 2012; Coskun, 2016; Keles Ertiirk,
2017; Ozen Altinkaynak, 2014). In this study, word and print awareness skills were focused as
early literacy skills, and it was aimed to examine the relationship between parents’ practices about
early literacy and children’s word and print awareness skills.

2. Method

The research was carried out by using the correlational research model, which is a quantitative
research method. The sample of the study is composed of parents of 224 children selected through
simple random sampling method from 60-84-month-old children who were currently attending
to pre-schools in the center of Aksaray province and central villages, and 180 children selected
through convenient sampling method among these families. Early Literacy Questionnaire, Word
and Print Awareness Assessment Tool, and Teacher-Family Personal Information Form were
used. Descriptive analyses and Pearson correlation analyses were preferred to analyses the data.

3. Findings, Discussion, and Results

It was seen that parents think that thirty activities among forty-five activities are so critical for
children, but they do not think they are so necessary to do together at home. Parents found the
activities related to storybooks and structured activities more important and applied them.
Activities related to phonological awareness were stated to be less important by parents, and also
they state that they prefer to do these activities at home less than the others. It is suggested that
teachers should attract the attention of parents by doing activities for phonological awareness,
and researchers should carry out studies that will raise awareness of parents. It was determined
that parents give importance and prefer to do structured activities than unstructured activities at
home. So, researchers should carry out studies that attract the attention of parents through
unstructured activities and make them experience these activities with their children. Total scores
of children’s word and print awareness and the sub-score of children’s writing concepts were
high, and the sub-score of their word recognition was moderate. In order to enable children to
distinguish words while reading the story, it is recommended the person who reads the child to
follow the words with finger, show the words s/he reads, ask questions about the words, talks
child about words on signs, menus, identity cards etc. in daily life. When the relationship between
giving importance to early literacy activities and frequency of doing them at home was examined,
it was seen that there is a positive and high level of relationship. According to this finding, it can
be said that parents reflect their perceptions on implementation regarding early literacy skills.
Also, it was seen that there is a positive and low relationship between the parent’s perceptions on
early literacy skills and children’s word and print awareness skills. This finding shows that if
parents give importance to early literacy skills at home, children’s word and print awareness skill
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levels increase. There is a positive and low relationship between the frequency of doing early
literacy activities at home and children’s word and print awareness skills. According to this
finding, parents’ critical role in developing children’s word and print awareness skills during the
reading and writing learning process of children were presented. As a result of this finding, it was
suggested to increase parents’ capability on early literacy with the help of presenting sample
structured and unstructured activities, seminars, and workshops.
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