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1. GIRIS

Tarih, gegcmiste meydana gelen olaylari yer, zaman ve kisi unsurlarina uygun olarak incelemeyi
gerektirebilir. Bu baglamda birey bu incelemeyi yaparken, hem kendi hayatini hem de milletinin
yasadiklarini g6z oniinde bulundurarak gecmisteki olaylar1 anlamaya g¢alisabilir. Bdylece
gecmiste meydana gelen olaylar1 yasanilan ana baglayarak analiz edebilir. Bagka bir anlatimla
birey, tarihi analiz ederek, gecmis ve yasanilan ani, belli perspektifler acisindan irdeleyebilir. Bu
baglamda ge¢mis ve yasanilan an arasinda baglanti1 kurmak amaciyla empatiden yararlanilabilir.

Empati, bir bireyin kendisini baskasinin yerine koyarak, olaylara onun perspektifinden
bakabilme becerisi olarak tanimlanabilir (Rogers, 1983). Yani empati, bireyin kendisini
paranteze alarak, baska biri veya bir nesnede var olabilme becerisidir. Tanimdan da
anlasilabilecegi gibi, empatinin 6ziinde bir iletisim stireci ve bakis a¢is1 alma etkinligi oldugu
soylenebilir. Bu baglamda empatinin, tarihsel konularin 6gretiminde bir ara¢ olarak ise
kosuldugu gortulmektedir. Dolayisiyla tarihsel konularin islendigi derslerde empatiden
ogrencilerin tarihi bagarilarini arttirmak i¢in yararlanildig1 séylenebilir. Bu dersler cesitli sinif
seviyelerinde farkli adlarla okutulmaktadir.

Ortaokullarda tarihsel konularin égretimi, Sosyal Bilgiler ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersleriyle yapilmaktadir. Ancak Sosyal Bilgiler dersinin icerik yapisinin toplu 6gretim sistemine
(Kaya, 2018); onun 8. smuflar icin devamu niteligindeki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinin (Kurnaz ve Yilmaz, 2006) ise ayrik disipline daha uygun oldugu sdylenebilir. Bu
baglamda tarihsel konularin égretiminin, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkeiilik dersinde daha
yogun olarak yapildigi ileri stiriilebilir. Derse yonelik gelistirilen (1981, 2005) veya gilincellenen
(2018) oOgretim programlar1 incelendiginde de tarihsel konularin, programin merkezini
olusturdugu goriilmektedir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi (2018) incelendiginde, 8. simf
ogrencilerinden tarihsel diisiinme becerilerine dayali olarak, psikososyal baglamda empati
yapmalarinin beklendigi sdylenebilir. Bu durum 6gretim programinin 6zel amaglar kisminin, 10.
maddesinde, “08rencilerin bu programda ifade edilen kisisel ve sosyal yeterlik ve becerilerin
yanl sira, tarihe 6zgii beceri ve yeterlikleri de kazanarak gecmis, giiniimtz ve gelecek arasinda
baglantilar kurmaya dayali bir tarih bilinci gelistirmeleri.” (s. 6) seklindeki ifadeyle belirtilmistir.
Ayrica programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar kisminin 4. maddesinde,
ogrencilerin tarihsel duyarliklar ile Tiirk milleti, devleti, vatan1 ve bayragina sevgi, saygi ve
takdir duygulan gelistirmeleri gerektigi ifade edilerek, belli degerlerin T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgtlik dersiyle 8. sinif 6grencilerine kazandirilmasinin amaglandiglr anlasilmaktadir.
Dolayisiyla degerlerin kazandirilmasi ve tarihsel duyarligin gelistirilmesinde, empatiden
yararlanilabilir. Ciinkii Demircioglu’'na (2007) gore, tarih 68retiminde degerlerin kazandirilmasi
ve tarihsel duyarlifin gelistirilmesinde empati bir ara¢ olarak kullanilabilir. Yine ayn1 6gretim
programinin 6zel amaclar kisminin 2. maddesinde 6grencilerden, “Milll Miicadele 6rneginden
hareketle Tiirk milletinin milli birlik ve beraberlik anlayis1 icerisinde 6zgiirliik, bagimsizlik ve
vatanseverlik ile her tiirlii zorlugun ilistesinden gelebilecegini anlamalar1” beklenmektedir. Bu
cercevede 6grenciler, Milli Miicadeledeki zorluklar1 empati yaparak anlayabilirler. Clinkii empati
en nihayetinde toplum veya bireyin icinde bulundugu durumlar1 hissetme ve bu durumlari
temsili olarak yasama (Budak, 2005) anlamina gelmektedir. Bu da 68rencilerin tarihi basarilarini
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arttirabilir. Bunlarla birlikte empatinin tarih 6gretiminin daha genel amaclariyla da iliskisinin
oldugu soylenebilir.

Dilek’e (2002) gore tarih 6gretiminin amaglari, disiplin i¢i ve sosyal olmak iizere iki boéliimden
olusmaktadir. Bunlardan disiplin i¢i amaglar, tarihsel diisiinme; sosyal amaglar ise empatik
tepkileri iceren demokratik-elestirel bakis acisini kazandirmaya yoneliktir. Benzer sekilde
Demircioglu (2007) da ilgili alanyazina dayali olarak, tarih 6gretiminin bazi amaglarini, toplumu
ve milleti daha iyi taniyarak milli kimlik gelisimini saglamak; hosgort ile empati anlayisini
gelistirmek; glinlimiizii anlamak ve gecmisle gilincel arasinda baglantilar kurarak gelecegi
yonlendirmek seklinde belirtmistir. Bu durum bireysel kimligin yani sira milli kimligin de tarih
O0gretimi baglaminda kazandirilmaya c¢alisildigini  gostermektedir. Yukaridaki amagclar
incelendiginde, bu amaglarin tarihsel diisiinme ile empati becerisi arasindaki bir iliskiye
dayandigi ve bu becerilerin belli degerlerin aktarilmasi ile 6grencilerin tarihi basarilarini
arttirmada ise kosulmasi gerektigi sOylenebilir. Sonug olarak tarihsel diisiinme becerilerine ek
olarak tarihsel olaylarin psikososyal temeli ve gec¢miste yasamis kisilerin sahip olduklar
degerler, empati yapilarak anlasilabilir (Bryant ve Clark, 2006).

Birey cesitli evrelerden gecerek psikososyal anlamda gelismektedir (Erikson, 2014). Bu
evrelerden gecen bireylerin giliven-glvensizlik, girisimcilik-sucluluk, mutluluk-mutsuzluk,
baris¢il veya diismanca duygular gibi kimi psikososyal o6zellikleri, sosyal ortamlardan
edindikleriyle olusabilir (Kagitcibasi, 2004). Bu baglamda ortaokul 8. sinif 6grencilerinin de bilgi
ve deger temelinde okul 6grenmelerinden yogun bir sekilde etkilendikleri séylenebilir. Ozellikle
kimlik krizlerinin yasandigi bu dénemde, ortaokul 8. smif 6grencilerinin kendi kimligiyle
beraber milli bir kimlige de sahip olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2018). Ozellikle bu dénemde
inanilan insanlar ve iliskiler bulma ile onlara baglanma, deger verilen amaclardandir. Ciinkii bir
iliski tarzina ya da bir diisiinceye baglanmak, insanin dogruluguna inandig1 amag, sonuna dek
inandig1 deger ve sugluluk duymadan yerine getirdigi ylikiimliiliiklerin olmasi anlamina gelebilir
(Dereboy, 1993). O halde 6grencilerin kendi kimligini olustururken milli kimligini de insa etmesi
hedeflenebilir. Bu baglamda milli kimlik nasil insa edilebilir sorusu akla gelebilir.

Milli kimlik, cesitli sembollerle insa edilebilir. Bunlardan biri bagimsizlik sembolleridir. Bu
baglamda 6grencilerin milli kimligi olusturan bagimsizlik sembollerine baglanmasi, tarihsel
kisiliklere (gecmiste dnemli isler yapmis kisiler) saygi duymasi ve onlara sevgi beslemesi
gerekebilir. Bunlarin kazandirilmasinda empati faydal bir arac olarak kullanilabilir. Ote yandan
ogrenciler, tarihsel olay ve kisiliklere yonelik empati yaparken, baz1 devletlere karsi 6nyargih
olabilirler (Endacott, 2014). Bu durum diismanlik tarzi psikososyal duygulari ortaya ¢ikarabilir.

Tarihsel konular baglaminda empatiyle ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, arastirmalarin
genellikle farkli yontemlerle empati becerisini kazandirmaya yonelik oldugu saptanmistir
(Akyol, 2011; Kabapinar, 2004; Keskin, 2007; Ural, 2010). Bunun yani sira bazi arastirmalarda,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin empatik egilimleri (Elikesik, 2013), bazilarinda tarihsel anlatilar
sonucunda olusan empatik tepkiler (Rivera, 2017) incelenmistir Sonug olarak arastirmalarin,
tarihsel konular baglaminda empati sorularinin kullanilmasi ve bunlarin 6grencilerin tarihi
basarilarina yansimasina yonelik olmadig1 saptanmistir. Halbuki tarihsel konularla ilgili her tip
soru ve sorgulama, tarihsel diistinmeyi etkileyebilecek bir potansiyele sahiptir (VanSledright,
2001). Bu nedenle empati sorularina 6grencilerin verdikleri yanitlarin potansiyel etkilerinin
arastirmalarla ortaya c¢ikarilmasi gerekebilir. Ozellikle tarihsel konularin yogun olarak islendigi
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T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersinde, empatinin égrencilerin basarilar1 agisindan nasil bir
yansimaya sahip oldugu, farkl tiirde 6gretim araclariyla ortaya cikarilabilir. Bu araglardan biri
de tarihsel anlatilar olabilir. Ogrencilerin yazmas: istendiginde ise, hangi tiirde yazmalari
gerektigini (Coffin, 2006) diistinmek, yararli olmaktadir. Tarih yazmanin oncelikli bir tiirii, ne
oldugunu anlatmak amacina sahip olan yeniden aktarma tiiriidiir (De Leur, Boxtel ve Wilschut,
2017). Bu tiir, Derewianka (2003) tarafindan kisisel ve olgusal anlatimlar olmak iizere iki alt
tire ayrilmaktadir. Cunningham (2009) tarafindan yapilan g¢alismada, 6gretmenlerin,
ogrencilerin derse iliskin ilgilerini tarihsel anlatilar araciligiyla arttirdiklar1 saptanmustir.
Bununla birlikte, baska bir calismada, baz1 6grencilerin, kendilerini gegmiste hayal etmeye davet
eden tarihsel bir anlati insa ettiklerinde, olgusal bilgiyi de kazanabileceklerine inandiklar1 (De
Leur vd., 2015) belirlenmistir. Anlatilarin 6gretimi ve degerlendirilmesinde ise Shemilt (2000),
kuramsal bir ¢erceve ortaya koymustur. Bu baglamda Shemilt (2000), tarihsel anlatilar i¢in dort
seviye belirlemistir. Her bir seviye, kendisinden onceki seviyeye dayali, kendisinden sonraki
seviyeye de hazirlayicidir. Seviyeler tablo 1'de 6zet olarak sunulmustur.

Tablo 1. Shemilt'in (2000) Tarihsel Anlati Seviyeleri

Anlat1 Seviyesi Tanim Ornek anlat1 seviyesi

1. Kronolojik Anlat1 Tarih, zaman cizelgesine uygun BMM, 23 Nisan 1920’de acildiginda ilk is
olarak olaylarin 6ncelik-sonralik olarak ekonomi ve politika icerikli
sirasina gore yazilir. kanunlar yirirlige koymustur. Bu

dogrultuda, 24 Nisan 1920°de Agnam
Resmi Kanunu ile 29 Nisan 1920°de

Hiyanet-i Vataniye Kanunu'nu
cikarmstir.
2. Tutarh Tarihsel  Geg¢misin haritas, bir biitiin Koleligin, Ser’'i Hukuk’a dayanan uzun bir
Anlatilar olarak, olaylardaki mantik gecmisi bulunmaktadir. Osmanli
orlintlsii goz oniinde Imparatorlugu, dini esaslara dayanan bir
bulundurularak sunulur. devlet oldugu icin, bu devlette Ser’i
Boylelikle tarihsel olaylardaki  Hukuk oncelikli olmustur. Bu ylizden
yeni katman ve boyutlar Osmanhi  Imparatorlugu’nda  kélelik,
goriilmeye baslanir. hicbir dénemde tam olarak
kaldirilmamustir.
3. Cok Boyutlu Tarihsel olaylardaki cok Osmanli  Imparatorlugu’nda  kélelik
Anlatilar boyutluluk, sosyal hayatin olgusu, birka¢c bakimdan Ser’i Hukuktan
karmasik iliskileri (ekonomive ayri olarak degerlendirilebilir. Bir kere
teknoloji gibi) goz 6niinde Osmanlilarda kolelik, gelir getiren bir
bulundurularak sunulmaya kurumdur. Bu sayede miilkiyet ve

calisilir. Tarihsel bir anlatida, mesruiyet iligkileri kurumsallagsmistir.
sosyal organizasyon bicimleri ~ Oyle ki Ingiltere’nin baskilar1 karsisinda
(sosyal yapi, kurum ve bile, kolelige yonelik siyasetin pek
politikalar) ve kiiltiirel ve degismedigi anlasilmaktadir.

entelektiiel tarih (sagduyu, din

ve kurumsallasmis bilgi) goz

ontinde bulundurulur.
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4. Politeknik Anlat1 Cok cesitli sanat ve bilim Hitler, gencliginde sanatla ugrasan bir

Cergeveleri konularini iceren, 6rgiitlenmis  kisiydi. Resim ve diger alanlarda
ve sentezlenmis bilgi sunulur.  kendisini ifade etme yollar1 kapaninca, bu
Bu tiir anlatilar, gegmis kez askerlik sanatina yodneldi. O,
hakkinda en olasi agiklayici Almanlarn ikinci sinif bir Avrupa yurttasi
cevap olarak, biitiinii olmaktan kurtarip, Almanlarin modern
yorumlamak i¢in bir girisimdir. diinyaya bi¢cim vermesinden yanaydu.
Bu cergevede kabul edilen Almanya’y1 ezmeye ¢alisanlara karsi, ayni
anlatilar, politeknik agiklamalar: sertlikle karsilik vermesi ve bastirilmis
temsil eder; karsilastirmali duygularini saldirganlikla ifade
anlatilar sunar ve tarihsel etmesinin nedeni bunlar olabilir.

rolativizmi destekler.

1.1. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Empati sorularinin yanitlarini tarihsel anlatilar seklinde almak 6grencilerin tarihsel
diisinmelerine yonelik sahip olduklar1 kavrama ve kavram yanilgilarinin sistematik bir sekilde
anlasilmasini olanakh kilabilir. Bu durum 6grencilerin tarihi bagarilarin1 degerlendirmek icin bir
gosterge olabilir. Ayrica tiim bu siirecte, nitel yaklasimlar kullanilarak, onlarin diigiince baglami
da ortaya cikarilabilir. Ayni zamanda program gelistirme uzmanlari, tarihsel konularin
Ogrenilmesi ve oOgretilmesinde, empati sorularinin isgoriisiinii yeniden diisiinebilirler. Bu
baglamda arastirmanin amaci, MEB'in ortaokullar i¢in hazirladig: 8. sinif T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlirkgtliik ders kitabinda yer alan empati sorularina 6grencilerin verdigi yanitlari, onlarin
tarihi basarina yansiyan halleriyle degerlendirmektir. Arastirmanin alt sorulari ise su sekildedir:

e 8 smif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkcillik ders kitabindaki empati sorularina
ogrencilerin verdigi yanitlar nasildir?

e Empati sorularini tarihsel anlati yazarak yanitlayan 6grencilerin tarihsel anlati seviyeleri
nasildir?

2. YONTEM

Arastirma durum calismasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Stake’e (1995) gore durum,
biitlinciil bir sistem olarak tanimlanmaktadir. Bir 6gretmen, 6grenci (Stake, 1995), etkinlik ve
stirec (Creswell, 2016) bir durum olabilir. Bu baglamda arastirmada durum olarak empati
sorularini yanitlayan 8. sinif dgrencileri belirlenmistir. Empati sorulari, Milli Egitim Bakanhgi
(MEB) Talim ve Terbiye Kurulu (TTK) tarafindan, ortaokul 8. simif T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersinde okutulmasi icin kabul edilen ders kitabi (Baydar ve Oztiirk, 2018)
incelenerek belirlenmistir. Empati sorular iki asamada saptanmistir. Oncelikle arastirmaci
tarafindan ders kitabindaki -6lcme ve degerlendirme kismindaki sorular disinda- tiim sorular
word dosyasina yazilmis; ardindan bu sorulardan hangilerinin empati sorularini icerdigi, 2
psikolog tarafindan birbirlerinden bagimsiz bir sekilde belirlenmistir. Empati sorular1 bu sekilde
belirlendikten sonra, analiz birimlerinin tespitine gecilmistir. Arastirmanin amagclariyla
baglantili olarak, 6grencilerin empati sorularini yanitlarken ki tepki ve gortsleri analiz birimini
olusturmustur. Arastirmada 8. sinif 6grencilerinin empati sorularin1 yanitlarken ki tepki ve
gorislerini tespit etmek i¢in, bir ortaokulun 8. sinifina devam eden o6grencilerin dersleri
gozlemlenmis ve gozlem siiresince o6grencilerin gorisleri grup tartisma degerlendirme ile
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tarihsel anlati formlar1 araciligiyla belirlenmistir. Béylece empati sorularinin uygulamada
meydana getirdigi durum/lar, cok boyutlu ve derinlemesine incelenmeye ¢alisilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmanin deseni, durum c¢alismasi desen tiirlerinden biri olan program yiiriitme durum
calismasidir (program implementation case studies). Bu tiir 6zel durum c¢alismalari, bir
durumun uygulamadaki yansimalari hakkinda belirsizlikler var oldugunda daha yararh
olmaktadir. Buna ek olarak bir programin veya etkinligin amacina ulasip ulasamadigi hakkinda
da bilgi verebilmektedir. Ayrica zamana bagh olarak bir durumdaki degisikliklerin/duraganhgin
neler oldugunun kapsamli ve boylamsal olarak bildirilmesi, uygulamadaki duruma iliskin
bulgular1 yorumlamada bir iliski kurulmasini saglamaktadir (Davey, 2009). Bu nedenlerle,
program yiritme durum calismasiyla, empati sorularina verilen yanitlar ¢ok yonlii olarak
anlasilmaya cahgilmistir. Ciinkii T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda (Baydar ve
Oztiirk, 2018) yer alan empati sorulari, derslerde kullanilmasina ragmen, bunun uygulamadaki
yansimalarinin ne oldugu belirsizligini korumaktadir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amach 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemine gore
belirlenmistir. Olgiit 6rnekleme, arastirmaci tarafindan 6énceden belirlenmis bazi énemli
olciitleri karsilayan olgularin amach olarak secilmesi esasina dayanmaktadir (Patton, 2001). Bu
arastirmada 6lciit 6rnekleme iki asamada ise kosulmustur. Oncelikle ortaokul 8. sinif T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplarinda yer alan empati sorularinin saptanmasi icin, ortaokul
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik ders kitaplar1 incelenmistir. Bu kitaplar arasindan érneklem
yalnizca MEB tarafindan onaylanan ve her tiir ortaokulda (imam hatip, genel, 6zel ve resmi) bir
ders kitabi olarak okutulan kitaptan (Baydar ve Oztiirk, 2018) olusturulmustur. Bu ders
kitabinin, MEB tarafindan onaylanmasi, resmi ve 6zel her tiir ortaokulda bir ders kitab1 olarak
okutulmasi, arastirmada temel alinan bir olciittir.

Arastirmada, MEB, TTK’nin 28.05.2018 giin ve 78 sayih karariyla, ortaokul 8. sinif T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkciilik dersinde okutulmasi icin kabul edilen ders kitab1 (Baydar ve Oztiirk,
2018), ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ogretim Programi'nda (2018) yer alan
kazanimlar1 kapsayan tlnite ve konular igerdigi icin se¢ilmistir. Ayrica MEB’in her tiirden
ortaokullar (resmi, 6zel, imam hatip ve genel) i¢in okutulmasini zorunlu tuttugu 8. siniflar T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik ders kitabinin (Baydar ve Oztiirk, 2018), Tiirkiye'deki
ortaokullarda resmi olarak okutulmasi istenmekte ve 6gretmenlere bu yonde bir tercih hakki
birakilmamaktadir. Tim kazanimlar bu kitaba bagh olarak verilmekte ve denetimlerde bu
dogrultuda yapilmaktadir. 15 Temmuz 2016’dan sonra tiim ders kitaplar1 yenilenmistir. Buna
uygun olarak MEB tarafindan hazirlanan kitaplar okullara dagitilmakta ve bu kitaplar 6grenci ile
ogretmenlere licretsiz verilerek, derslerde kullanilmaktadir. Incelenen kitap bu baglamda resmi
bir ortaokul kitabidir ve icerisindeki sorular derslerde kullanilmaktadir. Bu sorularin iinite ve
konulara dagilimi tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabindaki (Baydar ve Oztiirk, 2018) Empati
Sorularinin Kazanim ve Unitelere Gére Dagilimlar

Unite Kazanmim Konu Alt konu Empati sorusu f
ITA.8.2.2. Birinci Osmanh Kafkas Siz yetkili olsaydiniz, 1
Diinya Devletini & Cephe askerlerimize erzak ve
Savasr’'nda n son % si cephane ulastirabilmek i¢in
Osmanlh savasl: = hangi ¢calismalari
Devleti'nin 1.Dilinya 2 . yapardiniz? (s. 41)
durumu Savasi £ é Canak Kendinizi 1915 yilinda 1
hakkinda = = kale hayal ediniz. Canakkale’de
g cikarimlarda a© Cephe diismanla miicadele eden
§ bulunur. TEG si Mehmetciklere desteginizi
= g ifade eden bir mektup
= o yaziniz ve sinifta paylasiniz.
= (s. 44)
5 ITA.8.2.5. Milli Istiklal Istiklal Mesalesi: Erzurum Kongresi'nde bir 1
o Miicadele’nin Yolculug  Erzurum Kongresi masanin etrafinda
hazirlik u (23 Temmuz - 7 toplanarak yasadiklari
doéneminde Agustos 1919) topraklarin kaderini
Mustafa omuzlarina yiiklenen
Kemal'in yaptigi vatansever insanlarin o
calismalari halini hi¢ diisiindiiniiz ma?
analiz eder. (s.58)
0 ITA.8.3.2. Milll Bati o Londr Kendinizi Londra 1
= Miicadele Cephesi s 3 a Konferansi'nda itilaf
% ‘e Doénemi’'nde Bati :; % Konfe Devletleri liyelerine bir
e 5: Cephesi'nde % E) ranst  konusma yapacak TBMM
é‘ ©  meydana gelen E = (21 temsilcisi olarak hayal edin.
= < gelismeleri 5 3 Subat  Konusma metninizi
P = & o . <
R kavrar. e ? -12 asagidaki bosluga yazin. (s.
= S & Mart  85)
D = B
= - @ 1921)
o ITA.8.5.2. Mustafa 1926 yilinda yasadigimzive 1
% Mustafa Kemal'e  Kemal'e Gazi Mustafa Kemal'e
ﬁ suikast girisimini  suikast suikast girisiminde
£ analizeder. girisimi bulunuldugunu
% LE (15 gazetelerden 6grendiginizi
% < Haziran hayal ediniz. Gazi Mustafa
?). e 1926) Kemal’e desteginizi ifade
= eden bir mektup yaziniz ve
L':r: mektubunuzu sinifta

paylasiniz. (s.125)

Tablo 2 incelendiginde, ders kitabinda yer alan empati sorularinin 5 tane oldugu ve bunlarin en
fazla 2. iinitede toplandig1 (f=3) goriilmektedir. Buna ek olarak arastirma katilimcilar da 6lgiit
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ornekleme yontemine uygun olarak belirlenmistir. Bu baglamda empati sorularina farkli bakis
acilarindan yanitlar alabilmek icin, ailesinin yo6resel kokeni birbirinden farkli olan katihimcilar
arastirmaya dahil edilmistir. E-okul lizerindeki resmi kayitlarda, Bulgar gé¢meni, Karadenizli,
Dogu ve Giineydogulu bir aileden gelme durumu, arastirmanin katilimcilarini belirlemede temel
alinan 6lciit olmustur. Arastirmanin katilimcilarinin demografik 6zelliklerine iliskin bazi veriler,
tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Calisma Grubuna Ait Bazi Demografik Ozellikler

Degisken n
Cinsiyet Erkek 6 (%45)
Kiz 8 (%55)
13 1 (%6)
Yas 14 11 (%80)
15 2 (%14)
Ailenin yoresel kokeni Bati Karadeniz Boliimii 2 (%14)
Dogu Karadeniz Bolimii 2 (%14)
Orta Karadeniz Bolimii 2 (%14)
Deliorman (Bulgaristan) 6 (%45)
Dicle Bolimii 1 (%6)
Erzurum-Kars Bolimii 1 (%6)

2.3. Veri Toplama Araglar

Veri toplama araglari arasinda alan notlari, video kamera, grup tartismalarini degerlendirme ve
tarihsel anlat1 formlari yer almaktadir.

2.3.1. Alan notlari

Ortaokul 8. smif 6grencileri hakkinda derinlemesine durum calismasi yapabilmek amaciyla
onlarin empati sorularini yanitlarken ki informal katiimlarini kaydetmek gerekmistir. Bu
baglamda arastirmaci, onlarin dogal ortamin1 bozmadan, katilimci bir gézlemci olarak alan
notlar1 almistir. Alan notlar1 6grenci yanitlarinin farkli durumlarina yoénelik olarak, 2 ay boyunca,
toplamda 400 dakika olmak iizere alinmistir. Alan notlarini kaydetmek icin, Creswell’in (2003)
betimsel not alma rehberi uygulanarak, her gézlemden elde edilen veriler gézden gecirilmis, her
gozleme aciklayici not ve ayrintilar eklenmistir. Buna ek olarak betimsel notlar, Merriam’in
(1998) gozlem icin Onerdigi alti unsur hesaba katilarak alinmistir. Bunlar fiziksel ortam,
katiimcilar, etkinlik ve etkilesimler, konusmalar, kiicik ama o6nemli durumlar ve
arastirmaci/6gretmen davraniglaridir. Bu alt1 unsur, 68renci tepkilerini tanimlama, 6grencilerle
arastirmaci/6gretmen arasindaki sohbet ve etkilesimlerin kiiciik ama 6nemli ayrintilarini
yakalama ve 0Ogrencilerin sozslz iletisim bicimlerini (ses tonundaki alcalma ve yiikselme,
kaslarin catilmas1 gibi) anlama bakimindan faydali olmustur. Boylece her gozlem verisi,
ogrencilerin  duygu ve  dislncelerinin  anlik  bir  gorilintisiini  verebilmistir.
Arastirmaci/6gretmen tarafindan alinan notlarin kisa bir dékiimii tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Arastirmacinin Alan Notlarini Aldigi Gézlem Rehberinin Kisa Bir Déktimii

Tarih ve empati sorusu Betimsel notlar Analitik Elestirel
notlar yansitma notlart

24 Ekim 2018 Dersin 50. dakikasi= Ogrencilerin
“Siz yetkili olsaydiniz, Ogretmen sinifta dolasirken,  ¢ogunun Empatinin
askerlerimize erzak ve 2 6grencinin kaslarini gllmemesi onlarin duygu ve
cephane ulastirabilmek cattiklari goriildu. Diger ve cogu diistincelerine bu
icin hangi calismalari ogrenciler birbirlerine zaman da kadar siddetli
yapardiniz?” bakiyorlardi. Kaslarini ¢atan ~ kaslarini yanslyacagini

6grencilerden biri yere ¢atmalari, disinmemistim.

egilerek kalemini yanindaki  kendi

arkadasina batirdi. Daha milletlerine

sonra 6gretmen bu 68renciye yoneltilen

“kitaptaki soru hakkindaki bir saldiri

diistincen nedir?” diye karsisinda

sordu... verilen 6fke
65. dakika=... Nuray kod adli  tepkisini
Ogrenci isaret parmagini akla
kaldirarak konusuyordu... getirmekted

70. dakika= ... Ogrencilerden ir.
ikisi yliksek sesle konusmaya
basladi. Diger 6grencilerin

bu sirada goz bebeklerinin
bliyiidiigii gorildii...

2.3.2. Video kamera

Alan notlarini desteklemek/dogrulamak amaciyla empati sorularinin yer aldigi konular
islenirken, dersler video kameraya kaydedilmistir. Arastirmada bir tane 64 GB’lik hafiza kart1 ve
1080p c¢oziiniirligii olan video kamera ise kosulmustur. Kamera, genel olarak 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini en genis aciyla kaydedebilmek i¢in sinifta bulunan akilli tahtanin tstiine
sabit bir sekilde yerlestirilmistir. Hafiza kartinda olan video kayitlari, her ¢ekimin ardindan
diizenli bir sekilde bilgisayar ortamina aktarilmistir. Daha sonra bu kayitlar, empati sorulari
yanitlanirken smifta hangi dakikalarda neler yasanildigini ortaya ¢ikarmak i¢in word dosyasina
dokiilmiistiir. Video kayitlarina iliskin ¢ekim stireleri tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Video Kayitlarinin Yapildigi Tarih ve Kayit Stiresi

Tarih Kayit siiresi
24.10.2018 40’
31.10.2018 40’
16.11.2018 40’
26.11.2018 40’
25.04.2019 40’
Toplam kayit siiresi 200°
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2.3.3. Tarihsel anlati ve grup tartisma degerlendirme formlari

Empati sorularina yonelik cesitli veri toplama araclariyla elde edilen bilgilere derinlik katmak
icin Ogrencilere tarihsel anlatilar yazdirilmis ve onlarin grup tartismalar1 yapmalari
saglanmistir. Bu sayede diger veri toplama araglarindan elde edilen verileri bulgulara
doniistiirmede hata yapma olasiligl azaltilmaya ve 6grencilerin tarihsel anlat1 seviyeleri ortaya
¢ikarilmaya calisilmistir. Ayrica Ogrencilerin yaptiklariyla soéyledikleri arasinda tutarsizlik
olabilecegi (Gibbs, 2007) icin tarihsel anlati ve grup tartismalarini birlikte incelemek
gerekmistir. Ogrencilerin tarihsel anlati ve grup tartismalar1 degerlendirme formlari, alanyazin
destekli olarak 14 adet hazirlanmis ve 2 sosyal bilgiler egitimcisi tarafindan incelenmistir.
Ardindan bu formlarin dil ve anlatim bakimindan uygunlugunu tespit etmek icin 8. sinif
ogrencileri arasindan segilen 5 6grenciye onpilot olarak uygulanmistir. Bu islemden sonra
formlarda gerekli diizeltme ve degisiklikler yapilmis ve formlar uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Formda, 6grencilerin empati sorular1 kapsamindaki tarihsel olaylara yonelik
yorumlarinin yer aldigi, duygu ve dusiincelerini ayr1 ayr1 ve kendilerini o dénemde nasil
hissettiklerine dair agiklamalarini yazabilecekleri ¢esitli boliimler bulunmaktadir.

Grup tartisma degerlendirme formlarinda, 6grencilerin gruptaki arkadaslarinin diisiincelerini
hangi acilardan begendikleri ve begenmediklerine yonelik goriislerinin yazili oldugu, fikir ve
duygularinin grup tartismalarindan sonra ne yonde degistigi veya degismedigine yonelik ayri
ayri boliimler yer almaktadir. Bu formlarin her biri 5 empati sorusunun yanitlarinin alindigi
derslerde yazdirilmis, bu formlar1 doldurmak istemeyen égrenci olmamustir. Ogrencilerden ikisi,
son empati sorusunu yarim sayfa yazarak yanitlamis ve daha ¢ok yazmak icin akillarina bir sey
gelmedigini belirtmislerdir. Bu formlar, “tarihsel karakterin rolleri, kullanilan dil, bakis agcisi,
onyargl” (Yeager ve dig., 1998, s. 20) seklinde belirlenen dlgtitler agisindan degerlendirilmistir.
En son asamada bu formlarin hepsi toplanmis ve 2 sosyal bilgiler egitimcisi tarafindan
birbirlerinden bagimsiz bir sekilde degerlendirilmistir. Bu kapsamda Miles ve Huberman (1994)
tarafindan ortaya koyulan giivenirlik formiilii (Giivenirlik=Goriis birligi/(Goriis birligi+Gorts
ayrilig1)) formlar1 kodlamada kullanilmistir. Kodlamanin sonucunda kodlayicilar arasi uyum
%389 olarak hesaplanmis ve bu uyum orani yeterli kabul edilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Veriler, bes hafta boyunca, alan notlar, tarihsel anlatilar ve grup tartismalari olmak tizere ii¢ ana
formda elde edilmistir. “Bulgularin dogrulugu, gecerligi ve tutarhgim giiclendirmek” (Miles ve
Huberman, 1994, s. 29) amaciyla her bir veri formu ti¢ ayr1 durumda toplanmistir. Oncelikle ders
kitabindaki empati sorularinin yer aldig1 konular, program geregi islendikten sonra, empati
sorular1 6grenciler tarafindan tarihsel anlatilar yazilarak ve grup tartismalar1 yapilarak
yanitlanmistir. Konular islendikten sonra, dégrencilerden, ders kitabinda (Baydar ve Oztiirk,
2018) yer alan, “Siz yetkili olsaydiniz, askerlerimize erzak ve cephane ulastirabilmek icin hangi
calismalar1 yapardiniz?” (s. 41) seklindeki empati sorularini goéz 6niinde bulundurarak, tarihsel
bir anlat1 yazmalari istenmistir. Bu anlatilar, 6grencilere ders dncesi dagitilan “tarihsel anlati
formlari’”na yazdirilmistir. Bu anlatilar toplandiktan sonra 6grencilerin 1900’lerin basinda
Osmanli topraklarinda yasayan yetkililerin deneyimleri hakkinda konusmalar1 istenmistir. Bu
sirada dgrenciler dusiincelerini aciklarken, arastirmaci tarafindan dil, bakis ag¢isi, 6nyarg: gibi
unsurlar, alan notlarina kaydedilmistir. Ciinkii bunlarin 6grencilerin tepki ve goriislerini
anlamak i¢in faydalari1 oldugu (Yeager ve dig., 1998) diisiiniilmiistiir. Bir sonraki oturumda,
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konuyla ilgili belli egilimleri paylasan 6grencilerin, dérder ve iiger kisilik olmak {izere dért gruba
ayrilmasi istenilmistir. Bu asamaya kadar empati sorularina verilen yanitlar bireysel olarak
alinmis, bu asamadan sonra grup olarak verilen yanitlar kaydedilmistir. Bdylece hem bireysel
hem grupsal egilimler ortaya ¢ikarilmaya ve 6grencilerin bireysel yanitlarinin etkilenmemesine
calisilmistir. Her grup kendi iclerinde gorislerini agikladiktan sonra, gruplar arasinda tartisma
baslatilmistir. Boylece dgrenciler empati sorular1 hakkinda farkli sekillerde tartisma yoluyla
diisiinebilme firsatina sahip olabilmislerdir. Bu etkinliklerin ardindan, bu g¢alismaya katilan
gruplardan, kisa bir siire O6nce Kafkas Cephesi’'ne atanan bir komutan veya vali olarak
askerlerinize yiyecek ve askeri malzeme ulastirmak i¢in neler yapabileceklerini diisiinmeleri
istenmistir. Ardindan 6grencilerden neden bu karar1 verdiklerini ac¢iklayan bir, iki sayfalik
tarihsel anlati yazmalar1 istenmis ve bu anlatilar analiz edilmek icin toplanmistir. Empati
sorularini iceren her bir konu bu yaklasimla islenmis ve 6grenci yanitlari alinmistir.

2.5. Veri Analizi

Birinci arastirma sorusuna yénelik, tiimevarimsal analiz yapilmistir. Oncelikle arastirma
tamamlandiktan sonra, tiim veri seti bastan sona okunmustur. Ogrenci anlatilar1 incelenirken,
anlatilardaki sira dis1 unsurlar not edilmis, belirli kelime ve ciimlelerin alt1 ¢izilmistir. Ayrica
kisisel alintilar (in vivo) kaydedilmistir. Bu 6n analiz, anlatilar1 satir satir kodlamak i¢in gerekli
bir hazirlik olmustur. Anlatilarin 6n analizi i¢in yapilan kodlamalar, grup tartismasi ve alan
notlarindan elde edilen notlarla karsilagtirilarak; veriler, belirli kategorilere yerlestirilmistir. i1k
kodlama turunda ulasilan 16 kategori ve 55 in vivo kodu, bir tablo yapilarak gorsellestirilmistir.
Bu, Merriam’in (2009), ilk analizler tamamlandiginda ortaya ¢ikan temalarin 6n hazirlik niteligi
tasidigina ve heniiz kodlarin hangi kategoriler altinda siniflandirilabileceginin farkinda
olunamayacagina dair gortslerini yansitmaktadir. Buna ek olarak dn kodlamanin, veri setini
daha yakindan gérmeye izin veren bir yapisi bulunmaktadir. Bu durum, ¢oklu veri setinin
icsellestirilmesine izin vermis ve kodlardaki benzerlik ve farkliliklar1 aramak icin, kategorileri
objektif olarak gézden gecirmeyi saglamistir (Bogdan ve Biklen, 2007). ikinci analiz asamasinda,
daha buylik yapilar1 ortaya ¢ikarmak icin, betimsel kodlar olusturularak, bunlar kategorilere
indirgenmistir. Bu baglamda baslangicta beliren 16 kategori, kodlarin sinifsal ayrimina uygun
olarak, 5 kategoriye diistiriilmistiir. Sonuc olarak, kodlama daha rafine hale getirilmistir. Ugiincii
asamada kategoriler 2 temaya indirgenmis ve bu temalar icin veri tabanindan kanit parcalari
aranmistir. Daha sonra temalarin tiimi incelenerek ve inceletilerek, arastirmacinin
onyargisindan kacinilmaya calisilmistir. Son olarak bu temalar: destekleyecek dogrudan alintilar
not edilmistir.

Ikinci arastirma sorusuna yénelik betimsel analiz yapilmistir. Bu baglamda verileri kodlamak
icin, dnceden var olan ana temalar kullanilarak, tipolojik veri analizi (Hatch, 2002) ise
kosulmustur. ilk asgamada Shemilt’in (2000) anlati seviyelerine uygun olarak kodlanan veriler,
empati sorulari ile tarihsel anlat1 seviyeleri arasindaki iliskiyi ortaya cikarmistir. ilk kodlamadan
sonra, tim veri seti, tipolojik bir kategori icerisine dahil edilmis ve daha sonra tutarlilik
acisindan kontrol edilmistir. Ayrica alan notlarinda, siirecte yasanan ana fikir ve duygular
kaydedilmistir. Daha sonra verilerin igerisindeki baglantilar incelenmistir. Bu cercevede
verilerin icinde, ana tema ya da kategorilerle ilgili s6z ve s6z d6bekleri aranmistir. Tarihsel anlati
seviyelerine uygun olarak, veri 6geleri arasindaki iliskiler ortaya ¢ikarildiktan sonra, verileri
tarihsel anlat1 seviyelerinden ortaya ¢ikan kategorilere baglayan ana temalar i¢in, veri kaliplari
veya desenler olusturulmustur. Bazi veri parcalarinin birden fazla kategori ve ana temaya
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uydugu goriilmiis ve bu durumda anlati, yogun olarak hangi seviyeye isaret etmisse, buna uygun
olarak kodlanmistir. En son asamada verilerden bu gruplandirmalarla ¢elisebilecek 6rnekler
aranmustir (Endacott, 2014; Glesne, 2015). ilk bulgular kodlamadaki kalip, baglant1 ve ana
temalar arasindaki iliskilerden olusturulmus ve bunlar 6grenci alintilariyla desteklenmistir
(Endacott, 2014). Son veri analizi adim1 gozlemler, tartisma dokiimleri, arastirmact giinliik
kayitlar1 ve tarihsel anlatilarindan olusan verileri cesitlendirerek, ana tema kategori ve
kodlardaki tutarlilik i¢in bir kontrol olmustur.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik (inandiricilik)

Gegerlik ve giivenirlik (inandiricilik) g¢alismalar: i¢in, arastirma yapilan alanda uzun stire
gecirilmis (yaklasik 1 yil), bu siire igerisinde katilimli goézlem yapilmis, tarihsel anlatilar
katilmcilara okutulmus, bu anlatilara yonelik katilimci teyitleri alinmis ve meslektas
degerlendirmesi yaptirilmistir. Ayrica dis denetim ve kodlama i¢in, sosyal bilgiler alanindan bir
uzmana danisimistir. Tim bunlara ek olarak, kuram ve veri toplama araglar1 baglaminda
cesitlemeye (Creswell ve Miller, 2000) gidilmistir. Ayn1 zamanda, ders kitabindaki empati
sorularini tespit etmek icin, psikoloji alanindan 2 uzmana damisilmistir. Bunlarin yani sira,
arastirma etigini glivence altina almak icin, katilimcilara kod adi verilmis, arastirmanin 6gretim
programina dayali olarak yapilmasi saglanmis ve katilimcilarin bagh olduklari egitim kurumu
gizlenmistir.

3. BULGULAR

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Ders Kitabindaki Empati Sorularina Ogrencilerin
Verdikleri Yanitlar

Verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular tablo 6’da sunulmustur.
Tablo 6. Empati Sorularinin Ogrenci Yanitlarina Yansimalari

Tema Kategori Kod
Onlara karsi biz duygusu Onlara ulusun giiciinii gésterme

Onlarin mandasini reddetme

Onlarin entrika ¢cevirmesi

Tiirk Halkin1 gururlandirma
Psikososyal Simdiki zamana odaklanma Demokratik yagsami benimseme

yansima Herkesin 6zgiir oldugunu savunma

Antlasmanin kamuoyuna duyurulmasi

Bagimsiz yasama istegi Antlasmanin uygun bulunmamasi

Manda rejiminin reddedilmesi

Toprak biitiinliigliniin savunulmasi

Yiyecek ve giyecek bulunamamasi
Savas farkindahgi Savaslarda gazi ve sehitlerin olmasi

Tarihsel Savasta yararlilik gosterenleri kutlama

diistinmeye Hicbir devlete bagl olmama
yansima

T.C'nin bagimsiz olmasi
Kronolojiyi hesaba katmama Avrupa’nin tek bir kisiye bagl olmasi

Demokrasinin kullanilmasi

RN R RPINR R WSV W R R W N w o |ws

Halk ile karar verilmesi
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Tablo 6’ya gore, empati sorularinin 6grenci yanitlarina yansimasi; psikososyal ve tarihsel
diistinmeye yansima seklinde olmustur.

Psikososyal yansima

Empati sorularinin, 6grencilerin onlara karsi biz duygusuna sahip olmalarina (Banu, Basri,
Daghan, Emre, Esra, Eyliil, Mahmut, Nuray ve Ziileyha), simdiki zamana odaklanmalarina (Banu,
Esra, Eyliill, Mahmut, Mert ve Nuray) neden oldugu ve 6grencilerde, bagimsiz yasama istegi
(Banu, Basri, Daghan, Emre, Esra, Mahmut, Mert ve Nuray) uyandirdigl i¢in, psikososyal bir
yansimaya neden oldugu séylenebilir.

Empati sorularinin 6grencilerde, onlara karsi biz duygusunu olusturdugu tespit edilmistir.
Ornegin Eyliil kod adli katihmc onlara karsi biz duygusunu, “Bizim karsimizda asla kimsenin
duramayacagini Tiirk¢tligiimiizle gosterdik” ifadesiyle agiklamaktadir. Benzer ifadeler, Mahmut
kod adli 6grencinin anlatisina da yansimistir. Mahmut, “Kendimizi biitiin diinyaya tanittik,
milliyet¢i giiclimiizii herkese gosterdik” yazarak, kimi “biz” kapsamina déahil ettigini ve kimi bu
kapsamdan disladigini farkl bir yoldan ifade etmistir. Buna paralel olarak Ziileyha: “...Mustafa
[Kemal], tistiinliik kurardi, diisman korkudan dillerini yuttu, her ¢ciktigimiz savasi kazandik....”
ifadeleriyle, tarihsel bir kurgudan yola ¢ikarak, bir oteki taraf algisini yansitmistir. Bunlara ek
olarak, kodlanan anlatilarin ¢ogunda (14 anlatinin 10'u) “ezdik, yendik, biz en iyisiyiz, sabrimizi
tasirmasinlar, onlar1 yok ederiz” seklinde ifadelerin yer aldigi gortilmiistir. Bu baglamda Eylil
kod adli 6grenci, “Biz onlara Tiirk'iin yani ulusumuzun giiciinii gésterdik.” seklindeki yorumuyla,
belli bir ulusun istinligiini anlatisina tasimistir. Baz1 anlatilarda da, biz ve onlar duygusu
amaglarin farklihgr seklinde yer almistir. Ornegin Mahmut kod adli égrenci, “Size boyun
egmeyecegimizi gosterdigimizi dulsiiniiyorum.” ifadesiyle, iki tarafin amag¢ farklihigin
belirtmistir. Yine 6grenci anlatilarindan, tarihsel olaylarda iki tarafin oldugu, 6grencilerin bu iki
taraftan birini benimsedigi ve diger tarafin entrika ¢evirdigi ortaya ¢ikmistir. Bu durumu Nuray
kod adl 6grenci, “Sizler bizlere bunu bir oyun olarak yaptiniz.” seklindeki ifadesiyle anlatisina
tasimistir.

Empati sorularinin 6grencileri, simdiki zamana odakladiklar1 saptanmistir. Anlatilarda; Turk
halkini gururlandirma (Eyliil ve Mahmut), demokratik yasam (Banu, Esra ve Nuray), herkesin
ozgiirliigii (Nuray) ve kamuoyu (Mert) ifadeleri gegcmektedir. Ogrenciler, demokratik bir yasam
tarzinin o donemlerde (1920-1922) mevcut oldugunu vurgulamislardir. Bu konudaki
diistincesini Esra kod adh 6grenci, “Ulke hakkinda bir gelisme olacak ise, halk ile karar veririz.
Demokrasi kullaniriz.” seklindeki ciimlesiyle ifade etmistir. Esra kod adli 6grenciye ek olarak,
Nuray kod adli 68renci de giincel bir bakis a¢isini tarihsel bir doneme yansitmistir. O, anlatisinda
ozetle, kimsenin kimseye karisamayacagini, herkesin 6zgiir oldugunu ve kimsenin baska birinin
emri altinda hareket etmek istemeyecegini, bildirmistir. Basri kod adli 68renci ise, 0 donemlerde
Osmanli imparatorlugu’'nun bagimsiz oldugunu anlatisina tasimistir. Ahntilarin da isaret ettigi
gibi, Ogrencilerin tarihsel bir doneme yonelik algisi, glincel bir mercek tarafindan
yonlendirilmistir. Bunlarin disinda Mahmut kod adli 68renci “gurur” séziiniin giinliik kullanimini
tarihsel donemdeki bir olaya transfer etmistir. O, bu konudaki diisiincesini “Ttlirk Halkina, boyun
egmeyecegimizi onlar1 gururlandiracagimizi disiintiyorum.” seklindeki climlesiyle ifade etmistir.
Nuray kod adli 6grenci de, “Bizler milletce hareket ederiz.” diyerek, ayni diisiinceyi farkl bir
climleyle ifade etmistir. Buna benzer olarak giiniimiizde hesaba katilan kamuoyu kavrami da
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anlatilarda yerini almistir. Bu baglamda Mert kod adli 6grenci, “Bekir Sami Bey'in amaci, Sevr
Antlagsmasr’'ni kamuoyuna duyurmakmis.” seklindeki diislincesiyle, kamuoyunun hesaba
katilabilecek bir gii¢ olduguna isaret etmistir.

Empati sorularina yanit veren dgrenciler, bagimsiz yasama istegini anlatilarina yansitmislardir.
Bu baglamda Esra kod adli 6grenci, “Biz kimsenin emri altinda kalmayiz.” yazarken, kendi
bireysel kimligini paranteze alarak, milli kimligiyle bir ¢esit 6zdeslesme icerisinde oldugunu
gostermis ve millet olarak bagimli olamayacaklarini anlatmaya ¢alismistir. Bu durumu Nuray
kod adli 6grenci de “... Fakat T.C. kendi milleti ile bir birlik kurarak hareket etmektedir, sizler
gibi sadece bir kisinin dediklerini uygulamayiz.” seklindeki ciimleleriyle belirtmistir. Bunlara
paralel olarak Emre kod adli 6grenci diisiincesini, “Buna karsilik yillardir savasarak aldigimiz
topraklar sizlere vermeyiz.” sozleriyle yansitmistir. Anlatilardaki bagimsiz yasama istegi Esra
kod adh 6grenci tarafindan, “Ulkemizi bozamazsimiz. Ulkemizi pargalayamazsimz.” seklinde
belirtilmistir. Emre kod adli 6grenci, empati sorularinin kendisinde uyandirdigi bagimsiz yasama
istegini “Bizim tek kararimiz var, o da Misak-1 Milli kararlaridir. Biz sadece bu kararlara uyariz
ve bu kararlar1 tiim diinyaya duyuracagiz. Biz kimsenin hizmetkar1 degiliz, biz baski altinda
yasamayiz.” goriisleriyle aciklamistir. Esra kod adli 6grenci baslangicta belirttigi diisiincesini
daha net olarak, “Bagimsiz bir iilke olarak yasariz. Bizim Istiklal Marsimiz, Mustafa Kemalimiz
var.” seklinde belirtmistir.

Belli bir iilke ile 6zdeslesmenin, bagimsizlik algisina yonelik etkisini Nuray kod adli 6grenci,
“Bizler kendi ayaklarimiz lizerinde durabilecegimize inaniyoruz. Biz hic¢bir iilkeye bagiml olarak
yasamak istemiyoruz.” seklindeki ciimlesiyle ortaya koymustur. Devaminda da, “Biz hic¢bir
millete bagl olmadik, bu saatten sonra da olmayiz.” diye yazmistir. Basri kod adli 6grencinin de
ayni fikirde oldugu anlatilarindan cikarilmaktadir. Basri kod adli 6grenci, “Biz bagimsiz bir
devletiz, kimsenin baskis1 altinda yasamayiz. Eger bizlerin bu antlasmayl imzalamamizi
istiyorsaniz, ilk dnce isgal ettiginiz yerlerden cikin.” diye yazmistir.

Kendisini TBMM iiyesi olarak algilayip, buna uygun olarak anlatisini yazan 6grencilerde
bulunmaktadir. Bu durumu Banu kod adli 6grenci, “Bizler TBMM olarak sizin fikirlerinize
katilmiyoruz. Bagimsiz, kayitsiz, sartsiz, 6zgiir bir milletiz. Bagimsiz, 6zgiir ve hiir yasamak
istiyoruz.” seklindeki ciimleleriyle belirtmistir. Ote yandan bagimsiz yasama istegine yonelik
farkli ayrintilar1 paylasan 6grenciler de bulunmaktadir. Bu duruma Daghan kod adh 6grencinin,
“Biz hicbir kimsenin tesiri altinda kalmak istemiyoruz. Biz hi¢ kimsenin mandasini istemeyen,
kendi 6zgurliigl, bagimsizlig1 icin yasayan bir ilkeyiz...Tiirk Halki'nmin normal sartlarda ve
bagimsiz yasamasi ic¢in belirledigimiz kararlar vardir. Bu kararlarin disinda Tiirk Milletinin
aleyhine belirlenmis kotii amagh kararlar kabul edilmeyecektir. Bizlerin durusu ve tavri budur.
Bunun disinda herhangi bir amacimiz yoktur.” seklindeki ciimleleri 6rnek olarak verilebilir.

Tarihsel diisiinmeye yansima

Tarihsel diisiinme temasi altinda empati sorularinin yansimasi, savas farkindaligi (Emre, Eyliil
ve Mert) ve kronolojinin hesaba katilmamasi (Daghan, Esra ve Nuray) kategorilerinde
gruplandirilmistir. Ogrencilerin, yiyecek ve giyecek bulunamamasi (Emre, Eylill ve Mert),
askerlerin lastik ayakkabi giymesi (Mert) ve savaslarda gazi ve sehitlerin olmasinmi (Eyliil)
anlatilarina tagimalar, savas farkindaligina yonelik goriislerini ifade etmektedir. Ornegin Mert
kod adli 6grencinin bu konuyla ilgili goriisleri anlatisina su sekilde yansimistir: “O dénemde
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savas kosullar1 ¢ok zormus. Yiyecek, ekin ve ekmek yokmus. Askerler ayaklarina lastik ayakkabi
giyerlermis.” Buna paralel olarak Eyliil kod adli 6grenci diisiincesini “Siz bu ulus i¢in savastiniz.
Bircok can verdiniz. Soguklarda, kis gilinlerinde...” seklindeki ciimlesi ile aciklamistir. Savas
kosullarina yonelik bagka ayrintilar da paylasilmistir. Bu durumu Emre kod adli 6grencinin,
“Uzun senelerden beri savasiyoruz. Insanlarimiz giyecek ve yiyecek bir sey bulamiyorlar. Bir
slirii gazimiz var.” seklindeki climleleri 6rnek olarak verilebilir. Bunlara ek olarak Eyliil kod adli
ogrenci, “Oncelikle hepinize geldiginiz igin tesekkiir ederim.... Sizi bunun i¢in ¢ok tebrik ederim.”
diye yazarak, savasta yararllik gésterenleri kutlamistur.

Ogrenci anlatilarinda, hicbir devlete bagh olmama (Daghan ve Nuray), T.C.'nin kendi kararlarini
vermesi (Nuray), Avrupa’nin tek bir kisiye baghh olmasi (Nuray), demokrasinin kullanilmasi
(Esra ve Nuray) ve halk ile karar verme (Esra) gibi ifadelerin bulunmasi, kronolojinin hesaba
katilmamasina yénelik yansimalardandir. Ornegin Nuray kod adli 6grenci 1920-1922 dénemi
Osmanlisi icin, “Fakat T.C. kendi kararini verebilen, kendi devletine sahip ¢ikabilecek bir
millettir. T.C. kendi milletiyle bir birlik kurarak hareket etmektedir.” seklinde saptamalarda
bulunmustur. Ardindan Avrupa ve Osmanli’daki politik hayatlar karsilastirmis ve “Sizler gibi
sadece bir kisinin dediklerini uygulamayiz.” yorumunu yapmistir.

Ogrencilerin tarihsel anlati seviyeleri

Ogrencilerin tarihsel anlatilar1  Shemiltin  (2000), tarihsel anlatilarin 6gretimi ve
degerlendirilmesi i¢in dne siirdiigi kuramsal cerceveye gore analiz edilmistir. Bu baglamda
anlatilar, betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz sonuclari su sekildedir:

Shemilt'in (2000) ortaya koydugu kuramsal c¢ercevede, 1. seviye kronolojik sirali anlatilardir.
Kodlanan égrenci anlatilarinin bazilarinda, 1. seviyeye isaret eden ifadelere rastlanilmistir. Ote
yandan bu anlatilar, toplam veri setinin yaklasik % 25’ine (14 anlatidan 4'i) karsilik
gelmektedir.

2. seviye, tutarh tarihsel anlatilardir. Kodlanan anlatilarin yarisi (14 anlatinin 7’si), bu seviyeye
isaret eden ifadeleri icermektedir. Bu duruma tipik bir 6rnek, Basri kod adli 6grencinin
anlatisinda bulunabilir: “... Eger bizlerin bu antlagsmay1 imzalamamizi istiyorsaniz, dncelikle
Misak-1 Milli'yi kabul ederek, isgal ettiginiz topraklardan geri ¢cekilmeniz gerekiyor. Biz bagimsiz
bir devletiz.” Basri kod adl1 68renciden alinan bu pasaj, sirali ve mantikli bir tarihsel anlatiya
isaret etmektedir. Buna kosut olarak Basri kod adli 68renci anlatisini, kendi yargilariyla tutarh
bir gelisim orgiisiinde sunmaya ¢alismistir. Bu baglamda Basri kod adli 68renci, Misak-1 Milli ile
Anadolu topraklarinin isgal edilmesi arasinda bir celiski gormekte ve Itilaf Devletleriyle bir
antlasma yapmadan o6nce, Itilaf Devletlerinin Misak-1 Milli'’yi kabul etmelerini 6n sart olarak ileri
stirmektedir. Son olarak da, bagimsiz devlet vurgusu yaparak, baslangicta belirttigi goriisleri
destekleyen bir cimle kurmustur.

3. seviye, cok boyutlu anlatilardir. Ogrenci anlatilarinin hicbirinde, tarihsel bir olayin sosyal,
ekonomik ve siyasal arka planini ortaya cikaracak bilgilerin verilmedigi tespit edilmistir. Bunun
yani sira, tarihteki déniim noktalarina dikkat cekilmeden, tarihsel anlatilarin insa edildigi
saptanmistir.
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4. seviye, politeknik anlati cercevesidir. Ogrenci anlatilarinin, genel olarak kisisel goriis ve
diistincelerin 1s18inda yazildig1 s6ylenebilir. Bunun bir sonucu olarak, kanit ve kaynaklarin titiz
bir incelemesinden gecirilerek olusturulan anlatilara rastlanmamistir. Baska bir anlatimla
0grenci anlatilarinin 4. seviyeden tarihsel anlatilardan insa edilmedigi diisiiniilmektedir.

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismayla, empatinin tarihsel anlatilar araciligiyla 6grencilerin basarilarina yansimasinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Ogrencilerin bagarilar1 “temalar ve tarihsel anlat1 seviyeleri’ne
dayali olarak degerlendirilmistir. Verilerin analizi sonucunda, empatinin 6grenci yanitlarina
psikososyal ve tarihsel diisiinme ag¢ilarindan ¢esitli yansimalarinin oldugu ortaya ¢ikmistir.
Psikososyal yansima temasi altinda onlara karsi biz duygusu gruplandirilmistir. Onlara karsi biz
duygusunun, tarihsel olaylarin taraflarina yonelik yanlh bir bakis agisin1 icerebilecegi
diistintilmektedir. Buna paralel olarak Endacott'in (2014) yapmis oldugu calismada da, ¢oklu
bakis ac¢is1 sunmayan tarihsel arka plan bilgisinin 6grencilerde biz duygusu ve yanl bir bakis
acisini olusturdugu saptanmistir. Benzer sekilde Rivera’nin (2017) yapmis oldugu calismada,
¢oklu perspektifler hakkinda bilgi vermenin tarihsel yanliliklar1 azalttig1 ve 6grencilerin tarihin
arka planin1 dogru bir sekilde yansittigi bulunmustur. Yine aymi baglamda Geng (2006)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, yanh bir bakis acisini dnlemeye yonelik verilen egitimin,
ogrencilerin karsi tarafla bariscil yollardan iliski kurmay1 sagladigl saptanmustir. Yapilan diger
calismalarda da, grup aidiyetleri ile empati kurma arasinda bir iliskinin oldugu belirlenmistir
(Alkaya, 2004; Ekinci, 2009). Arastirmada ortaya ¢ikan onlara karsi biz duygusu yanl bir bakis
acisi, bununla baglantili olarak bir diisman algisina sahip olma ve 6fke duygusundan ileri gelmis
olabilir. Ogrenci sdylemlerinin “sinirlerimizi ¢ikarmasinlar, milliyet¢ik duygusuyla ezdik, onlar
yendik, giicimiizii gosterdik” seklinde olmasi, karsi tarafa yonelik bastirilmis bir 6fkenin ifadesi
olarak degerlendirilebilir.

Psikososyal yansima temasi altinda gruplandirilan baska bir kategori, simdiki zamana
odaklanmadir. Bu durumun ortaya ¢ikmasi, gecmisin gozlemlenemeyen olaylarina karsi, simdiki
zamanin degerlerine egilim nedeniyle olabilir. Yani 6grenciler, simdiki zamana dair bilgilerini,
gecmisteki bir olayr anlamak icin kullanmay1 diisiinmiis olabilirler. Buna kanit olarak,
ogrencilerin anlatilarinda tarihi karakterlerin inang, deger ve eylemlerini baglamdan kopuk bir
sekilde yazmalar1 gosterilebilir. Halbuki 6grencilerden, kendi konumsalliklarinin ve ge¢mis ile
simdiki zaman arasindaki farkin ayirdina varmalar1 beklenmektedir (Huijgen, Holthuis, van
Boxtel ve van de Grift, 2016; Seixas ve Morton 2012). Benzer sekilde empati kapsaminda yapilan
calismalar incelendiginde, 6grencilerin simdiki zamana odaklanarak empati yaptiklar tespit
edilmistir (Cetin, 2008; Geng ve Kalafat, 2008; Ugur, 2007).

Psikososyal yansima temasi altinda gruplandirilan son kategori, bagimsiz yasama istegidir.
Ogrencilerin empatiye yonelik soru sekli nedeniyle, belli bir tarafin bakis acisin1 almaya
gldilendikleri sdylenebilir. Baska bir ifadeyle empati sorulari, 6grencileri ulusal aidiyetlerini
korumaya tesvik etmis olabilir. Ayni zamanda tarih 6gretiminin disiplin i¢i amaglariyla dogrudan
baglantili olan bu durum, 6grencilerin bagimsizlik degerini takdir duygularimi gelistirebilir.
Ciinkii “Bizim Mustafa Kemalimiz var, Istiklal Marsimiz var’ anlatilar1 ve ayni zamanda
“Bagimsizligimizi bozamazsiniz”, “Boyunduruk altina girmeyiz”, "Kim bizim bagimsizligimizi
alabilir”, “Atatiirkler 6lmez” sdylemleri, belli bir ulusun mercegini yansitan gorisleri ifade

etmektedir. Bununla beraber bu mercegin, bagimsizligi ve bagimsizlik sembollerini koruma
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noktasinda da faydalarinin olabilecegi soylenebilir. Buna benzer olarak, 6zdesim kurmaya tesvik
edilen ortaokul 6grencilerinin, duygusal empatiye cekildikleri ve bunun yararh oldugu ortaya
konmustur (Bryant ve Clark, 2006). Bunlarin disinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
Ogretim Programi’'nda (2018) 6grencilerin tarihsel duyarhklari ile Tiirk milleti, devleti, vatani ve
bayragina sevgi, saygl ve takdir duygular1 gelistirmeleri gerektigi belirtilerek, belli degerlerin
tarih ogretimi ile 8. siif Ogrencilerine kazandirilmasi beklenmektedir. Bu baglamda
arastirmada, belli degerlerin kazandirilmasi ve tarihsel duyarligin gelistirilmesinde, empatinin
yararlarinin da oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna kosut olarak Demircioglu (2007) da, tarih
ogretiminde degerlerin kazandirilmasi ve tarihsel duyarligin gelistirilmesinde empatinin olumlu
ozelliklerinden bahsetmistir.

Tarihsel disiinmeye yansima temasi altinda, savas farkindahigi kategorisi gruplandirilmistir.
Ogrenciler duygusal 6geler basta olmak iizere, savas kosullarina yonelik artan bir biling durumu
ve ilgiyle tarihsel olaylara yaklagsmislardir. Bu durum, tarihteki dénim noktalariyla ilgili
duygularin da algillanmaya basladigin1 goéstermektedir. Ogrencilerin gegmisin kosullarini
ayrintilandirma bi¢imi, yeni bilgi olusturmada somut Orneklerin diisiiniilmesini saglayabilir
(Beishuizen, Asscher, Prinsen ve Elshout-Mohr, 2003). Ki 6grenciler ge¢mise yonelik somut
ornekler vermislerdir (giyecek ayakkabi yok ve lastik ayakkabi bile zor bulunuyordu gibi).
Tarihsel olaylara yonelik bu betimlemelerin yapilmasi, imgelemin de ise kosuldugunu ve ilginin
arttiginy; boylelikle de iist diizey diisiincenin saglanabilecegini diisiindiirmektedir. Cunningham
(2009) da yaptig1 arastirmada, empati icerikli tarihsel anlati gorevleriyle, 6gretmenlerin
ogrencilerin derse yonelik ilgilerini arttirdigini bulmustur.

Tarihsel diisiinmeye yansima temasi altinda gruplandirilan son kategori, kronolojinin hesaba
katilmamasina iliskindir. Kronolojik diisiincenin reddi seklinde beliren bu bulgu, tarihsel donem
algisinin uyarilmasinda, empati sorularinin etkili bir ara¢ olmadigin1 ortaya koymaktadir. Bu
durum, kronolojiyi algilama becerisini olumsuz bir sekilde etkileyebilir. Kronoloji becerisini
kazanmanin cesitli asamalar1 oldugunu belirten Dawson (2007), 14 yasina kadar 6grencilerin,
kavramsal ifadelere (degisim ve siireklilik, doniim noktalari, anakronizm vb.) sahip olmasi
gerektigini savunmaktadir. Bu arastirmadaki 6grencilerin 14 yasinda oldugu bilindigine gore,
kavramsal ifadeleri yansitmada sorunlar yasadiklar1 soylenebilir. Ancak Elikesik (2013)
tarafindan yapilan c¢alismada, empatinin 06zellikle sosyal bilgilerdeki tarih konularinin
islenmesinde cok faydali olabilecegi belirtilmektedir.

ikinci arastirma sorusuna iliskin olarak, égrencilerin hi¢bir anlatisinda, ge¢misin karmasik
sosyo-politik iliskilerine deginme, kanit ve kaynaklara basvurarak anlatilarin1 ¢oklu
perspektiflerden insa etme, tarihsel baglama uygun olarak bir yazi kaleme alma gibi niteliklere
rastlanmamistir. Oysaki tiim bu nitelikler, Shemilt'in (2000) 3. ve 4. seviye olarak tanimladig:
tarihsel anlatilara karsilik gelmektedir. Tiim bunlara ragmen, kodlanan anlatilardan yarisi (14
anlatidan 7’si), 2. seviye tutarh tarihsel anlatilara isaret etmektedir. Bu seviyenin empati
sorulariyla nasil bir iliskisinin oldugu baska bir ¢alismanin konusu olsa da, tek bir bakis
acisindan ve buna ydnelik olarak da, kisisel goris ve tarihsel bilgilerden kaynaklanan tarihsel
anlatilarin insa edilmesinin, bunda etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii 6grenciler, kendi
argiimanlarini destekleyen gortsleri, anlati boyunca siirdiirmiislerdir. Diger yandan bu
gorislerin tarihsel bilgilerle tutarli oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
tarihsel anlatiy1 artan bir duygusal yiikle insa ettikleri ve gercek ile kurguyu ayirmada sorunlar
yasadiklar tespit edilmistir. Buna zit olarak Elbay (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, kanit ve
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kaynak kullanan 8. sinif 6grencilerinin, 3. seviye olan ¢ok boyutlu tarihsel anlatilar insa
edebildikleri saptanmistir.

Arastirma, 14 68renci ve yalnizca MEB tarafindan onaylanan ve her tiir ortaokulda (imam hatip,
genel, 6zel ve resmi) bir ders kitabi olarak okutulan kitapla (Baydar ve Oztiirk, 2018); ayrica
ogrencilerin tarihi basarilari, grup tartisma ve tarihsel anlati formlarina verilen yanitlarla
sinirhdir. Bu baglamda sonu¢ ve sirliklar goéz o6ntinde bulundurularak, arastirmanin
bulgularindan birka¢ 6ncelikli ¢ikarim yapilabilir. Bunlardan birincisi, tarihsel gergeklere uygun
olarak tarihsel bir anlatinin insa edilebilmesinde, empati sorularinin kabul edilebilecek olumlu
bir etkisine pek rastlanmamasidir. Bunun aksine, empati sorularinin, tarihsel diisiinmenin arka
plana itilmesinde bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ikincisi tarihsel anlatilarda kavram
yanilgilarina dogru bir yonelisin tespit edilmis olmasidir. Bunun sebebinin kismen empati
sorularindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Uglinciisii tarih 6gretiminden beklenen yarar,
empati sorular1 soruldugu siirece tam olarak gerceklesmeyebilir. Oyle ki arastirma sirasinda
dersin 1/3’lik kismi, empati sorularinin yanitlanmasi, okunmasi ve tartisilmasina harcanmistir.
Bu baglamda empatinin 6grencilerin tarihi basarilarini arttirmada hem yararl hem de yararsiz
sonuglar dogurdugu soylenebilir. Bunlarla birlikte arastirmanin bulgularina dayanarak;

e Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlarda empatinin kullanimina iliskin agiklamalara yer verilmesi,

e Empati sorularinin hangi amaclarla kullanilmasi gerektiginin Ortaokul T.C. inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi’'nda agiklanmas;,

e MEB'in resmi internet sitesinde olusturulan bir blog araciligiyla, empati sorularinin
tarihsel diisiinmeye katki acisindan kullanimina yonelik 6rneklerin yer almasi,

e Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplarindaki empati sorularinin
ogrencilerde baris¢il duygular1 uyandirabilecek bir sekilde yer almasinin saglanmasi,

e Ogrencilerin tarihsel olay ve Kkisiliklerle 6zdeslesmelerinin hangi kazanimlar
gerceklestirmeye katki sagladig1 agik¢a anlasildiktan sonra, Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatlrkgiiliik ders kitaplarinda empati sorularinin yer almasinin saglanmasi,

e Sosyal bilgiler dgretmenlerinin, Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitaplarinda yer alan empati sorularinin tarih égretimi ve Ortaokul T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi acisindan uygunlugunu degerlendirmeleri,

e Empati sorular tarih 6gretimi acisindan olumlu ve olumsuz etkiler dogurabilecegi icin,
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bunun ¢ift degerli etkilerinin olabileceginin farkinda
olmalar1 ve buna gore etkinlik diizenleyip ders kitabindaki empati sorularini sormalari,

e Ortaokul T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiilik dersinde, empati sorularinin 6égrenci
basarilarina yansimalarinin nicel ve/veya karma yontemlerle arastirilmasi
onerilmektedir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Empathy can be defined as the process of perceiving one's feelings and thoughts by putting
oneself in the place of another (Rogers, 1983). Research on empathy was found to be mostly in
the field of psychology. However, it was expected to reveal the potential impact of empathy also
in the context of historical issues. Whether narratives follow a chronological sequence, have a
coherent narrative, contain multiple sources and evidence, and cover a wide range of disciplines
and sciences, are indicative for determining levels of historical narrative (Shemilt, 2000). Based
on this, the questions of empathy can be answered in the form of historical narratives (Coffin,
2006) and indicators pointing to the levels of these narratives can be marked. As a result, how
the questions of empathy are reflected in historical narratives can be revealed and a gap in the
literature may be partially filled. Furthermore, by determining how the questions of empathy are
reflected in historical narratives, a general view of the service may emerge. In this context the
aim of the research is to evaluate them in terms of their historical achievements of students’
answers to empathy questions in the T.R. Revolution History and Kemalism textbook prepared
by the Ministry of National Education for 8th grades middle schools.

The study showed typical characteristics of the case study. In this context, the context of the
situation is described; categorical aggregation and inferences were made for the situation. In
addition, data were collected during the 2018/2019 academic year. First of all, empathy
questions in the textbook were determined; these questions were then answered by the
students in the form of a historical narrative. During the process, apart from empathy questions,
there was no activity related to empathy. This has led to a detailed examination of a particular
and identified situation. The study group consisted of 14 students studying in a rural area of
Sakarya. As the study aimed to reflect different perspectives, the participants were selected in
accordance with the maximum diversity sampling. For this purpose, participants with different
academic backgrounds and regional affiliations were included in the research. Field notes, video
camera, group discussion evaluation and historical narrative forms were used as data collection
tools. Field notes and video camera was included to identify students' paralinguistic behavior in
the process. Group discussions were needed to reveal the affective aspect of empathy and to
note the students' feelings and thoughts with gestures and facial expressions. After the historical
narratives for empathy questions were built, group discussions were held. Lastly, the
breakdown of written expression was performed. These expressions have been integrated with
the information coming from other data collection tools and diversified. For reliability and
validity studies, a long time (about 1 year) has been spent in the research area, observations
have been made during this time, historical narratives have been read to the participants,
participant confirmations have been taken for these narratives and peer assessment has been
made (Creswell & Miller, 2000). In addition, a social studies specialist was consulted for external
audit. For ethical measures, the participants were given a code name, the research was
conducted based on the curriculum and anonymity was ensured by hiding the educational
institution of the participants. Data were subjected to inductive and descriptive analysis. In
order to answer the first research question, inductive analysis was performed. In this context,
first of all data set was saved to computer, after recording, all data were read and lastly data was
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coded line by line, the words repeated in the data, the expression following the pattern and
personal quotations were examined (Bogdan & Biklen, 2007).

As a result of the data analysis, the themes of reflection on psychosocial and historical thinking
were obtained. Psycho-social reflections; a sense of us against them, a focus on the present and a
desire to live independently; the theme of reflection on historical thinking; grouped into
categories of war awareness and non-accountability of chronology. However, most of the
narratives encoded (10 of the 14 narratives) were found to contain statements such as we have
crushed, we have defeated, we are the best, let them not run out of patience, we destroy them. As
a result, students' perception of a historical period was guided by a current lens. Again in this
context, only 2 of the 14 students interviewed referred to the topics covered one or two months
ago. Others either pointed to their imagination as a source of information or said they
commented on the basis of their predictions. In connection with this, all 14 students reflected an
emotional affinity for the subject, while only 2 of them expressed views and emotions reflecting
the historical context. In addition, it was found that the narratives point to second level coherent
historical narratives. Based on the findings, it can be said that students cannot distinguish
between time and context differences between past and present and are in misconceptions.

The aim of the study was to reveal the reflection of empathy questions on student responses. It
is thought that the themes of reflection on psychosocial and historical thinking may include a
biased perspective on the sides of historical events. In parallel, Endacott’s (2013) study found
that historical background information, which does not offer multiple perspectives, constitutes a
‘we’ sense and biased perspective in students. Similarly, Rivera's (2017) study found that
providing information on multiple perspectives reduces historical biases and accurately reflects
the background of history. On the other hand, various studies have shown that students give
more importance to some historical events as in this study. In this regard, theorists such as
Barton (1999), Levstik and Barton (1998) and Walzer (2006) frequently pointed out that people
assumed the possibility that traditional moral reasoning and judgment would be reduced in the
face of events such as war. In order to reach a more complete value judgment about the
historical impact of empathy on historical narratives and therefore historical thinking, research
with different contexts and participants, including statistical studies, may be needed.
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