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OKUL ONCESi DONEMDE FEN EGIiTIiMINE YONELIK EBEVEYN GORUSLERI

PARENTS’ VIEWS ON SCIENCE EDUCATION IN PRESCHOOL

Hilal KARAKUS!

OZ: Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
ebeveynlerinin fen egitimine yonelik goriislerini belirlemektir.
Bu arastrma tarama modelinde yapilmis betimsel bir
calismadir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu okul 6ncesi donemde
cocugu olan 100 ebeveyn olusturmaktadir. Caligma grubu
amacl 6rnekleme yonteminden kartopu 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Ebeveynlerinin Fen Egitimine
Yonelik Goriiglerini Belirleme Anketi” kullanilmgtir. Verilerin
analizinde c¢oktan segmeli anket sorular1 frekans ve yiizde
olarak; acik uglu kisa yanith sorular ise betimsel analiz ile
analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda; ebeveynlerin bilimi
genel olarak arastirma, yenilik, bilgi, deney ve gergeklik olarak
tanimladiklar ortaya ¢ikmistir. Ebeveynlerin neredeyse tamami
okul oOncesi donemde fen egitiminin gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Ebeveynlerin ¢ogunlugu fen etkinligi olarak
evde ve okulda en ¢ok deney yapildigini belirtmislerdir.
Ebeveynlerin yarisindan fazlasimin okulda yapilan fen
etkinliklerini  yeterli  bulduklar1  belirlenmistir.  Bazi
ebeveynlerin de okulda yapilan fen etkinliklerini gesitli
nedenlerden dolay1 yeterli bulmadiklari ortaya konmustur.
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ABSTRACT: The study aims to determine the views of parents
of preschool children towards science education. The research
is a descriptive study conducted by a survey model. The study
was conducted with 100 parents who have children in
preschool. The study group was determined by the snowball
sampling method, one of the purposeful sampling methods. In
the research, “Questionnaire for Determining the Views of the
Preschool Children's Parents on Science Education” was used
as a data collection tool. In the analysis of data, multiple-choice
survey questions were used as frequency and percentage; open-
ended short-answer questions were analyzed with descriptive
analysis. As a result of the research, it was revealed that parents
generally defined science as research, innovation, knowledge,
experiment, and reality. Almost all of the parents stated that
preschool science education was required. The most preferred
science activity at home and school is doing experiments. It was
determined that more than half of the parents found the science
activities at school sufficient. It was revealed that some parents
did not find science activities at school sufficient for various
reasons.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

There are very few studies in the literature on parents' attitudes and views on science education in
the early childhood period (Adair, 2020; Dilek & Olgan, 2016; Kili¢ & Unal, 2020). A study to thoroughly
examine the studies conducted in Turkey on early childhood science education between 2015-2019 showed
that it is remarkable that the number of studies conducted with parents is quite limited (Y1lmaz, Ozen-Uyar,
& Dikici-Sigirtmag, 2020). It is important to carry out this study to overcome this deficiency in the
literature, to ensure the continuation of learning at home, to evaluate out-of-school learning opportunities,
and to determine parents' views on science education in preschool. We believe this study will contribute to
early science literature by supporting new studies that determine parents' views on science education.
Therefore, the purpose of the study is to determine the views of parents of preschool children towards
science education. For this purpose, the following questions were examined.

1 Ars. Goér. Dr., Sinop Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dals,
hkarakus@sinop.edu.tr, ORCID: 0000-0002-1439-9468.
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1. How do parents define science?

2. What are the parents' views about science lessons in their school life?

3. What are the science activities parents do with their children at home and frequency of these
activities and the views of parents’ practices as science activities?

4. What are the parents’ views about science education in preschool?

5. What are the parents’ views on whether their children like science activities?

6. What are the parents’ views on science activities in preschool education institutions and on the
adequacy of these activities?

Method

The study is a descriptive study conducted by a survey model. The study was conducted with 100
parents who have children in preschool. The study group was determined by the snowball sampling method,
one of the purposeful sampling methods. In the research, “Questionnaire for Determining the Views of the
Preschool Children's Parents on Science Education” was used as a data collection tool which includes two
sections. The first part of the questionnaire includes a personal information form for parents. In the second
part; there are multiple-choice and short answer questions to determine parents' views. These questions are
related to what science is, whether parents do science activities with their children, what they think about
the necessity of science education in preschool, whether their children like science activities, the adequacy
of science activities at school. The questionnaire was delivered to parents via online forms. In analyzing
the data, multiple-choice survey questions were analyzed and presented in terms of frequency and
percentage. Open-ended short-answer questions were analyzed with descriptive analysis.

Discussion and Conclusion

As a result of this research, it was revealed that parents generally defined science as research,
innovation, knowledge, experiment, and reality. Most of the parents stated that they enjoyed science lessons
in their school life because it is interesting and fun, provides an understanding of life, is intriguing, and
helps to learn. The majority of the parents who stated that they did not like science lessons stated their
reasons as their lack of understanding and lack of interest. Almost all of the parents stated that they were
pleased with the science activities of their children. As the reason for this, most of the parents stated that
science activities attracted the attention of children, aroused a sense of curiosity and learning, were fun and
children liked to experiment. The parents who stated that they did not enjoy the science activities of their
children stated their reasons as the science activities did not do at home and school.

In the study; it was determined that most of the parents did science activities at home with their
children and once a month. The most preferred science activity at home and school is doing experiments.
Besides, almost all of the parents considered preschool science education is necessary because their children
have an interest and a curiosity in science, and science education supports learning by doing-living. In
addition, they think that preschool years are an ideal period to learn. Adair (2020) stated that most parents
consider science as an important issue for preschool children. Lind (1999) revealed that good science
education is provided by child-centered studies in which children actively participate in the process, learn
by doing-living. Uyanik-Balat (2017) emphasized that science is learned best by doing, that children should
ask and seek answers to questions while learning science, and also they have a natural curiosity. The finding
is supported by the conclusion of Dilek and Olgan’s study (2016) which found that parents thought science
education is necessary for the preschool period. As a result, it can be concluded that science education is
considered important in preschool years by parents because they thought these years are the most
appropriate years for learning. The parents who did not want science education in this period answered that
their children were too small and that they would learn later.

More than half of the parents stated that science activities were sufficient at school. The parents,
who stated that science activities at school were not sufficient, generally emphasized that the facilities and
environments in schools and also the time were insufficient.

In line with the results of the research;

Since most of the parents stated that the most common science activity at school and home was
experimental activities, seminars can be given to teachers and parents on various activities related to science
activities.

Most of the parents stated that they did science activities with their children once a month. For this
reason, by including more family participation in science activities at school, parents can participate in
education and have the opportunity to spend more effective times while doing activities with their children.

1432



GIRIS
“Insan, dogas: geregi bilmek ister.”’
Aristoteles

Fen; bireylerin iginde yasadiklar diinyayi tanima ve bilme istegi, dogaya uyum saglamaya caligmasi,
diinyaya farkli bakis acilari ile bakmasi, dogru diisiinmesi, bilgiyi aramasi, bilimsel yontemlerle sistemli
bilgi edinme ve bilgiyi anlamlandirma siireci olarak tanimlanabilmektedir (Alisinanoglu, Ozbey ve
Kahveci, 2015; Cepni, 2007). Bilim, en iyi yaparak Ogrenilmektedir. Bilim 6grenirken soru sorma ve
sorulara cevap arama, arastirma yapma, veri toplama yapilmasi gereken eylemlerdir. Okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklar dogal bir meraka sahip oldugundan bu dénemde soru sormaya, inceleme ve aragtirma
yapmaya, problem c¢ozme becerilerini uygulamaya ihtiya¢c duymaktadirlar (Uyanik-Balat, 2017). Bu
nedenle bu donemde yapilan fen etkinlikleri ile cocuklara bu ihtiyaglarini giderecek olanaklar saglanmalidir
(Unal ve Akman, 2006).

Iyi bir fen egitimi; cocuklarin siirece aktif katildig1, yaparak dgrendigi, cocuk merkezli ¢aligmalar ile
saglanmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde de cocuklar aktif olarak temel siire¢ becerilerini ve temel
kavramlar1 6grenmektedirler. Cocuklar sayma, siralama, 6lgme ve fen ile ilgili bir¢ok kavrami giinliik
etkinlikleri sirasinda okul 6ncesi donemde kazanmaya baslamaktadirlar (Lind, 1999). Okul 6ncesi donemde
fen egitimi, cocuklarin dogal arastirma ve meraklar ile etraflarinda olup biteni anlamalarina ve
kavramalarina yardimci olur. Bu dénemde verilen fen egitimi ile cocugun arastirma, sorgulama, yaratici
diisiinme, dil ve problem ¢6zme becerileri gelisir, algilama becerisi artar, ¢cocuk nesneler arasinda iligki
kurar ve mantikli diisiinen bir birey haline gelir. Okul 6ncesi donemde fen egitiminin amacit ¢ocuklara
bilmediklerini 6gretmek degil; inceleme, aragtirma, gézlem yapma becerilerini gelistirecek uygun ortamlar
hazirlamak ve ¢ocuklarin tahmin ve gdzlem yapmasi sonucunda yorum yapma becerilerinin gelistirilmesini
saglamaktir (Aktas-Arnas, 2002). Dolayisiyla fen egitimi; ¢ocuklarin psikomotor, duygusal, sosyal ve
biligsel gelisimlerine de dnemli derecede katki saglamaktadir (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002).

Cocuklarin egitiminde ailelerin ve 6gretmenlerin sorumluluklar1 vardir. Cocuklarin gelisimlerinin
saglanmasi ve desteklenmesi icin gerekli egitim evde anne babalar, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ise
Ogretmenler tarafindan verilmektedir (Adler, 2000). Dolayisiyla okul dis1 6grenmelerin de c¢ocugun
ogrenmesinde 6nemli etkisi vardir. Bu 6grenmeler; bireyin giinliik etkinliklerinin ve sosyal etkilesimlerinin
sonucu olarak ortaya ¢ikar (Atal ve Kogak-Usluel, 2011). Epstein (2001), ¢cocuklarin yagaminda olumlu
sonugclar elde edebilmek i¢in ev-okul-toplum arasindaki baglantinin iyi planlanmasi ve bu 6gelerin birbirleri
ile igbirligi icinde olmas1 gerektigini vurgulamustir.

Mclnnes ve Williams’a (2013) gore, ¢ocugun icinde yasadigl ev ortami ¢ocugun fen 6grenmesi igin
oldukca 6nemlidir. Bu nedenle, ev ortamlarinin egitimsel niteliginin ailelere anlatilmasi 6nem tagimaktadir.
Ornegin; aileler cocuklariyla birlikte evde yemek pisirme etkinlikleri yaptiginda, ¢ocuklara yaraticilik ve
fen ile ilgili pek ¢ok beceriyi kullanabilecegi ortami saglamis olurlar. Cocuklarin okulda &grendigi
kavramlari, aileler ev ortaminda destekleyip cesitlendirmelidirler (Alisinanoglu vd., 2015). Yavuzer (1996),
ailelerin okulda yapilan etkinlikleri desteklemedigi durumda Ogrenmenin tam olarak olmayacaginin
egitimciler tarafindan vurgulandigini belirtmistir (Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2013).

Evde ¢ocuga anlaml gelebilecek pek cok fen etkinligi yapmak miimkiindiir. Ornegin; ¢ocuk, firinda
cikolatanin erimesi siirecini gézlemleyip bu siire¢ hakkinda annesi ve babasi ile konusabilir, merak ettigi
sorular1 onlara sorabilir. Harlan ve Rivkin’e (2004) gore; aileler ¢ocuklart tiim duyularini kullanmalar
konusunda cesaretlendirebilir, ¢ocuklara dogru sorular sorarak onlarin tahmin etme becerilerinin
gelismesine katki saglayabilir, cocuklarin daha fazla bilgi ve tecriibe sahibi olmalar1 i¢in daha gok ve gesitli
olanaklar saglayabilirler (Alisinanoglu vd., 2015). Cocuklara saglanan nitelikli fen 6grenme deneyimleri,
¢ocuklarim iginde bulunduklari diinyayr gbézlemlemeleri, sorgulamalari, diisiinmeleri ve anlamalarina,
cesitli bilgiler toplayarak bu bilgileri diizenlemelerine, diisiinceleri uygulamalarina, analiz etmelerine ve
bilime yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir (Eshach ve Fried, 2005).

Ailelerin etkinliklere katilimi ve evde yaptiklar etkinliklerin ¢ocuklarin gelisimine olumlu katkisi
oldugunu belirten arastirmalar yapilmistir (Karakuzu ve Kogyigit, 2016; Starkey, Klein ve Wakeley, 2004;
Yurt ve Demiriz, 2014). Cocugun istenilen basariy1 elde etmesinde okul ve aile birbirinden ayri
diistiniilmemelidir (Kaya, 2002). Dolayisiyla okul oncesi egitimde aile katilimi etkinlikleri ¢cok énemli bir
yer tutmaktadir (Giileg ve Ivrendi, 2017). Aile katilminin ¢ocuklarin fen basarisi iizerinde etkili oldugunu
inceleyen ¢aligmalar da mevcuttur (Fan ve Chen, 2001; Ho, 2010; Ratelle, Larose, Guay ve Senécal, 2005;
Tare, French, Frazier, Diamond ve Evans, 2011).

Diger egitim kademelerinde ¢ocugu olan ebeveynlerin fene yonelik tutumlar ve inanglari ile ilgili
uluslararasi alanyazinda aragtirmalar bulunmaktadir (Perera, Bomhoff ve Lee, 2014; Simpson ve Oliver,
1990; Sun, Bradley ve Akers, 2012; Tenanbaum ve Leaper, 2003). Perera vd. (2014) ailelerin fene yonelik
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tutumlarini ve ¢ocuklarin fen basarisini incelemeyi amagladiklari galismalarinin sonucunda; ailelerin bilime
yonelik tutumlarinin ¢ocuklarin fen basarisi lizerinde pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir etkisi
oldugunu bulmuslardir. Arastirmada, ailelere fen egitiminin énemi ve uygulama stratejileri ile ilgili
egitimler saglanmasinin ailelerin fen egitiminde daha etkin rol almalarina yardime1 olacag belirtilmektedir.
Simpson ve Oliver (1990), babalarin fene yonelik tutumlari ile ¢ocuklarin fen basarisi arasinda yiiksek
derecede iliski oldugunu; Sun vd. (2012) ailelerin fene yonelik tutumlarinin ¢ocuklarin fen basarisini
etkiledigini; Tenanbaum ve Leaper (2003) ailelerin fene yonelik inanglarinin ¢ocuklarin fene olan ilgisini
ve fendeki 6zyeterligini onemli derecede etkiledigini ortaya koymuslardir.

Alanyazin taramasi yapildiginda; okul 6ncesi donemde 6gretmenlerin fen egitimine yonelik goriisleri
ile ilgili ulusal caligmalara ¢ok fazla rastlanmaktadir (Aslan, Senel-Zor ve Tamkavas-Cicim, 2015;
Babaroglu ve Okur-Metwalley, 2018; Cimar, 2015; Elmas ve Kanmaz, 2015; Kildan ve Pektas, 2009;
Ozbek, 2009; Simsar ve Dogan, 2019). Ancak ebeveynlerin okul &ncesi dénemde fen egitimi hakkindaki
tutum ve goriisleriyle ilgili ulusal ¢alismalara (Dilek ve Olgan, 2016; Kili¢ ve Unal, 2020) ve uluslararasi
caligmalara (Adair, 2020) ¢ok az rastlanmistir. Dilek ve Olgan (2016), okul 6ncesi donemde fen egitiminin
icerik tercihlerini belirlemeyi ve bu tercihlerin nedenlerini incelemeyi amaglamuslardir. Kilig ve Unal
(2020) yaptiklar1 calismalarinda ise 60-72 aylik cocugu olan ebeveynlerin fen ve fen etkinlikleri hakkindaki
goriislerini, bu goriislerin cesitli degiskenler agisindan anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
incelemislerdir. Adair (2020) yaptig1 ¢alismasinda okul dncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin fene
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla bir 6lgme araci gelistirmis ve ebeveynlerin fene yonelik
tutumlarii incelemistir. Bu caligmalarin yam1 sira uluslararasi alanyazin incelendiginde; anne-baba
tutumlari ile ¢ocuklarin fen basarisi arasinda yiiksek derecede iliskinin oldugu ve anne-baba tutumlarinin
cocuklarin fen bagarisini etkiledigi yapilan gesitli aragtirmalarla ortaya konmustur (Perera vd., 2014;
Simpson ve Oliver, 1990; Sun vd., 2012; Tenanbaum ve Leaper, 2003). Dolayisiyla anne-baba tutumlarinin
cocuklarin fen basarisinda etkisi yadsinamayacak sekilde 6nem arz etmektedir.

Uluslararasi alanyazinda okul 6ncesi donemde ¢cocugu olan ebeveynlerin fene yonelik tutumlarinin
incelendigi bir ¢alismaya rastlanmistir (Adair, 2020). Bununla birlikte, 2015-2019 yillar1 arasinda okul
oncesi fen egitimi alaninda Tiirkiye’de yapilmig olan ¢aligsmalarin kapsamli bir sekilde tematik i¢erik analizi
ile incelenmesi amaciyla yiiriitiilen arastirmada ebeveynlerle gergeklestirilen ¢aligma sayisinin oldukca az
olmasinin dikkat ¢ekici oldugu ortaya konmustur (Yilmaz, Ozen-Uyar ve Dikici-Sigirtmag, 2020). Gerek
ulusal gerekse uluslararasi alanyazinda okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan ebeveynlerin fene yonelik tutum
ve goriislerine iligkin ¢aligmalarin yok denecek kadar az olmasi; alanyazinda bu konu ile ilgili bir bosluk
oldugunu gostermektedir. Alanyazindaki bu eksikligin giderilebilmesi, okuldaki 6grenmelerin evde de
devaminin saglanmasi, okul dis1 6grenme firsatlarinin degerlendirilmesi ve ebeveynlerin okul oncesi
donemde fen egitimine yonelik gorislerinin belirlenmesi agisindan bu calismanin yapilmasi 6nem
tasimaktadir. Bu ¢aligmanin ebeveynlerin fen egitimine yonelik goriislerini belirleyen yeni calismalari
destekleyerek erken fen alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin
amaci; okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ebeveynlerinin fen egitimine yonelik goriislerini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda, arastirmada su sorulara cevap aranmaya ¢aligilmigtir.

1. Ebeveynler bilimi nasil tanimlamaktadir?
2. Ebeveynlerin kendi okul yasantilarindaki fen derslerini sevme durumlarina iliskin goriisleri
nelerdir?
3. Ebeveynlerin evde ¢ocuklari ile fen etkinlikleri yapma durumlari, etkinlik yapma sikliklar1 ve fen
etkinligi olarak yaptiklar1 uygulamalara iliskin goriisleri nelerdir?
4. Okul 6ncesi donemde verilen fen egitimi hakkinda ebeveynlerin goriisleri nelerdir?
Cocuklarin fen etkinliklerini sevme durumlarina iligskin ebeveyn goriisleri nelerdir?
6. Okul Oncesi egitim kurumlarinda fen etkinligi olarak yapilan uygulamalar ve yapilan fen
etkinliklerinin yeterligi konusunda ebeveynlerin goriisleri nelerdir?

9]

YONTEM

Bu boéliimde aragtirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama aracina, verilerin toplanmasi ve
analizine yer verilmistir.

Arastirmamin Modeli

Bu aragtirma ebeveynlerin, okul 6ncesi donemde fen egitimi ile ilgili goriislerini belirlemeye yonelik
oldugundan tarama modelinde yapilmis betimsel bir ¢alismadir. Tarama modeli, arastirmacilarin genellikle
biiyiik bir grup insanin belirli bir konu hakkindaki gériisleriyle ilgilendigi ve cevaplari bulmak i¢in konuyla
ilgili ¢esitli sorular sorduklar1 ¢aligmalardir. Tarama g¢aligmalarinin temel amaci, bir grubun 6zelliklerini
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tamimlamaktir (Gall, Gall ve Borg, 2007). Tarama modeli, ¢alisma grubunun herhangi bir konu ile ilgili
tutum, diisiince ve fikirlerinin ortaya konulmasina firsat vermektedir (McMillan ve Schumacher, 2010).

Calhisma Grubu

Arastirmada amagli 6rnekleme yonteminden kartopu 6rnekleme kullanilmistir. Kartopu drnekleme,
aragtirmacinin daha zengin bilgi kaynaklarina erisme imkanina sahip oldugu bir dérnekleme yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu 6rnekleme yontemi ile ¢alisma grubunun olusturulmas: genellikle calisma
basladiktan sonra devam eder ve arastirmaci katilimcilardan ¢alisma grubuna alinacak diger kisileri
onermelerini istediginde gerceklesmektedir. Arastirmacilar, bu istegi bir goriigme sirasinda veya bir
arastirma sitesindeki kisilerle gayri resmi goriismeler yoluyla bir soru olarak sorabilirler (Creswell, 2012).
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, arastirmaya goniillii olarak katilan okul 6ncesi donemde ¢ocugu olan 100
ebeveyn olusturmaktadir. Arastirma icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan gerekli resmi izin
almmustir. Cocuklarin ve ebeveynlerin demografik 6zellikleri ve dagilimlari Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Cocuklarin ve ebeveynlerin demografik ozellikleri
Degiskenler N %
Cocugun cinsiyeti Kiz 44 44,0
Erkek 56 56,0
Cocugun yasi 36-48 ay 15 15,0
49-60 ay 30 30,0
61-72 ay 55 55,0
Anketi dolduran kisinin ¢ocuga Annesi 95 95,0
yakinligi Babasi 5 5,0
Daha 6nce okul 6ncesi egitim Devam etti 83 83,0
kurumuna devam edip etmedikleri Devam etmedi 17 17,0
Devam etme siiresi 3-6 ay 26 31,33
(Devam edenler i¢in) 1yl 13 15,66
2 yil 32 38,55
3yl 12 14,46
Evde fen ile ilgili hikaye kitab1 olup Var 68 68,0
olmadigi Yok 32 32,0
Anne 6grenim durumu Tlkokul 1 1,0
Ortaokul 3 3,0
Lise 16 16,0
Lisans 75 75,0
Lisanstistii 5 5,0
Baba 6grenim durumu Tlkokul 2 2,0
Ortaokul 5 5,0
Lise 14 14,0
Lisans 63 63,0
Lisansiistii 16 16,0
Evde ¢alisan kisiler Sadece anne 3 3,0
Sadece baba 31 31,0
Anne-baba 66 66,0
Toplam 100 100,0

Tablo 1°de goriildiigii iizere, arastirmaya katilan ebeveynlerin cocuklarinin 56’s1 erkek, 44’1 kizdir.
Cocuklarin ¢ogu 61-72 ay araligindadir. Anketi ¢cogunlukla anneler doldurmustur. Cocuklarin 83’ii daha
once okul dncesi egitim kurumuna devam etmislerdir ve devam eden ¢ocuklarin 32’si 2 yil devam etmistir.
68 ¢ocugun evlerinde fen ile ilgili hikaye kitab1 vardir. Anne-babalarin cogu lisans mezunu olup genellikle
hem anne hem baba caligmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Ebeveynlerinin Fen
Egitimine Yonelik Goriislerini Belirleme Anketi” kullanilmistir. Bu amagla ilk Once arastirmacilar
tarafindan amaca uygun sorular hazirlanmistir. Hazirlanan sorularla ilgili okul 6ncesi fen egitimi alaninda
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uzman Ui¢ Ogretim elemaninin goriislerine bagvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda maddeler
gbzden gecirilerek ankete son hali verilmistir.

Iki boliimden olusan anketin birinci béliimiinde ebeveynlere yonelik kisisel bilgi formu yer
almaktadir. ikinci béliimde ise; ebeveynlerin goriislerini belirlemeye yonelik coktan se¢meli sorular ve agik
uclu kisa yanitli sorular bulunmaktadir. Bu sorular; ebeveynlere gore bilimin ne oldugu, ¢ocuklari ile
birlikte fen etkinlikleri yapip yapmadiklari, okul dncesi donemde fen egitiminin gerekliligi hakkinda ne
diistindiikleri, cocuklarinin fen etkinliklerini sevip sevmedigi, okulda yapilan fen etkinliklerinin yeterligi
ile ilgilidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Anket ebeveynlere ¢cevrim i¢i olarak ulastirilmustir. Verilerin analizinde ¢oktan segmeli anket sorulart
frekans ve yiizde olarak analiz edilmis ve sunulmustur. A¢ik uclu kisa yanitli sorular ise betimsel analiz ile
analiz edilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgular diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde
sunmaktir. Yapilan betimlemeler yorumlanir, neden-sonug iligkileri incelenir ve sonuglar elde edilir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada veriler kodlanmis ve bu kodlara ait frekans ve ytlizde degerleri
verilmistir. Aragtirmanin giivenirligini saglamak i¢in elde edilen veriler farkli arastirmaci tarafindan da ayri
ayr1 kodlanip analiz edilmistir. Bu analizler sonucunda ortak karar verilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde ebeveynlerin goriisleri; ebeveynlere gore bilimin ne oldugu, kendi okul yasantilarindaki
fen derslerini sevme durumlari, evde ¢ocuklart ile fen etkinlikleri yapma durumlari ve sikliklari, evde fen
etkinligi olarak yapilan uygulamalarin neler oldugu, okul Oncesi donemde fen egitiminin gerekli
olma/olmama durumu, ¢ocuklarinin fen etkinliklerini sevme/sevmeme durumu, okulda fen etkinligi olarak
yapilan uygulamalarin neler oldugu ve okuldaki fen etkinliklerinin yeterligi basliklar1 altinda analiz edilmig
ve bulgular asagida sunulmustur.

Ebeveynlere Gore Bilimin Ne Olduguna iliskin Bulgular
Ebeveynlerin bilimin ne olduguna iliskin diisiinceleri analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo
2’de gosterilmistir.

Tablo 2.

Ebeveynlere gore bilimin ne olduguna gore iligkin bulgular
Bilimin anlam f %
Arastirma 31 16,76
Yenilik 28 15,14
Bilgi 22 11,89
Deney 21 11,35
Gergeklik 21 11,35
Yasam 12 6,49
Fen ve Teknoloji 10 5,41
Gelisim 10 5,41
Gozlem 5 2,70
Evreni anlama 5 2,70
Ogrenme 5 2,70
Yaraticilik 4 2,16
Diisiince 4 2,16
Merak 3 1,62
Matematik 2 1,08
Doga olaylari 2 1,08

Tablo 2 incelendiginde, ebeveynlerin 31’1 bilimi (%16,76) arastirma, 28’1 (%15,14) yenilik, 22’si
(%11,89) bilgi, 21’1 (%11,35) deney ve 21’1 (%11,35) gerceklik olarak belirtmislerdir. Ebeveynler bu
soruya birden fazla cevap vermislerdir.
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Ebeveynlerin Kendi Okul Yasantilarindaki Fen Derslerini Sevme Durumlarina iliskin Bulgular

Ebeveynlerin kendi okul yasantilarindaki fen derslerini sevme durumlari analiz edilmis ve
ebeveynlerin 76’s1 sevdiklerini, 24’ti sevmediklerini belirtmislerdir. Ebeveynlerin ¢ogu kendi okul
yasantilarindaki fen derslerini sevdiklerini belirtmiglerdir. Daha sonra ebeveynlerin fen derslerini
sevme/sevmeme nedenleri analiz edilmis ve bulunan sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Ebeveynlerin kendi okul yasantilarindaki fen derslerini sevme/sevmeme nedenlerine iliskin bulgular

Fen derslerini sevme nedenleri f % Fen derslerini sevmeme nedenleri  f %
Ilgi gekici-eglenceli olmasi 39 41,94 Anlagilmamasi 12 46,15
Yasami anlamayi saglamasi 11 11,83 flgi duymama 7 26,92
Merak uyandirici olmast 9 9,68 Ogretmen faktorii 4 15,38
Ogrenmeye yardimc1 olmast 8 8,60 Ezber yontemiyle anlatilmasi 2 7,69
Deneyleri sevme 6 6,45

Aragtirmaya-kesfetmeye dayali olmast 5 5,38

Ilgi alan1 olmasi 4 4,30

Ogretmen faktorii 3 3,23

Biitiin bilim dallarini igermesi 2 2,15

Farkli olmasi 2 2,15

Yaparak 6grenmeye dayali olmasi 2 2,15

Iliski kurmay1 icermesi 1 1,08

Zorluk yagamama 1 1,08

Tablo 3 incelendiginde, ebeveynlerin kendi okul yasantilarindaki fen derslerini sevme nedenleri
olarak; ebeveynlerin ¢ogunlugu (f=39, %41,94) ilgi ¢ekici-eglenceli olmasi, 11 ebeveyn (%11,83) yasami
anlamay1 saglamasi, 9 ebeveyn (%9,68) merak uyandirici olmasi, 8 ebeveyn de (%8,60) 6grenmeye
yardimer olmasi seklinde ifade etmislerdir. Kendi okul yasantilarindaki fen derslerini sevmediklerini
belirten ebeveynlerin 12’si (%46,15) anlasilmamasi, 7’si (%26,92) ilgi duymama olarak ifade etmislerdir.
Ebeveynler bu soruyu birden fazla cevap vererek yanitlamiglardir.

Ebeveynlerin Evde Cocuklari ile Fen Etkinlikleri Yapma Durumlari, Etkinlik Yapma Sikhiklar1 ve
Evde Fen Etkinligi Olarak Yapilan Uygulamalara iliskin Bulgular

Ebeveynlerin evde ¢ocuklari ile yaptiklari fen etkinlikleri analiz edilmis ve ebeveynlerin 76’sinin fen
etkinlikleri yaptigi, 24 iniin yapmadigi bulunmustur. Daha sonra fen etkinlikleri yapan ebeveynlerin ne
siklikta yaptiklari analiz edilmis ve bulunan sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Ebeveynlerin evde fen etkinlikleri yapma sikliklart
Etkinlik yapma sikhg f %
Ayda bir kez 39 51,32
Haftada bir kez 31 40,79
Giinde bir kez 6 7,89

Tablo 4’te gortildiigii gibi evde fen etkinlikleri yapan ebeveynlerin 39’unun (%51,32) ayda bir kez,
31’inin (%40,79) haftada bir kez ve 6 ebeveynin ise (%7,89) giinde bir kez yaptig1 goriilmektedir. Daha
sonra evde fen etkinligi olarak yapilan uygulamalarin neler olduguna iliskin ebeveynlerin goriisleri analiz
edilmis ve verdikleri cevaplarin dagilimlar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Ebeveynlerin evde fen etkinligi olarak yapilan uygulamalarina iligkin bulgular
Evde fen etkinligi olarak yapilan uygulamalar f %
Deney 78 72,22
Yapilmiyor 10 9,26
Doga inceleme Calismalari 6 5,56
Gozlem Yapma Caligmalari 5 4,63
Diinya ve Uzay Etkinlikleri 5 4,63
Arastirma Temelli Etkinlikler 2 1,85
STEM 2 1,85
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Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ogunlugunun fen etkinligi olarak evde
en ¢ok deney (f=78, %72,22) yaptiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte 10 ebeveyn (%9,26) evde fen
etkinlikleri yapmadiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica ebeveynlerin c¢ocuklarla doga inceleme c¢aligmalar
(%5,56), gozlem yapma calismalart (%4,63), diinya ve uzay etkinlikleri (%4,63), arastirma temelli
etkinlikler (%1,85) ve STEM (%1,85) ile ilgili uygulamalar yaptiklarina degindikleri belirlenmistir.
Ebeveynler bu soruya birden fazla cevap vererek yanitlamuslardir. Ebeveynlerin ¢ogunlugunun evde
cocuklariyla fen etkinligi olarak en ¢cok deney yaptiklari ortaya konmustur.

Ebeveynlerin Okul Oncesi Donemde Fen Egitimine Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Ebeveynlerin okul 6ncesi donemde fen egitiminin gerekli olup olmadigina iliskin gorisleri analiz
edilmis ve 97 ebeveyn bu dénemde fen egitiminin olmasi1 gerektigini, 3 ebeveyn ise olmamas1 gerektigini
belirtmislerdir. Ebeveynlerin neredeyse tamami okul 6ncesi donemde fen egitimini gerekli gdrmiislerdir.
Ebeveynlerin fen egitiminin gerekliligine yonelik gorislerinin nedenleri analiz edilmis ve verdikleri
cevaplarin dagilimi Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Okul éncesi donemde fen egitiminin gerekli olup/olmama nedenlerine iliskin bulgular

Fen egitimi olmasim isteyenlerin nedenleri f % IFen egitimi olmasimi f %
istemeyenlerin nedenleri

Bilime ilgi ve merak duymasi i¢in 25 21,37 [Kiigiik oldugu i¢in 2 66,67

Yaparak yasayarak 6grenmeyi destekledigi igin 15 12,82 [Daha sonra 6grenecekleri i¢in 1 33,33

Ogrenmek i¢in ideal donem olmasi 12 10,26

Ogrenmesi igin 11 9,40

Arastiran-sorgulayan birey olmasi i¢in 10 8,55

Merakl1 olduklar:1 donem olmasi 7 5,98

Neden-sonug iligkisini anlamasi i¢in 6 5,13

Zihinsel gelisime destek 5 4,27

Temel olusturmak igin 4 3,42

Yagami anlamak i¢in 4 3,42

Eglenceli 4 3,42

Kisisel gelisim i¢in 3 2,56

Faydal 2 1,71

Evde desteklemek yeterli olmadigi icin 2 1,71

Gorsel hafiza gelisimi igin 2 1,71

Ozgiiven kazanmast icin 2 1,71

Gozlem yapmalari igin 1 0,85

Ureten birey olmast i¢in 1 0,85

Problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin 1 0,85

Tablo 6 incelendiginde okul 6ncesi donemde fen egitiminin olmasini isteme nedenleri olarak; 25
ebeveyn (%21,37) bilime ilgi ve merak duymasi i¢in, 15 ebeveyn (%12,82) yaparak yasayarak 6grenmeyi
destekledigi igin, 12 ebeveyn (%10,26) 6grenmek i¢in ideal donem olmasi ve 11 ebeveyn ise (%9,40)
Ogrenmesi i¢in cevaplarini vermislerdir. Ebeveynler bu soruyu birden fazla cevap vererek yanitlamiglardir.
Bu donemde fen egitiminin olmasini istemeyen ebeveynler istememe nedenleri olarak, 2 ebeveyn
cocuklarin yaslart kii¢iik oldugu i¢in ve 1 ebeveyn de daha sonra feni 6grenecekleri i¢in cevaplarini
vermiglerdir.

Cocuklarin Fen Etkinliklerini Sevme Durumlarina iliskin Bulgular

Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin fen etkinliklerini sevme durumlarina iligkin goriigleri analiz edilmis ve
97 ebeveyn ¢ocuklarinin fen etkinliklerini sevdiklerini, 3’#i ise sevmediklerini belirtmislerdir. Cocuklarinin
fen etkinliklerini sevme/sevmeme nedenlerine yonelik ebeveynlerin goriisleri analiz edilmis ve verdikleri
cevaplarin dagilimi Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7.
Cocuklarn fen etkinliklerini sevme/sevmeme nedenlerine yonelik ebeveyn goriislerine iligkin bulgular

Sevme nedenleri f % Sevmeme nedenleri %
Ilgisini cekme 27 20,00 Evde yapilmamasi 2 66,67
Merak 25 18,52 Okulda yapilmamas: 1 33,33
Ogrenme duygusu 14 10,37

Eglenceli olmasi 14 10,37

Deney yapmay1 sevmesi 13 9,63

Yaparak yasayarak kesfetme 9 6,67

Kesfetmenin verdigi mutluluk 7 5,19

Basar1 duygusu 7 5,19

Heyecan duyma 4 2,96

Gozlemlemek 4 2,96

Ogretmen faktorii 3 2,22

Yetenegi olmast 3 2,22

Sonuca ulagsmak 2 1,48

Ebeveynin sunug sekli 2 1,48

Sorumluluk tistlenmesi 1 0,74

Tablo 7’de goriildiigii lizere ¢ocuklarinin fen etkinliklerini sevme nedenleri olarak; 27 ebeveyn
(%20,00) ilgisini gekme, 25 ebeveyn (%18,52) merak, 14 ebeveyn (%10,37) 6grenme duygusu, 14 ebeveyn
(%10,37) eglenceli olmasi ve 13 ebeveyn (%9,63) deney yapmay1 sevmesi cevaplarini vermislerdir.
Bununla birlikte 2 ebeveyn (%1,48) sonuca ulagmak, 2 ebeveyn (%]1,48) ebeveynin sunus sekli ve 1
ebeveyn (%0,74) sorumluluk tistlenmesi nedeniyle ¢ocuklarin fen etkinliklerini sevdiklerini belirtmiglerdir.
Ebeveynler bu soruyu birden fazla cevap vererek yamitlamiglardir. Cocuklarinin fen etkinliklerini
sevmediklerini belirten ebeveynlerin 2’si evde yapilmamasi ve 1’i okulda yapilmamasi cevaplarini
vermiglerdir.

Okulda Fen Etkinligi Olarak Yapilan Uygulamalar, Yapilan Bu Fen Etkinliklerinin Yeterligine ve
Yetersiz Bulma Nedenlerine iliskin Bulgular

Ebeveynlere, okulda fen etkinligi olarak yapilan uygulamalarin neler oldugu sorulmus ve analiz
sonucunda verilen cevaplarin dagilimlar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.

Okulda fen etkinligi olarak yapilan uygulamalara iliskin bulgular
Okulda fen etkinligi olarak yapilan uygulamalar f %
Deneyler 61 48,80
Yapilmiyor 14 11,20
Bilmiyorum 14 11,20
Aragtirma Temelli Etkinlikler 9 7,20
Doga Inceleme Calismalari 9 7,20
Gozlem Yapma Caligsmalart 8 6,40
Gezi 4 3,20
Diinya ve Uzay Etkinlikleri 4 3,20
STEM 2 1,60

Tablo 8’de goriildiigi gibi 61 ebeveyn (%48,80) ¢cocuklarin okulda deney yaptiklarini, 14 ebeveyn
(%11,20) okulda fen etkinligi yapilmadigini, 14 ebeveyn de (%11,20) bilmediklerini belirtmislerdir. Ayrica
ebeveynler okulda yapilan fen etkinlikleri olarak arastirma temelli etkinlikler (%7,20) ¢ocuklarla doga
inceleme ¢alismalari (%7,20), gézlem yapma ¢alismalari (%6,40), gezi (%3,20), diinya ve uzay etkinlikleri
(%3,20) ve STEM (%1,60) ile ilgili uygulamalar yapildigini ifade etmislerdir. Ebeveynler bu soruyu birden
fazla cevap vererek yanitlamiglardir. Ebeveynlerin okulda yapilan fen etkinliklerini yeterli bulup bulmama
durumlari analiz edilmis; 66 ebeveyn etkinliklerin yeterli oldugunu ve 34 ebeveyn ise yeterli olmadigini
ifade etmislerdir. Yeterli olmadigimn belirten ebeveynlerin yeterli bulmama nedenlerine iliskin goriisleri
incelenmis ve verilen cevaplarin dagilimi Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9.
Fen etkinliklerini yeterli bulmama nedenlerine iliskin bulgular

Nedenler f %
Etkinliklerin az yapilmasi 16 47,06
Okullardaki imkanlarin-ortamlarin yetersiz olmasi 7 20,59

Siirenin yetersiz olmasi 6 17,65
Deneylerin ¢esitli yapilmamasi 2 5,88
Ogretmenin 6nceliginin farkli olmasi 1 2,94
Sorumlulugun 6grenciye verilmemesi 1 2,94
Ogretmenlerin fen egitimine yonelik bilgilerinin yetersiz olmast 1 2,94

Tablo 9 incelendiginde, ebeveynlerin fen etkinliklerini yeterli bulmama nedeni olarak; 16 ebeveyn
(%47,06) etkinliklerin az yapilmasindan, 7 ebeveyn (%20,59) okullardaki imkanlarin-ortamlarin yetersiz
olmasindan ve 6 ebeveyn de (%17,65) siirenin yetersiz olmasindan dolay1 oldugunu belirtmislerdir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin sonucunda; ebeveynlerin bilimi genel olarak arastirma, yenilik, bilgi, deney ve
gergeklik olarak tanimladiklari ortaya ¢ikmistir. Adair (2020), okul oncesi ebeveynlerin ¢ogunun, bilimle
ilgili en iyi tanimlarinin “etrafimizdaki diinyay1 (madde, enerji ve yasam) aciklayan ilkeler, kanunlar ve
teoriler gibi bir bilgi biitiinii” oldugunu belirtmislerdir. S6z konusu ¢aligmada, Sirasiyla en ¢ok segilen ikinci
ve Ug¢iincti tamim olarak “biyoloji, kimya ve fizik alam” ve “bilinmeyeni kesfetmek ve diinyamiz ve
evrenimiz hakkinda yeni seyler kesfetmek ve bunlarin nasil calistifini kesfetmek™ seklinde ifade
etmislerdir. Bu aragtirma bulgularinin, mevcut arastirmadaki yenilik, bilgi ve gerceklik bulgulariyla
ortiistiigii soylenebilir.

Mevcut calismada, ebeveynlerin ¢ogu okul yasantilarinda fen derslerini sevdiklerini belirtmislerdir.
Ebeveynlerin ¢ogunlugu fen derslerini ilgi ¢ekici-eglenceli olmasi, yasami anlamay1 saglamasi, merak
uyandirict olmasi ve 6grenmeye yardimci olmasi nedenlerinden dolayr sevdiklerini; sevmedigini belirten
ebeveynlerin ¢ogunlugu ise anlasilmamasi ve ilgi duymama nedenlerinden dolayr sevmediklerini
belirtmiglerdir. Babaroglu ve Okur-Metwalley (2018), oOgretmenlerin  goriislerini  inceledigi
aragtirmalarinda G6gretmenlerin ¢ogunun fen egitimi alanini sevdiklerini ve sevme nedenleri olarak
cocuklarin fen alanina olan ilgilerinden, fen egitimi alaninin gerekliligine olan inang¢larindan, ¢ocuklara
yaparak-yasayarak 6grenme firsati sunmasindan, kendilerinin fen konularina olan ilgilerinden ve almig
olduklar1 egitimden dolay1; sevmediklerini belirten Ogretmenlerin ise fen egitimi alanina ilgi
duymamalarindan ve alana iligkin bilgi eksikliklerinden dolay1 oldugu ortaya konulmustur. Buradan
hareketle bu galismada ortaya konulan ebeveynlerin fen derslerini sevme/sevmeme nedenleri ile Babaroglu
ve Okur-Metwalley’in (2018) ¢alismasindaki 6gretmenlerin fen derslerini sevme/sevmeme nedenlerinin
benzer oldugu sdylenebilir. Kildan ve Pektas (2009), d6gretmen gorislerini inceledikleri ¢alismalarinda;
okul dncesi programinin fen ve doga ile ilgili konularinin, ¢ocuklarda merak uyandirdigini belirtmislerdir.
Bu calismada da ebeveynler ¢cocuklarin fen etkinliklerini merak uyandirict oldugu i¢in sevdiklerini ifade
etmislerdir. Kilig ve Unal (2020) arastirmalarinda ebeveynlerin fene olan ilgilerine gore ebeveynlerin fene
ve okul oncesi donemde fen etkinliklerine yonelik goriislerinin farklilagtigini bulmuslardir. Bu sonuca
dayanarak ebeveynlerin okul oncesi fen etkinliklerine ilgili olmasi, gocuklar i¢in uygun &grenme
ortamlarinin hazirlanmasinda ve ¢ocuklarin meraklarinin giderilmesinde etkisinin olabilecegi belirtilmistir.

Mevcut arastirmada ebeveynlerin neredeyse tamamina yakini ¢ocuklarinin fen etkinliklerini
sevdiklerini ifade etmislerdir. Ebeveynlerin ¢ogunlugu bunun nedeni olarak; fen etkinliklerinin ¢ocuklarin
ilgisini g¢ektigini, merak ve dgrenme duygusu uyandirdigini, eglenceli oldugunu ve ¢ocuklarin deney
yapmayi sevdiklerini belirtmislerdir. Cocuklarinin fen etkinliklerini sevmediklerini belirten ebeveynler ise
fen etkinliklerinin evde ve okulda yapilmamasindan dolay1 oldugunu ifade etmislerdir. Perera vd. (2014)
ailelerin fene yonelik tutumlarini ve ¢ocuklarin fen basarisini incelemeyi amagladiklari arastirmalarinin
sonucunda; ailelerin bilime yonelik tutumlarinin ¢ocuklarin fen basarisi {izerinde pozitif ve istatistiksel
olarak anlamli bir etkisi oldugunu bulmuslardir. Bilime karsi olumlu tutuma sahip ebeveynlerin
¢ocuklarinin da bilime kargi daha olumlu tutumlar gelistirecegini belirtmiglerdir. Yapilan bu ¢aligmada,
ebeveynlerin ¢ogunun kendilerinin ve ¢ocuklarinin feni sevdiklerini belirtmeleri ile Perera vd. (2014)
tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonucunun ortiistiigiinii soylemek miimkiindiir. Bununla birlikte
Perera vd. (2014) daha olumlu ebeveyn tutumlarinin; ebeveynlerin evde fen deneyleri, miize ve bilim sergisi
ziyaretleri gibi fen etkinliklerine dogrudan katilimini ya da fen 6devlerini denetleme yoluyla ¢ocuklarin fen
arastirmalarina katilimini da etkileyebildigini belirtmislerdir. Bu arastirmada da ebeveynlerin gogunun fen
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etkinliklerini sevmeleri ve dolayisiyla ¢ocuklariyla fen etkinlikleri yapmalari sonucu bu bulgu ile
desteklenmektedir.

Bu aragtirmada, ebeveynlerin ¢ogunun ¢ocuklartyla evde fen etkinlikleri yaptiklar1 ve fen etkinlikleri
yapan ebeveynlerin de gogunun ayda bir kez yaptiklari tespit edilmistir. Ebeveynlerin ¢gogunlugunun fen
etkinliklerini ayda bir kez yapmalar1 bulgusu ile evde fen etkinliklerine ¢ok fazla zaman ayrilmadigi
sOylenebilir. Ebeveynlerin ¢ogunlugu fen etkinligi olarak evde ve okulda en ¢ok deney yapildigim
belirtmiglerdir. Bununla birlikte, sinirli sayida ebeveyn evde ve okulda yapilan fen etkinligi olarak; gézlem
yapma caligmalari, aragtirma temelli etkinlikler, gezi, doga inceleme caligmalari, STEM, diinya ve uzay
etkinlikleri oldugunu da bildirmislerdir. Akcanca, Giirler ve Alkan (2017) 6gretmenlerin fen egitimi
uygulamalarina yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yaptiklari arastirmalarinda dgretmenlerin en
¢ok yer verdikleri fen etkinliginin deney ve gdzlem yapma calismalart oldugunu ortaya koymuslardir.
Buradan hareketle, yapilan ¢alismalarda ebeveylerin ve 6gretmenlerin fen etkinligi olarak en ¢ok deney
yaptiklarint belirtmeleri; yaptiklart gézlem yapma c¢aligmalari, arastirma temelli etkinlikler ve doga
inceleme c¢aligmalar1 gibi diger uygulamalar1 fen etkinligi olarak diistinmemelerinden kaynaklantyor
olabilir. Adair (2020), yaptig1 arastirmasinda okul dncesi donemdeki gocuklar i¢in ebeveynler tarafindan
en sik se¢ilen fen becerileri arasinda sorgulama, deney yapma, sayma, gbzlem yapma, nesneleri tanimlama,
neden-sonug iliskisi kurma ve arastirma oldugunu; en az segilen fen becerilerinin bilimsel yontemleri
kullanma, veri toplama, veri kaydetme, degerlendirme, sonug¢ ¢ikarma, siniflandirma, 6lgme ve analiz
etmeyi icerdigini ortaya koymustur. Adair’in (2020) ¢aligmasinda ortaya konulan ebeveynlerin en sik
sectikleri fen becerilerinin deney yapma bulgusu mevcut arastirmada bulunan sonucu desteklerken; en stk
tercih edilen etkinlikler arasinda arastirma ve gézlem yapma olmasi ise mevcut arastirmada bulunan sonucu
desteklememektedir.

Aragtirmadan elde edilen diger bir sonug, ebeveynlerin neredeyse tamaminin okul 6ncesi déonemde
fen egitimini gerekli gérmeleridir. Bunun nedeni olarak ebeveynlerin ¢ogunlugu; ¢cocuklarin bilime ilgi ve
merak duymasi i¢in, fen egitimi yaparak yasayarak 6grenmeyi destekledigi i¢in, bu dénemin ¢ocuklarin
ogrenmelerinde ideal dénem oldugu i¢in Ve ¢ocuklarin 6grenmesi i¢in cevaplarini vermislerdir. Adair
(2020), okul o6ncesi ebeveynlerin ¢ogunun feni okul oncesi ¢ocuklart i¢in 6nemli bir konu olarak
gordiiklerini belirlemistir. Lind (1999), iyi bir fen egitiminin ¢ocuklarin siirece aktif katildigi, yaparak
ogrendigi, ¢ocuk merkezli ¢aligmalar ile saglandigini ortaya koymustur. Uyanik-Balat (2017), bilimin en
iyi yaparak Ogrenildigini, ¢ocuklarn bilim &grenirken soru sormalar1 ve sorulara cevap aramalari
gerektigini, dogal bir meraka sahip olduklarimi vurgulamistir. Dilek ve Olgan (2016) yaptiklan
calismalarinda ebeveynlerin ¢ogunlugunun okul Oncesi donemde fen egitiminin gerekli oldugunu
belirtmeleri sonucunu ortaya koymasi ile arastirmanin bu bulgusu desteklenmektedir. Ebeveynler, okul
oncesi dénemin 6grenmeye en uygun yillar oldugunu diistindiikleri i¢in bu donemde fen egitimini 6nemli
ve gerekli bulduklari sonucuna ulasilabilir. Akcanca vd. (2017), ¢ocuklarin yaparak-yasayarak kalici
sekilde oOgrenmelerinde, Ogrendiklerini giinliik yasamla iliski kurmalarmmda, merak duygusunu
uyandirmalarinda, gézlem yapma becerilerini gelistirmelerinde, neden sonug iligkisi kurabilmelerinde,
kendilerini daha iyi tanimalarinda, hayal giiglerini gelistirmelerinde, bilimsel arastirma yapabilmelerinde
ve soyut bilgilerin somutlastirilmasinda fen etkinliklerinin katkis1 olduguna iligskin 6gretmen gortslerini
ortaya koymustur. Bu durumda bu ¢alismada ortaya konulan fen egitimimin gerekliligine olan ebeveyn
goriisleriyle Akcanca vd. (2017) tarafindan yiriitiilen calismada fen etkinliklerinin ¢ocuklara katkilari ile
ilgili olarak elde edilen 6gretmenlerin goriislerinin ortiistiigii sdylenebilir. Parlakyildiz ve Aydin (2004),
okul oncesi donemde fen egitiminin ¢ocuklarin merak ve kesfetme becerilerini kullanarak cevreyi
tanimalarina, yaparak yasayarak 6grenmelerine katki saglayacagini savunmuslardir. Yapilan aragtirmalarda
ortaya konulan bu bulgular sonucunda fen egitiminin ¢ocugun hayatinda cesitli becerilerin gelistirilmesine
ve cesitli kazanimlara katki sagladigimi sdylemek miimkiindiir. Bu doénemde fen egitiminin olmasini
istemeyen ebeveynler istememe nedenleri olarak ise ¢ocuklarin yaslarinin kiigiik oldugunu ve daha sonra
ogreneceklerini sGylemislerdir.

Ebeveynlerin yarisindan fazlasi okulda yapilan fen etkinliklerini yeterli bulduklarini séylemislerdir.
Okulda yapilan fen etkinliklerinin yeterli olmadigini ifade eden ebeveynler ise genel olarak etkinliklerin az
yapilmasindan, okullardaki imkanlarin-ortamlarin yetersiz olmasindan ve siirenin yetersiz olmasindan
dolay1 cevaplarini vermiglerdir. Kildan ve Pektag (2009) yaptiklar1 arastirmalarinda fen ve doga ile ilgili
konularin 6gretiminde 6gretmenler siniflarinin fiziksel donaniminin yeterli olmadigini ifade etmislerdir.
Aslan vd. (2015) yaptiklar1 arastirmalarinda 6gretmenler okul 6ncesi fen egitiminde en ¢ok karsilastiklart
problemler arasinda materyal eksikligi oldugunu belirtmislerdir. Babaroglu ve Okur-Metwalley (2018)
ogretmenlerin goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda, 6gretmenlerin en ¢ok egitim ortamm yetersizlikleri
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ile materyal eksiklikleri ve smiflarin kalabalik olmasi gibi sorunlarla karsilastiklarini ve bu nedenlerden
dolay: programlarinda fen egitimine yeteri kadar yer veremediklerini ortaya koymuslardir.

Yapilan bu aragtirmanin sonuglari dogrultusunda;

Ebeveynlerin ¢ogunlugu fen etkinligi olarak evde ve okulda en ¢ok deney yapildigini belirttikleri
icin 6gretmenlere ve ebeveynlere tiniversitelerin okul oncesi 6gretmenligi anabilim dallarindaki 6gretim
tiyeleri tarafindan fen etkinligi adi altinda yapilabilecek gozlem yapma c¢alismalari, aragtirma temelli
etkinlikler, doga inceleme c¢aligmalari, gezi vb. ¢esitli uygulama drnekleri ile ilgili seminerler verilebilir.

Ebeveynlerin ¢ogu ¢ocuklariyla ayda 1 kez fen etkinlikleri yaptiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle
okuldaki fen etkinliklerinde aile katilimlarina daha fazla yer verilmesi ve ebeveynlerin egitime katilmasi
saglanarak ebeveynlere ¢ocuklariyla etkinlik yaparken daha etkili ve daha fazla zaman gegirebilme firsati
verilebilir.

Ebeveynlerin okulda yapilan fen etkinliklerini cesitli nedenlerden dolay1 yeterli bulmadiklari ortaya
konmustur. Bu nedenle okul 6ncesi dgretmenlerinin yetersiz olduklar1 konularda Milli Egitim Bakanligy,
tiniversitelerin okul Oncesi Ogretmenligi anabilim dallarindaki 6gretim iyeleri ile isbirligi yaparak
ogretmenlere gesitli egitimlerle bilgiler verilerek destek saglayabilir.
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