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Oz
Bu ¢alismada Covid-19 pandemi siirecinde Tiirkiye'de gergeklestirilen uzaktan egitim faaliyetlerine iliskin sekizinci
smnif 6grenci velilerinin tutumlarmin belirlenmesi hedeflenmistir. Calisma nicel arastirma yonteminin bir deseni
olan tarama ile gergeklestirilmistir. Calismanin ulasilabilir evrenini 2020-2021 egitim dgretim yilinda Kayseri'de
sekizinci siifa devam eden 6grencilerin velileri olusturmustur. Hedef evrenini ise Kayseri merkez Melikgazi
ilgesindeki sekizinci siif 6grencilerin velileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise basit segkisiz 6rnekleme
ile belirlenen 140 sekizinci sif 6grenci velisi olusturmaktadir. Kigla (2016) tarafindan 6gretmen adaylar igin
geligtirilen ve 0,89 giivenirlik katsayisina sahip olan “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” velilere gore
uyarlanmig ve veri toplama araci olarak kullanilmistir. Olgek, fen egitimi alandaki iki uzmanin geribildirimleri
dogrultusunda son seklini almistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0,93 olarak tespit edilmistir. Bu asamadan sonra
6lcegin yapi gecerligi icin acimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan faktor analizleri
neticesinde 18 maddelik tek faktorlii dlcek elde edilmistir. Olgek son hali ile velilere uygulandiktan sonra elde
edilen veriler analize tabi tutulmustur. Verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis ve bu sebeple parametrik
testler kullamilmistir. Elde edilen bulgulara gore ebeveynlerin uzaktan egitime yonelik tutum diizeylerinin diisiik
oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan analizler sonucunda uzaktan egitime yonelik veli tutum puanlar1 arasinda;
cinsiyet, egitim seviyesi, yasanilan yer ve 6grencinin 6grenim goérdiigii okulun konumu degiskenleri agisindan
anlamh bir fark bulunmamistir. Arastirma sonuglarindan hareketle farkli simif seviyelerinde 6grencisi bulunan
velilerin ve egitim siirecinin diger paydaslari olan 6grenciler, 6gretmenler ve 6gretim elemanlarinin uzaktan egitim

hakkinda tutum diizeylerinin belirlenmesi énerilmektedir.
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EIGHTH GRADE PARENTS' ATTITUDES TOWARDS DISTANCE EDUCATION
PROCESS: THE CASE OF KAYSERI PROVINCE

Abstract

In this study, it was aimed to determine the attitudes of eighth grade students’ parents regarding distance education
activities carried out in Turkey during the Covid-19 pandemic. The study was carried out by survey, which is a
design of quantitative research method. The accessible population of the study was formed by the parents of the
students attending the eighth grade in Kayseri in the 2020-2021 academic year. The target population is composed
of parent of eighth grade students in Kayseri Melikgazi district. The sample of the study was composed of 140
parents of students who were eighth graders determined by simple selective sampling. The "Attitude Scale towards
Distance Education" developed by Kisla (2016) for pre-service teachers and having a reliability coefficient of .89
was adapted to parents and used as a data collection tool. The scale took its final shape in line with the feedback of
two experts in the field of science education. The reliability coefficient of the scale was determined as .93. After this
stage, explanatory and confirmatory factor analysis were performed for the construct validity of the scale. As a
result of the factor analysis, a single-factor scale of 18 items was obtained. After applying the scale to parents in the
final version, the data obtained were analyzed in the SPSS 26 package program. It was found that the data showed
normal distribution, and therefore parametric tests were used. Based on the findings, it was concluded that the
attitude levels of parents towards distance education were low. As a result of the analysis, there was no significant
difference between the attitude scores of parents towards distance education in terms of gender, education level,
place of residence, and location of the school in which the student attended. Based on the results of the research, it
is recommended that the level of attitude about distance education of parents with students at different grade

levels, teachers and lecturers should be determined.

Keywords: Distance education, parent opinion, attitude, quantitative research.
GIRiS

Uzaktan egitim, teknolojik imkanlar araciligiyla 6zel iletisim yontemleri ile gerceklestirilen, 6grenmede
mekan ve zaman kavramlarindan etkilenmeyen birgok Ogrenme faaliyetini ilgililerine planli,
tasarlanmis ve kapsamli bir sekilde sunan 6grenme faaliyetidir (Altiparmak vd., 2011). Holmberg'e
(1995) gore ise uzaktan egitim rehberlik, planlama, 6gretimin yapildigi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
ders yapilan mekdnda birlikte bulunmasi zorunlulugunun olmadigl, Ogrencinin O6gretmenin

denetiminde olmadig: cesitli calisma sekillerini kapsayan yapidir.

Uzaktan egitimin kuramsal temelleri 1970"li yillarda atilmistir (Keegan, 1996). Son yillarda bilgi ve
iletisim teknolojilerinin gelismesi sonucu yeni kuramlar iiretilmistir. Bu baglamda "Bagimsiz Ogrenme
Kuram1" (Keegan, 1996); “Ozerklik Kuram1" (Moore, 1973); "Endiistrilesme Kurami" (Peters, 2010) ve
"Transaksiyonel Uzaklik Kurami" (Moore, 1993) uzaktan egitim kuramlaridir. Benzer sekilde, "Tletisim
ve Etkilesim Kurami1” (Keegan, 1996); "Androgoji/Yetiskin Egitimi Kurami" (Knowles, 1975); "Mevcut
Kuramlarin Sentezi Kurami"(Perraton, 1981) ve Garrison vd., (2000) tarafindan gelistirilen "Sorgulama
Toplulugu Kurami" uzaktan egitime temel tesgkil eden kuramlardir. Son olarak, "Esitlik Kurami"
(Simonson, 1999) ve “Baglasimcilik Kurami”" (Siemens, 2005) 6nemli uzaktan egitim kuramlaridir.
Uzaktan egitime yonelik kuramlarin birbirinin etkisinde kalarak ve birbirinin eksiklerini tamamlamaya

yonelik olarak siirekli degisiklik gosterdigi goriilmektedir (Gokmen vd., 2016).

Son yillarda tablet, telefon ve el bilgisayarlari gibi mobil tasinabilir teknolojik cihazlarin artmasi ve
yaygin kullanilmasi, yer ve zaman bagimsizlig1 saglamasi, bireysel 6grenmeye imkan sunmasi uzaktan
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egitimin temel hedeflerine ulasilmasi agisindan biiyiik nem arz etmektedir. Bu cihazlar sahip olduklari
ozellikler nedeniyle internet hizmetlerini sunabilmesi nedeniyle yeni bir 6grenme kavraminin ortaya
¢ikmasina neden olmustur. 1980'1i yillarin sonunda Mark Weiser tarafindan ortaya atilan, alan yazinda
"Ubiquitous Learning" olarak bilinen "u-6grenme" kavrami ortaya ¢ikmistir. U-6grenmenin en énemli
0zelligi herkese her yerde ve her zamanda dgrenme imkani tanimasidir (Yahya vd., 2010). 2004 yilinda
ortaya atilan baglasimc teori 2005 yilinda giincellenerek alan yazina sunulmustur (Siemens, 2005).
Baglasimcar teori bugiin en ¢ok benimsenen 6grenme teorilerinden birisi haline gelmistir (Utecht ve
Keller, 2019). Siemens (2005)'e gore baglasimci teoride bilgi kaynaklari 6zel aglarin birbiri ile
baglanarak aktarilmasi, 6grenmeyi kolaylastirmak icin bu baglantilarin gelistirilmesi ve bu baglarin
siirdiiriilebilir kilnmasini ifade etmektedir. Sanal topluluklar, e-postalar, web aramalari, bloglar,
cevrimigi dersler gibi yontemler baglasimci teoride kullanilan temel uygulamalardir (Siemens, 2005;
Horzum, 2007). Baglasimciliga gore, “Bilgi bir bilgi ag1 tizerinden dagitilir ve cesitli dijital formatlarda
saklanabilir.” (Siemens, 2008 akt. Kop ve Hill, 2008). Baglasimcikta 6grenmeye yardimci olan iki temel
yetenek, bilgiye ulasma ve ulasilan bilgileri filtreleme yetenegidir (Kop ve Hill, 2008).

Baglasima teori bugiin en ¢ok benimsenen 6grenme teorilerinden birisi haline gelmistir (Utecht ve
Keller, 2019). Tiirkiye’de uzaktan egitimin baglasimci teori ilkelerinden hareketle "Kitlesel Agik
Cevrimigi Dersler” (KACD) seklinde yiiriitiildiigii gortilmiistiir. Kitlesel agik ¢evrimici dersler farklh
bliyiikliik ve sayida 6grenenlerin oldugu, egitim kaynaklarima ulasimin sinirlandirilmadigy, bilisim ve
iletisim teknolojileri sayesinde c¢evrimigi ortamlarda bilgi alisverisinin yapildigi dersler olarak
tanimlanmaktadir (Bozkurt, 2015). Kitlesel acik ¢evrimigi dersler c-KACD ve x-KACD olarak iki kisimda
yuriitiilmektedir. Bunlardan c-KACD az sayida katihmcilar igin Ozelestirilmis uzaktan egitim
programlari iken x-KACD katilimei sayisinin daha fazla oldugu programlar seklinde yapilandirilmistir
(Ravenscroft, 2011). KACD seklinde tasarlanan uzaktan egitim programlari, bireysel 6grenmeye imkan
taniyan, egitimde firsat esitligi sunan, kisisel ve mesleki gelisimler i¢in olanak taniyan hayat boyu
O0grenme saglayan bir uzaktan egitim yaklasimidir. Bu nedenle ¢agimizin uzaktan egitim siirecinin
0zelligi olan her zaman ve her yerde egitim anlayisina en uygun yaklasimin KACD ile yapilabilecegi
belirtilmektedir (Gokmen vd., 2016). Yapilan bu calismada da elde edilen veriler baglasimci teori

cercevesinde KACD goz Oniine almarak yorumlanmustir.

Son dénemde ortaya ¢ikan salgin hastalik nedeniyle alinan onlemler kapsaminda yapilan uzaktan
egitim siirecinde egitimde dijitallesmenin ne kadar énemli oldugu bir kez daha anlasilmistir. Korona
virlis nedeniyle ilk olarak 15 Subat 2020 tarihinde Cin'de devaminda Mogolistan'da okullarin
kapatilmasinin iizerinden bir ay gegmeden 185 iilkede okullarda egitime ara verilmis olup milyarlarca
ogrenci okullarindan uzak kalmis ve 6rgiin egitime katilma imkani bulamamuistir. Bu siiregte egitimde
dijitallesme hizli bir sekilde artmaistir. Bilisim teknolojileri alt yapis1 giiglii olan {ilkeler 6rgiin egitimin
stirdiiriilememesinin ardindan derhal uzaktan egitim siirecine ge¢mis ve uzaktan egitim imkanlarin
ogrenci ve 6gretmenlerin kullanimina sunmustur. Bu siirecte hizli bir uzaktan egitim modeli olusturan
ve alt yapisini daha oncesinde hazirlamis olan iilkelerden bir tanesi de Tiirkiye'dir. Tiirkiye’de; Milli
Egitim Bakanligi 23 Mart 2020 tarihinde ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde, yiiksekogretim
diizeyinde ise 121 tiniversite 23 Mart 2020 tarihinde geriye kalan iiniversiteler de ilerleyen haftalarda

uzaktan egitim siirecini baglatmiglardir (Bakirci vd., 2021).

Tiirkiye'de ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde uzaktan egitim siireci genel olarak iki platform
tizerinden yiiriitiilmiistiir. Bunlar EBA (Egitim Bilisim Ag1) ve TRT EBA TV televizyon kanallaridir.
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EBA; 6gretmenlere ¢evrimici canli dersler yapma imkani, 6grencilere ise bu canli derslere katilmanin
yani sira hazirlanmis olan dijital egitim igerikleri ile de Ogrenme ihtiyaglarim1 giderme imkani
sunmaktadir. TRT EBA TV kanallari ise belirli bir plan dahilinde ilkégretimden liseye kadar tiim smif
diizeylerinde egitim videolar1 yayimlamaktadir. 23 Mart 2020 tarihi ile 27 Kasim 2020 tarihleri arasinda
EBA platformu 10.3 milyar tiklanma ile diinyada en ¢ok ziyaret edilen egitim sitesi olmustur. Bu tarihler
arasinda okul Oncesi i¢in 26.417 saat, ilkokullar i¢in 19.552.983 saat, ortaokullar i¢in 18.165.670 saat ve
liseler icin 12.282.152 saat canli ders uygulamasi yapilmistir. TRT EBA TV kanallar igin ise 112 farkh
disiplinde yaklasik 1000 6gretmen ile 13 stiidyoda 6327 ders videosu kayda alinmistir. TRT EBA TV
kanallarinda ilkokul 2744 saat, ortaokul 2706 saat ve lise 6181 saat olmak iizere {i¢ kanalda toplam 8631
saat ders yayini yapilmistir. Bunlarin yaninda toplam 687 ders disi etkinlik yayimlanmistir (MEB, 2020).
Verilen bilgilerden hareketle Tiirkiye’de uygulanan uzaktan egitim baglasimci teori cercevesinde
olusturulan "Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersler" seklinde yiiriitiilmektedir. Kitlesel agik ¢evrimici dersler
farkli biiyiikliik ve sayida Ogrenenlerin oldugu, egitim kaynaklarma ulasimin simirlandirilmadigy,
bilisim ve iletisim teknolojileri sayesinde ¢evrimici ortamlarda bilgi ahs verisinin yapildig1 dersler
olarak tanimlanmaktadir (Bozkurt, 2015). Uzaktan egitim siireci ile beraber ebeveynlerin egitim

stirecindeki rolii dnemli 6lgiide degismistir (Bozkurt, 2020).

Egitim ancak Ogrenci, 6gretmen ve veli isbirligi icerisinde ytiriitiilebilecek bir siirectir. Bunlardan
birisinin eksik olmasi ya da olmamas: egitim siirecine ¢ok ciddi zararlar verebilecektir. Birey egitimine
ilk ailesi ile baslar (Isik, 2019). Ailesi ile gegirdigi zaman kendi gelisiminin baslangicidir. Birey okul
yasantisina basladiginda artik ebeveynler okul ile Ogrenci arasinda koprii gorevi gormeye
baslayacaklardir. Degisen ve doniisen diinya sartlar1 sonucunda olusan yeni kosullara bireylerin
adaptasyon siireci ailesi sayesinde daha c¢abuk gerceklesecektir. Tiirkiye’de pandemi donemi ile
baslayan uzaktan egitim siirecinde velilere diigsen gorev ve sorumluluklar hig stiphesiz ki énemli oranda
artmistir (Bozkurt, 2020). Buna bagh olarak da velilerin egitimdeki yeri ile ilgili arastirmalar da
artmaktadir (Isik, 2019). Uzaktan egitim siirecinde 6grencilerin ev ortaminda derslerden nasil ve ne
derecede faydalandiklarinin birinci sahidi ve onlar1 en iyi gozlemleyen kisiler velilerdir (Mutlu, vd.,
2020).

Alan yazin incelendiginde velilerin goriisleri; tasimali egitim (Isik ve Maya, 2003), teknoloji bagimliligs,
Fatih projesi (Altin, 2014), performans gorevleri (Yilmaz ve Benli, 2011) ve evde egitim (Isik, 2019)
konularinda calisilmistir. Ayrica, ev ddevi (Deveci ve Onder, 2013; Duru ve Cogmen, 2017; Kalsen,
Kaplan ve Simsek, 2020; Yildirim, 2018), ailenin egitime katilimi (Aykol, 2019), iistiin yetenekli
ogrencilerin degerler egitimi (Sezer, 2016) ve internet {izerinden rehberlik ve psikolojik danigsmanlik

hizmetleri (Savas, 2006) gibi cesitli konularda da calisildig goriilmektedir.

Bunun yaninda alanyazinda; bilim ve sanat merkezleri (Yilmaz ve Caylak, 2009), evde fen egitimi (Peker
ve Tag, 2017), proje tabanli 6grenme yontemi (Kilig ve Ozel, 2015), teknoloji kullanimi1 (Kenar, 2012),
performans gorevleri (Tiiysiiz, vd, 2010) okul 6ncesi donemde fen etkinlikleri (Dere ve Koyunlu Unlij,
2020; Kili¢ ve Unal 2020), STEM uygulamalar1 (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018) gibi konularda da velilere
yonelik calismalar mevcuttur. Dere ve Unlii, (2020); ¢ocugu anaokuluna devam eden ebeveynlerin fen
etkinliklerine katilimlarimi inceledikleri ¢alismalarinda ¢ocugu okul 6ncesi egitimde bulunan 85 anne,
68 baba olmak iizere toplamda 153 ebeveyne Sahin vd. nin, (2018) gelistirdikleri “Ebeveynlerin, Fene ve
Okul Oncesi Dénemde Fen Etkinliklerine Yonelik Goriislerini Belirleme Olgegi'ni uygulamiglardir.

Calisma sonucunda velilerin cinsiyetine gore dlgekten aldiklar: puanlarin anlaml farklilik gostermedigi
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ancak velilerin egitim durumu arttik¢a fen etkinliklerine yonelik 6lcekten aldiklar: puanlarin egitim
seviyesi yliksek olan veliler lehine anlamh farklilik gosterdigi sonucuna ulasmislardir. Veli egitim
seviyesinden kaynakli bu farki en aza indirmek i¢in arastirmacilar velilerin daha ¢ok okul i¢i ve okul
dist fen etkinliklerine katilmalari gerektigi onerisinde bulunmuslardir. Dere ve Unlii'niin, (2020)
calismasina benzer olarak Kili¢c ve Unal (2020); Elazig ilinde cocugu anaokuluna giden veliler ile 10
anaokulundan 302 ebeveynin Sahin vd.nin, (2018) gelistirdikleri “Ebeveynlerin Fene ve Okul
Oncesinde Fene Yonelik Goriigleri Olgegi” araciligi ile goriisleri alinmigtir. Bu dlgekte; ailelere gocuklari
ile basit deneyler yapmak, miize ziyaret etmek, fen ile ilgili gozlemler yaptirmak ve bu gozlem
sonuglarini tartismak hakkinda sorulara yer verildigi belirtilmistir. Arastirma sonucunda; ebeveynlerin
yaslar ile fen ve okul oncesi fen etkinlikleri ile ilgili genel gortiisleri arasinda anlamli bir farkhilik
olmadig1 bulunmustur. Bununla birlikte, ebeveynlerin egitim durumlari, gelir diizeyleri, ¢ocuklari ile
gecirdikleri siire ve fene olan ilgileri ile fen ve okul oncesi fen etkinlikleri ile ilgili genel goriisleri

arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Uzaktan egitim kapsaminda yapilan ¢alismalarinda Ozellikle son donemde arttig1 goriilmektedir.
Keskin ve Ozer Kaya, (2020), 652 lisans ve lisansiistii 6grenciden veri toplamislar ve ¢alisma sonucunda
ogrencilerin pandemi siirecinde sosyal medya kullanimlarinin ve televizyon izleme saatlerinin arttigi,
web tabanli uzaktan egitimin Ogrencilerin teorik bilgilerini artirdigi ancak uygulama becerisine
katkisinin teoriye gore daha az oldugu sonugclarina ulasmislardir. Buradan hareketle uzaktan egitimin

teorik bilgiyi artirsa bile pratikteki uygulamalar: konusunda yetersiz kaldig1 ¢cikarimi yapilmastir.

Karadag ve Yiicel, (2020) iiniversite oOgrencilerine pandemi donemindeki uzaktan egitimin
degerlendirilmesine yonelik olarak yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitime yonelik memnuniyet dlgegi
kullanarak 163 {iniversiteden 17.939 6grenciden veri toplamiglardir. Calismada lisans 6grencilerinin
biiyiik gogunlugunun uzaktan egitime erismek icin teknolojik cihazlara (bilgisayar, tablet, akilli telefon)
sahip oldugunu ve yiiksekogretim kurulunun pandemi siirecinde uzaktan egitim karari almasindan
memnuniyet duyduklari belirmislerdir. Buna karsin iiniversitelerin uzaktan egitime yonelik teknolojik
alt yapilarinin yetersiz oldugu ve yine uzaktan egitimde kullanilan dijital egitim igeriklerini de say1 ve
icerik olarak yetersiz gordiiklerini belirtmisleridir. Can (2020), calismasinda pandeminin ilk ddneminde
tilkemizin uzaktan egitimdeki genel durumunu degerlendirmistir. Buna gore; 6zellikle uzaktan
egitimde kullanilabilecek ders igeriklerinin 6grencilere yeterince sunulmamis olmasini, 6grencilerin
internet ve teknolojik cihaz eksikliklerinden dolay1 gorsel videolardan ziyade basili veya yazili
dokiiman talepleri oldugu, uzaktan egitim siirecinde etkili bir basar1 degerlendirilmesinin yapilamadig:

sonuglarina ulagmistir.

Ilgili alanyazin incelendiginde uzaktan egitim siirecine yonelik calismalar1 daha gok lisans 6grencilerine
ve uzaktan egitimin igerigine yonelik ¢alismalar olusturmaktadir (Ornegin, Basar vd., 2019). Ogrencinin
akademik basarisinda ve kisisel gelisiminde ebeveynlerin etkisi cok biiyiiktiir. Ozellikle uzaktan egitim
siirecinde velilerin egitim siirecine y&nelik tutumlari 6grenciyi de dogrudan etkilemektedir. Ogrenci
okul yerine evde bulundugundan velilerden 6grencinin uyku diizenini, ¢alisma ortamini, teknolojik
ihtiyaclarini, motivasyonlarint ve derse katilimlarmni saglamak adina biiyiik gorev tistlenmeleri
beklenmektedir (Aslanargun, vd., 2016). Bu baglamda velilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin
bahsedilen sorumluluklar: yerine getirmede énemli oldugu diisiiniilmektedir. Uzaktan egitime yonelik
olumsuz tutum igerisinde olan bir velinin 6grencisini bu siire¢ igerisinde aktif tutabilmesi ve

motivasyonunu saglamasinin zor olacagi beklenen bir sonugtur. O nedenle velilerin uzaktan egitime
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yonelik tutum diizeylerinin belirlenmesinin bu siirecte énemli oldugu goriilmiis ve bu calismaya

gerekce olmustur.
Bu ¢alismanin amaci sekizinci smif velilerinin uzaktan egitim siirecine iliskin tutumlarini belirlemektir.

Aragtirma sorusu “Kayseri ilinde bulunan ve sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencisi bulunan velilerin
uzaktan egitim siirecine iliskin tutumlari ne diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Arastirmanin bagimsiz
degiskeni uzaktan egitim, bagimh degiskeni ise velilerin tutumudur. Arastirmanin alt problemleri ise

su sekildedir;

1. Kadin ve erkek velilerin uzaktan egitim tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

farklilik var midir?

2. Velilerin egitim diizeyleri agisindan uzaktan egitim tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml farklilik var madir?

3. Velilerin yasadig1 yer agisindan uzaktan egitim tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlaml farklilik var midir?

4. Kadin ve erkek katilimcilarin ¢ocuklarmin egitim gordiigii okulun konumu agisindan uzaktan

egitim tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?
YONTEM

Calisma Deseni

Sekizinci sinifta 6grencisi olan velilerin uzaktan egitime iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla
yliriitiilen bu ¢alismanin yontemi nicel olup deseni nicel arastirma desenlerinden tarama (survey)
desenidir. Bir olgu ya da olaya aciklik getirmek ya da var olan bir sorunun ¢oziimlenmesine iliskin
gerekli olan verilerin bilimsel arastirma yontemlerine uygun olarak toplanip sonuglarin say1 ya da
sembollerle ifade edilmesi nicel arastirma yontemi olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2004). Nicel
arastirma yontemi pozitivist felsefeye dayanmaktadir. Pozitivist felsefede evrene genelleme kaygisi
vardir, bu sebeple yiiriitiilen ¢alisma dayandirilan felsefe geregi evrene genelleme amacina hizmet
edecek sekilde tasarlanmistir. Pozitivist felsefede smirlar 6nceden belirlenmistir, bu sebeple arastirma
sorusu onceden belirlenmis olup arastirma boyunca da sabit kalmas: diisiiniilmektedir. Nicel arastirma
objektiftir, yani katilimcinin c¢alismaya dair goriis ve diislinceleri arastirma sonuglarina etki

etmeyecektir.

Genis gruplar {izerinde yiiriitiilen, gruptaki bireylerin bir olgu veya olayla ilgili olarak goriislerinin,
tutumlarinin alindigy, arastirmaya konu olan olgu ve olaylarin ayrintili olarak betimlenmeye calisildig:
arastirmalar “Tarama (Survey)” deseni olarak isimlendirilir. Tarama ¢alismalarinin temel amaci,
durumlarla ve olaylarla ilgili olarak nicel veriler {iretmek ve cesitli istatistikler iiretmektir. Bu tiir
arastirmalarda veriler daha ¢ok evreni temsil eden bir drneklem {izerinden anketler veya goriismeler
yoluyla elde edilir. Gegerligi ve giivenirligi yiiksek arastirma sonuglari elde edebilmek icin arastirmaci
ele aldig1 aragtirma sorusu ile yontemi arasindaki uyumu iyi saglamalidir (Bityiikoztiirk, 2004). Tiim bu
gerekcelere dayanarak bu calismada Ogrenci velilerinin uzaktan egitime yonelik tutum diizeyleri
arastirildigindan tarama deseninin 6zelliklerinin olusturulan arastirma sorusuna segilen en iyi cevap

verecek desen oldugu belirlenmistir.
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Calisma Grubu

Sekizinci simifta 6grencisi olan velilerin uzaktan egitime iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla
yuriitillen bu ¢alismanin hedef evrenini Kayseri ilinde bulunan sekizinci simf velileri, ulasilabilir
evrenini Kayseri ili Melikgazi ilgesindeki sekizinci sinif velileri, 6rneklemini ise 140 sekizinci sinuf velisi
olusturmaktadir. Ulasma zorlugu gibi cesitli sebeplerle evrene uygulama yapmak zordur bu ytiizden
orneklem olusturulur. Orneklem olusturulurken ulagilabilir evrenin %10y, lcekteki madde sayisinin
10 kat1 ya da G-power analizi sonucunda ortaya ¢ikan drneklem sayist baz aliir (Pallant, 2020). Bu

calismada soru sayisinin 10 kat1 katilimciya ulasmak hedeflenmis olup 140 katilimciya ulasilabilmistir.

Arastirma Ornekleminin belirlenmesi tarama arastirmalarinin en 6nemli Ozelliklerinden birisi olmasi
sebebi ile 6rneklem segilirken evreni iyi temsil edecek drneklem olusturulmaya ¢alisiimistir. Arastirma
amacina uymayan ya da evreni temsil etmeyen Orneklem se¢imi aragtirmaya 6nemli Olciide zarar
verebilir (Biiyiikoztiirk, 2004). Orneklemi olusturan 320 veli, ulagilabilir evrenden basit (seckisiz)
ornekleme yoluyla secilmistir. Basit seckisiz drneklemde evrenden drneklem icin se¢im yapma islemi
seckisizlik ilkesine uygun olarak yapilmaktadir. Burada kastedilen seckisizlik evrenden alinan
birimlerin 6rneklem olarak segilme olasiliklarinin esit olmasidir. flave olarak rneklemeye segilebilecek
birimlerin segilme durumlar: birbirinden bagimsizdir (Biiyiikoztiirk, 2004). Veriler online olarak
toplanacagindan 6rneklem igerisinde yer alacak kisilerle dogrudan iletisim kurma imkan1 smirli oldugu
icin bu Ornekleme tiirii kullanilmistir. Katiimcilarin demografik bilgileri asagida verilmistir.

Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katihmcilarin Demografik Bilgileri

Degisken Diizey Frekans Yiizde  Yiizde Toplam Yiizde
Kadin 107 75,4 75,4 75,4
Cinsiyet Erkek 33 24,6 24,6 100,0
Toplam 140 100 100,0
flkokul 40 28,2 28,2 28,2
Ortaokul 37 26,2 26,2 54,4
Egitim Diizeyi ) .Lise . 48 33,8 33,8 88,7
Universite 12 8,5 8,5 97,2
Lisansuisti 4 2,8 2,8 100
Toplam 140 100 100,0
Koy 8 5,6 57 5,7
Kasaba 1 0,7 0,7 6,4
Yasanilan Yer ng Merkezi 47 33,1 33,3 39,7
Il Merkezi 85 59,9 60,3 100,0
Toplam 140 99,3 100,0
Koy Okulu 5 3,5 3,5 3,5
(")grencinin Kasaba Okulu 1 0,7 0,7 43
Ogrenim Gordiigii  Tlce Merkezinde Bir Okul 54 38,0 38,3 42,6
Okul il Merkezinde Bir Okul 80 57,0 57,4 100,0
Toplam 140 100 100,0

Katilimcilarin demografik 6zelliklerine ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir. Tabloda katilimcilarin cinsiyet,

gelir diizeyi, yagsadiklar yer, egitim diizeyi, 6grencilerinin 6grenim gordiigii okulun konumu gibi
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degiskenler yer almaktadir. Arastirma cercevesinde bu degiskenlerin secilmesinin gerekgeleri

mevcuttur.

Katilimcilarin cinsiyetleri ¢alismada tutum diizeylerinin kadin ve erkeklerde farkhilik gosterip
gostermedigi bakimindan onemli bir veri olacaktir. Ciinkii alanyazinda kadinlarin c¢ocuklarin
egitiminde daha fazla ¢aba gosterdikleri yoniindedir (Karan, 2019). Velilerin egitim diizeyi degiskeni
ise uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin egitim diizeyi degistikce farklilasacag: diistiniildiigii igin
arastirma kapsaminda toplanan verilerdendir. Yasanilan yer ile ilgili olarak toplanan verilerin 6zellikle
uzaktan egitimin gerektirdigi teknik ozelliklerin (siirekli internet alt yapisi, mobil cihazlarin
operatorlerinin ¢ekmemesi gibi) yerlesim yerlerinde farklihik gosterecegi inanci ile galismaya dahil
edilmistir. Son olarak 6grencinin 6grenim gordiigii okulun konumu ile ilgili olarak veri toplanmustir.
Ogrencinin 6grenim gordiigii konumun &grencinin uzaktan egitim siirecinde etkili oldugu
diistiniilmektedir. Ciinkii genel olarak merkez okullarda tiim brans 6gretmenleri bulunurken baz kéy
veya kasaba okullarinda norm kadro durumu nedeniyle baz1 derslerin 6gretmenlerinin olmamasi veya
bu derslere farkli brans 6gretmenlerinin girmesinin 6grenciyi ve dolayisiyla velinin uzaktan egitime

yonelik tutum diizeyini etkileyebilecegi diisiiniilmiistiir.
Veri Toplama Araclarn

Nicel arastirmalarda ol¢timler gegerli ve giivenilir testlere dayanmaktadir (Saglam Ari, vd., 2009). Bu
sebeple Kisla, (2016) tarafindan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini belirlemede
kullanilmak {izere gelistirilen ve gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis olan 6lgek, dl¢iit 6l¢ek olarak
belirlenmistir. Kisla bu testi gelistirirken bilgisayar ve 0gretim teknolojileri boliimiinde okuyan 83
iliniversite 6grencisinden uzaktan egitim, uzaktan egitimde kullarulabilecek materyaller, kullarulan
ortamlar, yontemler ve uzaktan egitimin amaglar1 hakkinda kompozisyon yazmalarimn istemistir. Alan
yazin taramast ve 0grencilerden elde edilen kompozisyonlarin incelenmesi sonucunda 83 maddelik bir
soru havuzu hazirlamistir. Bu soru havuzu 3'lii degerlendirme kriteri ile (uygun, uygun degil,
diizeltilmeli) bes uzmanin goriisiine sunularak gerekli eleme islemleri yapilmis ve sonug olarak 35
maddelik son hali verilmistir. Bu hali ile bir de dil uzmaninin kontroliinden gegirilerek 121 kisilik
iiniversite 6grencisine uygulama yapilarak faktor analizleri yapilmis ve giivenirlik katsayis1 (Cronbach
Alpha) 0,89 olarak elde edilmistir. Bu bakimdan oldukga giivenilir bir test elde edildigi sOylenebilir.
Yap1 gecerligini saglamak amaciyla A¢imlayici faktor analizi (AFA) ile 35 sorunun bir faktor altinda
toplandig1 goriilmiis, dogrulayici faktor analizi (DFA) ile ayni sonug elde edilerek AFA dogrulanmaistir.
Faktor yiiklerine gore faktoriin toplam varyansin %28'ini agikladig: sonucuna ulasmislardir. Yildirim,
vd., (2014), uzaktan egitim 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 18
sorudan olusan dort faktorlii bir 6lcek gelistirmislerdir fakat DFA analizini yiiriitmediklerinden ve
giivenirlik katsayisini hesaplamadiklarindan bu calismada Olgiit Olgek olarak kullanilmamistir.
Faktorlerin toplam varyansi agiklama orani diisiik olmasima ragmen 6lgegin giivenirlik katsayis1 yiiksek
oldugunda, arastirma amacina uygun olarak dogrudan velilerin uzaktan egitimle ilgili goriislerinin
alindig1 bir ¢alisma bulunmadigindan dolayisiyla bu Olgekteki sorularin velilere gore uyarlanmasi
uygun olacagindan Kisla (2016), dlgiit 6lgek olarak kabul edilmistir. Kisla (2016), ile e-mail yolu ile

iletisime ge¢ilmis, uygulanan 6lgegin son hali istenmis ve uygulama i¢in izin alinmstur.

Bu 0lcek 0gretmen adaylariin tutum diizeylerini belirlemeyi amagladig icin sorular arastirmacilar

tarafindan velilere gore uyarlanmistir. Uyarlanan Olgek icin pilot calisma yapilmis ve internet
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ortaminda online olarak toplanan veriler {izerinden gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar: ytirttiilmiistiir.

Olgegin giivenirlik sonuglar gegerlik giivenirlik baghg1 altinda verilmisgtir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Gegerlik ve giivenirlik calismalar: nicel arastirmalar igin olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Yeterli
orneklem saglandiktan sonra ulasilabilir evrene genelleme ihtimalini artiran en 6nemli kisim burasidir.
Gegerlik kavrami Olgiilmek istenen davranisin baska ozelliklerle karistirlmadan, dogru bir sekilde
Olclilmesi iken, giivenirlik kavrami ise ardi ardina yapilan oOlglimlerin tutarli olmasi anlamina

gelmektedir (Secer, 2013). Gegerlik tiirleri; kapsam gecerligi, 6l¢iit gecerligi ve yap1 gegerligidir.
Kapsam Gegerligi

Kapsam gecerligini saglamak adina arastirmacilar tarafindan velilere gore uyarlanan 6lgek Fen Egitimi
uzmaru iki 6gretim iiyesi tarafindan incelenmis ve uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda tic madde hem
olciit olgek hem de velilere uygulanacak olgekten c¢ikarilmaistir. Ornegin, Ol¢iit Olgekte Ogretmen
adaylarina yonelik “Uzaktan egitim ile alinan diploma 6denen iicretlere degmiyor.” maddesi su
asamada verilen uzaktan egitimde hicbir {icret 6denmedigi icin her iki grup icin bir anlam ifade
etmemektedir ve bu nedenle ¢ikarilmigtir. Olgek &lgekte iki tane olan ters kodlanmis madde sayist
uyarlanan Slgekte 15%e cikartilmistir. Ornegin olgiit dlgekteki “Uzaktan egitim dikkatimi cekiyor.”
maddesi uyarlanan dlgekte “Uzaktan egitim ¢ocugumun dikkatini cekmez.” seklinde ters kodlanmustir.
Bir diger yapilan degisiklik ise Olgiit Olgekteki simdiki zaman ifadeleri genis zamana cevrilmistir.
Ornegin dlgiit dlgekteki “Uzaktan egitime ilgi duyuyorum” maddesi uyarlanan dlgekte “Cocugum

uzaktan egitime ilgi duyar.” seklinde degistirilmistir.
Yap1 Gegerligi

Olgegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Sonrasinda
elde edilen sonuglar dogrulayici faktor analizi ile dogrulanmistir. Bu islemlerin analizinde SPSS 26.0 ve

LISRELL 8.7 paket programlari kullanilmistir.
Acgimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Faktor analizini ytiriitebilmek icin KMO degerinin 0,60 ve {izerinde olmas: gerekmektedir, bu degerin
istenilen aralikta olmasi 6rneklem yeterliginin saglandig1 ayni zamanda verilerin normal dagilim
gosterdigine isaret eder (Pallant, 2020). Barlett testin anlamlilik diizeyi 0,05 ten kiigiik oldugunda faktor
analizi yiiriitmek anlamlidir. Bu bakimdan 8lgegin 32 soruluk ilk halinde bu kosullar saglanmustir. Tlk
faktor analizinde “Eigenvalues” degeri 1 ve tizerinde olan bes faktor bulunmus ve bu faktorlerin toplam
varyansin %64'iinii agikladig1 tespit edilmistir. Yamag birikinti grafigine bakildiginda iki faktoriin
anlamli olabilecegi goriilmiistiir. Tekrarh faktor analizleri sonucunda binisik olan maddeler analizden
¢ikarilarak 18 maddeden olusan tek faktorlii yap1 ortaya cikarilmistir. Tek faktorlii yapinin faktor

analizi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Tek Faktorlii Yapinin Faktor Analizi Sonuglar:
Faktor Sayis1 Madde sayis1 KMO Degeri Barlett Testi Varyans (%)
1 18 0,92 0,00 45

Tablo 2’de de goriildiigii gibi, veriler iizerinde faktdr analizi yiiriitiilebilecegi belirlenmistir. Analiz

sonucunda, her bir maddenin Olgegin toplam varyansimun %45'ini karsiladigr belirlenmistir.
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Biiyiikoztiirk (2004)’e gore tek faktorlii yapilarda toplam agiklanan varyans oraninin %30 ve iizerinde
olmasi yeterlidir. Tek faktorlii yap: Nigde’de yasayan 120 sekizinci siuf velilerine uygulanarak

LISRELL 8.7 programi ile dogrulanmustir.
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)
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Sekil 1. Dogrulayic1 Faktor Analizi Path Diyagrami
ekil 1’de goriildiigii gibi AFA ile belirlenen maddeler faktor ile eslestirilerek analiz ¢alistirilmis olu
8 gug p

modifiye edilmesi gereken maddeler tespit edilmistir. Bu sebeple 6nce 16’dan 3’e sonra 5'ten 4’e ve son
olarak 21'den 20’ye modifiye atilarak Sekil 1’de verilen path diyagrami elde edilmistir. ChiSquare/
Serbestlik derecesi 2,17 olarak hesaplanmis olup bu degerin 3’iin altinda olmasi beklenmektedir
(Akytiz, 2018). Calismada elde edilen RMSEA degeri 0,10 olarak tespit edilmistir. REMSEA degerinin
0,05 ile 0,08 arasinda olmasi kabul edilebilir degerdir. Bu baglamda yapisal esitlik modellemelerinde
kullanilan diger uyum indekslerine bakilmistir. Normlastirilmis uyum indeksi (NFI) degeri 0,92 olarak
elde edilmis bu deger 0,90 ile 0,95 arasinda ise kabul edilebilir bir degerdir. Normlastirilmamis uyum
indeksi (NNFI) degeri 0,95 olarak bulunmus bu degerin 0,95 ve iizeri olmasi mitkemmel uyum 0l¢iitii
araligindadir. Yine siki normlagtirilmis uyum indeksi (PNFI) degeri 0,79 olarak hesaplanmis bu degerin
0,50 ile 0,95 arasinda olmasi kabul edilebilir diizeyde bir uyum indeksi oldugunu gosterir.
Karsilastirmali uyum indeksi (CFI) degeri 0,96 olarak bulunmustur. CFI degerinin 0,95 ve {izeri olmasi
miitkemmel uyum indeksi araliginda oldugunu bildirir (Kline, 2011). Bu bakimdan AFA ile elde edilen

18 maddeli tek faktorlii yapi, bagka drneklem iizerinden dogrulanmastir.
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Giivenirlik Analizi

Uygulanan tutum 6lgeginin giivenirlik katsayisini hesaplamak i¢in 32 maddenin tamami analize dahil
edilmis olup giivenirlik katsayisi 0,93 olarak hesaplanmistir. Bu sebeple Olgegin yiiksek derecede
giivenilir oldugu soylenebilir (Tanridgen, 2009). Giivenirlik analizi sonucunda c¢ikarilmasi gereken
madde olmadig1 goriilmiistiir fakat faktor analizinde ¢ikarilmas: gereken maddeler tespit edilmistir.

Giivenirlik analizi sonuglari Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Giivenirlik Analizi Sonuglar:
Cronbach Alfa Standartlastirilmis Maddeler Madde sayis1
0,93 0,93 18

Faktor analizi sirasinda olgekten maddeler c¢ikarildigindan kalan maddelerin giivenirlik katsayisi
yeniden hesaplanmistir. 18 maddelik 6l¢egin giivenirlik katsayis1 0,93 olarak hesaplanmis olup yiiksek
derecede giivenilir bir test elde edilmistir. Kisla (2016), giivenirlik katsayisini 0,89 olarak hesaplamistir.
Bu ¢alismada bazi1 sorularin 6lgekten ¢ikarilmasi ve bazilariin da revize edilmesi sonucunda Cronbach

Alpha giivenirlik katsayis1 Tablo 3'te goriildiigii gibi 0,93 olarak hesaplanmuistir.
Veri Toplama Siireci

Pandemi siireci sebebi ile veriler 6rneklemden yiiz ylize toplanamamistir, bunun iizerine Google form
tizerinden Olgek ¢evrimici olarak 26 Ocak 2021 tarihinde hazirlanip ulasilabilir evrene whatsapp,
instagram, facebook, email vb. iletisim araglar1 yoluyla ulastirilmistir. Kayip veri olusumunun oniine
gecmek adina bos birakilan 6lgek maddesi olmasi halinde diger soruya ge¢cmeme ozelligi aktive
edilmistir. Ayrica 6lgek velilere yonelik oldugundan Likert 6lgek puanlamasimi aciklayan gorsel
eklenerek yanlis puanlama yapilma olasiig1 azaltilmaya calisilmistir. Ayrica arastirmaya katilacak
veliler i¢in 6lgegin hemen basinda goniillii onay formu olusturularak ¢alismaya velilerin istekli olarak

katilim gostermeleri saglanmustir.

Veri toplama siirecinde i¢ gegerligi diisiiriicii etki yapacak bazi tehditler yer almaktadir. Kayip veride
bunlardan birisidir bu sebeple arastirmada doldurulmasi zorunlu alanlar sayesinde bir soru
cevaplanmadan diger soruya gegilemediginden bu tehdit ortadan kaldirilmistir. Olgme aracinin zayif
olmasi ya da okunmamasi gibi durumlar da tehditler arasinda yer almaktadir. Bu bakimdan da
yukarida bahsedilen agiklamalar sebebiyle bu tehdidin de ortadan kaldirildig: disiiniilmektedir.
Anketin online uygulanmasi ve dolayisiyla katilimcilarin hangi sartlarda, nasil bir yerde uygulamaya
katildiklar1 gozlemlenemediginden katilimcilarin birbirinden etkilenmedigi varsayilmistir. Anketin
uygulanma stiiresinin kisitlilif1 ve zaten yetiskin olan velilere yonelik olmas: dolayisiyla olgunlasma
tehdidinin arastirmay1 etkilemedigi diisiiniilmektedir. Arastirma deneysel desende yiiriitiilmedigi igin
Ol¢me aracini uygulayicinin Ozellikleri, testing (6n test son test arasindaki siire), history (deney ve
kontrol grubuna testlerin aynm1 anda uygulanmasi) ve Howthorne etkisinden (deney grubunun

motivasyonunun yiiksek olmast) bahsedilemez.

Veri toplama siirecine baglamadan énce arastirmacilar tarafindan Erciyes Universitesi Sosyal ve Begeri
Bilimler Etik Kuruluna “01” numarali bagsvuru yapilarak, arastirmanin etik agidan uygun bulunduguna
dair 26/ 01/ 2021 tarihinde rapor alinmustir.
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Verilerin Analizi

Veri analizi i¢in her bir katilimciya sirasi ile bir ID numaras: verilmis olup, katilimcilarin demografik
bilgileri ile ilgili degiskenler olusturulup uygun sekilde kodlanmustir. Ornegin cinsiyet degiskeni
olusturulup kadin katilimcilara “2” erkek katilimcilara “1” numarasi verilmistir. Ham veride “kesinlikle
katilmiyorum” ifadesi “1” seklinde, “katilmiyorum” ifadesi “2” “kararsizzm” ifadesi “3” olarak,
“katiliyorum” ifadesi “4” olarak ve “kesinlikle katiliyorum” ifadesi “5” seklinde kodlanmistir. Daha

sonra 17 madde ters kodlanmustir.

Sekizinci sinif velilerinin 18 maddelik besli likert tipinde uygulanan uzaktan egitime yonelik tutum
6lgeginden alabilecekleri en diisiik puan 18 iken en yiiksek puan 90’dir. En yiiksek ve en diisiik puanlar
arasindaki fark yani ranj 72’dir, bu degerin 6l¢ekteki madde sayisma boliimii (bes madde) sonucunda
elde edilen deger 14 olarak hesaplanmistir. En diisitk puandan itibaren iizerine 14 degeri eklenerek
katiimcilarin tutum diizeyleri belirlenmistir (Tekin, 2002). Velilerin uzaktan egitim tutum araliklari

Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Velilerin Uzaktan Egitim Tutum Araliklar

Aralik Diizey Frekans
1-32 Cok Diisiik 24
33-47 Diisiik 58
48- 62 Orta 41
63-77 Yiiksek 16
78-90 Cok Yiiksek 2

Velilerin uzaktan egitim tutum puanlarmin ortalamasi 45’tir ve bu deger Tablo 4’te verilen araliklar baz
alinarak “diistik” diizeyinde tespit edilmistir. Her bir alt problemin hangi istatistiksel test ile
¢ozlimlenecegine karar verilmis olup oncelikli olarak varsayimlar karsilanmis devaminda alt problemin
analizi yapilarak bulgular kisminda basliklar halinde verilmistir. Alt problemlerin ¢oziimii igin

kullanilacak istatistiksel analiz tiirleri Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Alt Problemlerin Coziimii I¢in Kullanilacak Istatistiksel Analiz Tiirleri

Mliskisiz
Alt Problemler Ormneklemler Tek Yonlii ki Yonlii
t testi ANOVA ANOVA
Kadin ve erkeklerin uzaktan egitim tutum puanlari arasinda v
istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?
Katilimcilarin egitim diizeyleri agisindan uzaktan egitim tutum
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var v
midir?
Katilimalarin yasadig: yer acisindan uzaktan egitim tutum
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik var v
midir?
Kadin ve erkek katilimcilarin ¢ocuklarimin egitim gordiigii
okulun konumu agisindan uzaktan egitim tutum puanlari v

arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?

Tablo 5'te alt problemlerin hangi parametrik testlerle analiz edilecegi goriilmektedir. Her bir alt
probleme cevap olusturmak igin parametrik testlerden bagimli 6rneklem t testi, iligkisiz 6rneklemler t
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testi, tek yonlii ANOVA ve cift yonlit ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir. Parametrik testlerden
biri olan t testleri bagimli ve bagimsiz degisken sayis1 bir oldugunda ve bagimsiz degiskenin iki grubu
oldugunda kullanilan bir analiz tiiriidiir. Tek yonlit ANOVA analizi ise grup sayisi ikiden fazla olan bir
bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerinde etkisini incelemek i¢in kullanilan istatistiksel bir
analizdir. Iki yonlit ANOVA analizi bagimsiz degisken sayisinin iki, bagimli degisken sayisimin bir tane
oldugu durumlarda bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken fiizerinde etkisinin arastirildig:
istatistiksel bir analiz tlirtidiir. (Pallant, 2020, Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu analizlerden elde edilen

sonuglar bulgular kisminda verilmistir.
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde her bir alt problem igin basliklar halinde uygun analizler yiiriitiiliip yorumlanmaistir.
Analiz sonuglarinin oncesinde varsayimlar karsilanmis olup normal dagilim varsayimini karsilamak

adina ortalama, budanmis ortalama, medyan, basiklik ve carpiklik, degerleri yorumlanmuistir.
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

"Kadin ve erkek velilerin uzaktan egitime yonelik tutum 6lgeginden almis olduklar1 puanlar: arasinda
istatistiksel olarak far var midir?" sorusuna cevap bulabilmek adina iliskisiz Orneklemler t testi
kullanilmistir. Bu testi kullanabilmek adina karsilanmasi gereken tii¢ varsayim test edilmistir. Bunlar
sirastyla Orneklem biiyiikliigii (N>15), normal dagilim ve varyanslarin esitligi varsayimlaridir (Pallant,

2020). Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimi Tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6. Katiimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Hiicreler
Gegerli Veri Kayip Toplam
Cinsiyet N Yiizde N Yiizde N Yiizde
Toplam Tutum Erkek 33 100,0% 0 0,0% 33 100,0%
Kadin 107 100,0% 0 0,0% 107 100,0%

Tablo 6 incelendiginde 33 erkek, 107 kadin arastirmaya katilmistir. Her hiicrede 15 ve tizerinde katilimc
oldugu icin yeterli drneklem varsayimi kargilanmigtir (Pallant, 2020). Ote yandan, katilimcilarm

cinsiyete gore betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 7’deki gibidir.

Tablo 7. Kadin ve Erkek Katilimcilarin Tutum Puanlar1 Dagiliminin Betimsel Istatistik Sonuclar

Budanmis
Cinsiyet N Ortalama Ortalama Medyan Carpiklik Basiklik
Kadin 107 86,56 86,39 86,00 0,21 0,18
Erkek 33 85,78 85,61 83,00 0,17 -0,28

Tablo 7’ye gore kadin ve erkek velilerin tutum puanlarinin ortalama, medyan ve budanmis ortalama
degerleri yakindir. Basiklik ve carpiklik degerleri ise -2 ile +2 arasinda oldugundan kadin ve erkek
katiimcilarin uzaktan egitim tutum puanlarinin normal dagilim gosterdigi sdylenebilir (Seger, 2013).

Ote yandan, cinsiyete gore varyans dagilimi Tablo 8'deki gibidir.
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Tablo 8. Kadin ve Erkeklerin Tutum Puanlariin Varyanslarinin Esitligi
F Anlamlilik Degeri (p)
2,33 0,13

Tablo 8de verilen Levene testi sonucuna gore kadin ve erkek katilimcilarin tutum puanlarinin
varyanslarinin homojen oldugu sonucuna ulasilmistir (p>0,05). Birinci alt problem icin gerekli olan {ig
varsayim kargilanmistir. fliskisiz 6rneklemler t testi yiiriitiilebilir. Bu testin analiz sonuglar1 Tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9. Kadin ve Erkeklerin Tutum Puanlarinin Karsilastirilmasma iligkin Iliskisiz Orneklemler t-Testi

Sonuglar
Levene's Test
Sonuglar1 t-testi Sonuclar1
Farkin %95
Std. Gilivenirlik Arali1
Sig. (2- Ortalama  Hata En En
F Sig. t df tailed) Fark Fark: Disiik  Yiksek
Varyanslar 233 013 -0,19 13800 0,85 -0,77 4,03 -8,75 7,20
Homojen
Toplam
-0,17 46,59 0,86 -0,77 4,44 -9,70 8,15
Tutum Varyanslar
Homojen Degil

Tablo 9 incelendiginde iliskisiz 6rneklemler t testi sonucuna gore kadin (Y=86,57, 55=19,30) ve erkek
(¥=85,79, 55=23,12; t(138)=-0,19, p=0,85) velilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlar1 arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig: goriilmiistiir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

"

Arastirmanin ikinci alt problemi olan " Katilimcilarin egitim diizeyleri karsilastirildiginda uzaktan

egitim tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklihlk var midir? " sorusunu
cevaplandirmak ic¢in bagimsiz degiskenin ikiden fazla gruba sahip olmasindan dolay: tek yonlii
ANOVA analizi yapilmistir. ANOVA testini yiiriitebilmek adina bazi varsayimlarin karsilanmasi
gereklidir. Bu varsayimlar yeterli 6rneklem, normal dagilim ve varyanslarin esitligidir. Katilimcilarin

mezuniyet durumuna gore betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 10’daki gibidir.

Tablo 10. Katilimcilarin Mezuniyet Durumuna Gére Betimsel Istatistik Degerleri

Egitim

Diizeyi N Ortalama Budanmis Ortalama Medyan Carpiklik Basiklik
Tlkokul 40 91,32 90,83 89,00 0,40 -0,68
Ortaokul 37 92,51 91,25 94,00 0,83 0,68
Lise 48 80,54 80,47 80,00 0,07 -0,42
Universite 12 71,00 70,72 69,00 0,08 -0,99
Y.Lisans

4 98,75 98,94 100,50 -0,82 1,85

veya Dr

Tablo 10 incelendiginde “Universite Mezunu” ve “Yiiksek Lisans ve Doktora” mezunu katilimcilarin

hiicresinde 15 kisinin altinda katihme1 oldugundan yeterli 6rneklem varsayimi karsilanmamaktadir bu
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sebeple mezuniyet kategorisinde {i¢ hiicre ile analizler yiiriitiilecektir. Pallant’a gore her hiicrede en az
15, Tabachnick ve Fidell’e gore 20 katilimci olmalidir. Bu sebeple egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise
olan katilimcilar igin yeterli 6rneklem varsayimi karsilanmistir. Analiz yiiriitiilecek olan {i¢ hiicrenin
basiklik ve ¢arpiklik degerleri ise -2 ile +2 arasinda; ortalama, budanmis ortalama ve medyan degerleri
birbirine yakin oldugundan ilkokul, ortaokul ve lise mezunu katiimcilarin uzaktan egitim tutum
puanlarinin normal dagilim gosterdigi sdylenilebilir (Seger, 2013). Bir diger varsayim olan varyanslarin

esitligi icin analiz yapilmis ve asagidaki Tablo 11 elde edilmistir.

Tablo 11. Egitim Diizeyi Acisindan Katilimeilarin Varyanslarinin Esitligi
Levene Testi df1 df2 Sig.
0,64 4 136 0,64

Tablo 11’de verilen Levene testi sonuglar1 incelendiginde egitim diizeyi ag¢isindan varyanslarin esit
oldugu goriilmektedir (p>0,05). Ikinci alt problemde tek y&nlit ANOVA testi yiiriitmek igin varsayimlar
karsilanmistir. Arastirmanin ikinci alt problemini cevaplandirmak i¢in bagimsiz degiskenin ikiden fazla

gruba sahip olmasindan dolayi tek yonlit ANOVA analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Tek Faktorlit ANOVA Sonuglari

ANOVA
Toplam Tutum
Kareler
Kareler Toplami1 df Ortalamasi F Sig.
BetweenGroups 7456,17 4,00 1864,04 5,15 0,00
WithinGroups 49266,68 136,00 362,26
Total 56722,85 140,00

Tablo 12’de verilen ANOVA sonuglari1 incelendiginde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu goriilmiistiir (p=0,001<0,05). Bu farkin hangi grup lehine oldugunu belirlemek igin Post
Hoc Tablo 13 sonuglarina bakilmaisgtir.

Tablo 13. Post Hoc Sonuglar1

Tukey HSD Toplam Tutum
95% Giiven Aralig:
(I) Egitim Ortalama Fark (I-]) Std. Hata Sig. AltSiir  Ust Siir

Ortaokul -1,19 4,34 1,00 -13,19 10,81

ilkokul ) Lise 10,78 4,07 0,07 -0,48 22,05
Universite 20,33 6,26 0,01 3,01 37,64

Y .Lisans veya Dr -7,43 9,98 0,95 -35,02 20,17

flkokul 1,19 4,34 1,00  -10,81 13,19

Lise 11,97 4,16 0,04 0,46 23,48

Ortaokul .

Universite 21,51 6,32 0,01 4,03 38,99

Y.Lisans veya Dr -6,24 10,02 0,97 -33,93 21,46

Ortaokul -11,97 4,16 0,04 -23,48 -0,46

Lise ”Hkokul -10,78 4,07 0,07 -22,05 0,48
Universite 9,54 6,14 0,53 -7,44 26,52

Y.Lisans veya Dr -18,21 9,91 0,36 -45,59 9,18
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Ortaokul 21,51 6,32 001  -3899 4,03
L ilkokul -20,33" 6,26 001  -37,64 3,01
Universite Lise 9,54 6,14 053  -26,52 7,44

Y Lisans veya Dr 27,75 1099 009  -5813 2,63

Tablo 13 incelendiginde ilkokul mezunu veliler ile ortaokul mezunu veliler arasinda ortaokul lehine
fark olup bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p=1,00>0,05). ilkokul mezunu veliler ile lise
mezunu veliler karsilastirildiginda ilkokul mezunu veliler lehine fark oldugu ancak bu farkin da
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir (p=0,07>0,05). Ancak ortaokul mezunu veliler ile lise
mezunu velilerin tutum puanlari ortalamasi karsilastirildiginda ortaokul mezunu velileri lehine bir fark
elde edilmis olup bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (p=0,04<0,05).

Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin iiglincii alt problemi olan "Katihimcilarin yasadigi yer agisindan uzaktan egitim tutum
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik var midir?" sorusunu cevaplamak igin bagimsiz
degiskendeki grup sayisi ikiden fazla oldugu icin ANOVA testi kullanilmasi diisiiniilmiis olup bu testin
varsaymmlarin1 Kkarsilayip karsilamadigr tespit edilmistir. Katiimcilarin yasadigi yer ve tutum

puanlarina iliskin Tablo 14 asagida verilmistir.

Tablo 14. Katiimcilarin Yerlesim Yerlerine Gore Betimsel Istatistik Degerleri

Yerlesim Budanmis
Yeri N Ortalama Medyan Ortalama Carpiklik Basiklik
Koy 8 102,00 101,00 101,94 0,04 -1,94
Kasaba 1 - - - - -
fige Merkezi 47 89,55 86,00 88,81 0,56 0,51
1l Merkezi 85 83,17 83,00 83,48 -0,18 -0,67

Tablo 14’te verilen katiimcailarin yerlesim yerine gore dagilimlari incelendiginde kdy ve kasabada
bulunan katihimeilar yeterli 6rneklem varsayimini karsilamadigl igin analizlere dahil edilmeyecektir.
Ilce merkezi ve il merkezinde bulunan katihimcilar yeterli orneklem varsayimini karsiladigr icin
analizler bu iki hiicre iizerinden yiiriitiilecektir. Tablo 14’e gore ortalama, medyan ve budanmuis
ortalama degerleri yakindir. Basiklik ve carpiklik degerleri -2 ile +2 arasinda oldugundan ilge merkezi
ve il merkezindeki katiimcilarin uzaktan egitim tutum puanlarinin normal dagilim gosterdigi
goriilmustiir (Seger, 2013). Bagimsiz degiskendeki hiicre sayisi ikiye diistiigiinden ANOVA testi yerine
iliskisiz Orneklemler t-testi yiiriitiilmiis ve bu baglamda son varsayim olan varyanslarin esitligi

varsayimt test edilmis ve sonuglar Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Katilimcilarin Yasadigr Yere Gore Tutum Puanlarmin Varyanslarinin Esitligi
F Anlamlilik degeri (p)
0,50 0,48

Tablo 15 incelendiginde katilimcilarin yasadigi yere gore tutum puanlarinin varyanslarinin esit oldugu
goriilmektedir (p>0,05). Uciincii alt problem igin iliskisiz Orneklemler t-testinin yiiriitiilebilecegi

varsayimlar: karsilanmasiyla tespit edilmistir.

Arastirmanin tiglincii alt problemi olan "Katilimcilarin yasadigt yer acisindan uzaktan egitim tutum
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml farkliik var midir?" sorusuna iliskin yapilan iliskisiz

orneklemler t-testi sonuglar1 asagida verilmistir. Katilimcilarin yasadig1 yer bagimsiz degiskeni dort
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grup icermekte iken, kdy ve kasaba hiicrelerinde yeterli veri olmadigi icin ANOVA testi yerine iliskisiz

orneklemler t-testi analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Katilimcilarin Yasadigi Yer Ile Uzaktan Egitim Tutum Puanlar1 Arasinda Anlamh Farklilik
Olup Olmadigina Iliskin t-testi Sonuglar1

Levene's
Test
Sonuglar1 t-testi Sonuclar:
Farkin %95
Glivenirlik
Std. Aralig
Sig. (2- Ortalama Hata En En
F Sig. t df tailed) Fark Farki  Diisiik Yiiksek
Varyanslar 0,50 0,48 1,77 130 0,08 6,38 3,60 -0,74 13,50
Toplam Esit
Tutum Varyanslar 1,71 84,90 0,09 6,38 3,74 -1,06 13,81
Esit Degil

Tablo 16’da varyanslarin homojen olarak dagildig: (p=0,48>0,05) belirlenmistir. Bu sebeple yasanilan
yer agisindan velilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olmadig: tespit edilmistir (H(;e merkezi X=89,55, 55=21,48) ve il merkezi (Y=83,18, S5=18,81;
t(130)=1,77, p=0,08).

Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bagimsiz degisken sayisi iki tane oldugu i¢in hem de okulun konumu degiskeninin iki hiicresi (il
merkezi ve ilge merkezi), cinsiyetin iki hiicresi (kadin, erkek) olmak iizere toplam hiicre sayis: ikiden
fazla oldugu icin iki yonlit ANOVA testi ile analiz edilmistir. Tki yonlii ANOVA analizi igin gerekli olan
varsayimlar; yeterli 6rneklem, normal dagilim ve varyanslarin homojenligidir. ki yonlit ANOVA igin
varsayimlar test edilmistir. Tablo 17 cinsiyet ve okul konumuna gore betimsel istatistik sonuglarim

vermektedir.

Tablo 17. Katilimcilarin Cinsiyet ve Okulun Konumuna Gore Betimsel Istatistik Degerleri

Okulun Budanmis
Konumu  Cinsiyet N Ortalama Medyan Ortalama Carpiklik  Basiklik
ilge Erkek 15 45,78 44,00 45,26 0,60 -0,14
Merkezi Kadin 39 46,23 44,00 45,24 1,05 1,06
. Erkek 18 45,44 43,00 45,27 0,252 -1,11
11 Merkezi
Kadin 63 43,04 42,00 42,94 0,13 -0,77

Tablo 17 incelendiginde her hiicre bazinda yeterli 6rneklemin oldugu (N>15) goriilmiistiir. Cocugunun
okudugu okul ilge ve il merkezinde bulunan kadin ve erkek velilerin uzaktan egitime yonelik tutum
puanlarinin ortalama, budanmis ortalama ve medyan degerlerinin birbirine yakin olmasi, basiklik ve
carpiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda yer almasi sebebiyle puanlar normal dagilim géstermistir (Seger,

2013). Bir diger varsayim olan varyanslarin homojenligini Tablo 18’de test edilmistir.

Tablo 18. Yasadiklar1 Yere Gore Kadin ve Erkek Velilerin Varyanslariin Esitligi
F df1 df2 Sig.
1,31 7 133 0,25
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Tablo 18'de verilen Levene testi sonuglarina gore ilge ve il merkezinde bulunan kadin ve erkek
katiimcilarin tutum puanlarinin varyanslari esittir. Dordiincii arastirma sorusunu cevaplamak igin iki
yonlit ANOVA analizinin varsayimlari karsilanmistir. Buna gore analiz yiiriitiilmiis ve sonuglar: Tablo

19'da sunulmustur.

Tablo 19. iki Yonlit ANOVA Analizi Sonuglar

Tip III
kareler Etki Gozlenen
Kaynak toplanmu df  Ortalama Kare F Sig. Biiyiikliigiin  Giig

Okul 156,443 3 52,148 ,270 ,847 ,006 ,101
Cinsiyet 117,835 2 58,917 ,305 ,737 ,005 ,098
Okul * Cinsiyet 163,059 2 81,530 423 ,656 ,006 117
Hata 25664,582 133 192,967
Toplam 311942,000 141

Tablo 19’da verilen ANOVA analizi sonuglar1 incelendiginde Okul* Cinsiyet etkilesiminin anlamlilik
degeri 0,05'ten biiyiik oldugu icin kadin ve erkek katilimcilarin ¢ocuklarimin egitim goérdiigii okulun
konumu acgisindan uzaktan egitim tutum puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur
(F(2,133)=0,42 ve p=0,66>0,05). Etki biiyiikliigiine bakildiginda Cohen’e gore ¢ok kiigiik bir etki oldugu

sOylenebilir.
TARTISMA VE SONUC

Bu calismada sekizinci smif velilerinin uzaktan egitime yonelik tutum puanlarinin “diisiik” diizeyde
oldugu tespit edilmis olup elde edilen sonu¢ Baris’in (2015) sonuglarina benzerdir. Baris (2015),
tiniversite 6grencilerinin uzaktan 6gretime yonelik tutumlarim arastirdigi caligmasinda {iniversite
ogrencilerinin tutumlarmin “diisiik” diizeyde oldugunu tespit etmistir. Yildiz (2016), pedagojik
formasyon egitimi alan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarini “orta” diizeyde, Kocayigit ve
Usun (2020), 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarim “yiiksek” diizeyde tespit etmislerdir.
Bu bakimdan Yildiz (2016) ile Kocayigit ve Usun'un (2020) ulastig1 sonuglar bu arastirmanin sonuglari
bakimindan farklilik gostermektedir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan kadin ve erkek velilerin uzaktan egitime yonelik tutum puanlar
arasinda fark olup olmadigr sorusuna iliskin yapilan analizlerde anlamli bir farkin olmadig:
goriilmistiir. Tiirkiye de ¢ocuklarinin egitimine kadinlarin verdigi katkinin daha yiiksek oldugu
bilinmektedir (Karan, 2019). Kadinlarin ¢ocuklariin egitime katkismin daha fazla olmasina ragmen
kadin ve erkek velilerde anlamli bir farkin ortaya ¢ikmamasinda anne ve babalarin her ikisinin de
pandemi nedeniyle uygulanan sokaga ¢ikma yasaklarinin olmasi veya esnek ¢alisma diizenine gegilmis
olmas1 nedeniyle evde c¢ocuklar1 ile gegirdikleri zamanin artmasi, dolayisiyla siirecte yasanan
durumlara ortak olarak hakim olmalarindan kaynakli oldugu diistiniilmektedir. Bu siirecte velilerin
ogrencilere destek olmak adina onlara uygun ders ortami, teknolojik gereksinimleri giderme,
ogrencileri tesvik etme, uyku diizeni ve ev igi igleri 6grenciye gore diizenleme seklinde yardimci
olduklar1 bilinmektedir (Basaran Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020). Bu siirecte Milli Egitim Bakanliginin
uyguladigr uzaktan egitim programlar: da veliler tarafindan desteklenmekte ve tesvik edilmektedir
(Yilmaz Altuntas, Basaran, Ozeke ve Yilmaz 2020). Kaynar, Kurnaz, Dogrukok, ve Barisik (2020)

yliriittiikleri ¢alismalarinda cinsiyet degiskeninin uzaktan egitim ile ilgili ortaokul Ogrencilerinin
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algilarinda bir farklilik olusturmadigi sonucuna varmislardir. Basantia ve Village-Karhara (2021),
uygulamali ders 6grenen ve teorik ders 6grenen O0grencilerin uzaktan egitim sistemine karsi tutum
diizeylerini ortaya c¢ikardiklari ¢alismalarinda kadin ve erkek Ogrencilerin uzaktan egitim tutum
puanlar1 arasinda anlamhl fark olmadigi sonucuna ulasmislardir. Ulasilan sonuglar arastirma
bulgularini destekler niteliktedir. Bu sonuglardan farkl olarak Liaw ve Huang, (2015), kadin ve erkek
Ogrencilerin mobil uzaktan egitime karsi sahip olduklari tutum diizeylerinin farklilik gosterdigi
bulgusuna ulasmislardir. Kolak, Marki¢, Horvat, Klemenci¢ ve Stojanac, (2021), ebeveynlerin 6gretmen
oldugu donem olarak tanimladiklar: korona siirecinde velilerin uzaktan egitime kars1 tutumlarinin
incelendigi calismada anne ve babalarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin farklilik gosterdigini

tespit etmislerdir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan katilimcilarin egitim diizeylerine gore uzaktan egitim tutum
puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakildiginda sadece ortaokul mezunu veliler ile
lise mezunu veliler arasinda ve ortaokul mezunu olan veliler lehine anlaml bir fark bulunmustur.
Calismada elde edilen bulgular incelendiginde egitim seviyesi diistiikge uzaktan egitime yonelik tutum
puanlarinin genel olarak artis gosterdigi goriilmiistiir. Bunun nedeni olarak da egitim seviyesi arttik¢a
daha bilingli olan veli profilinin uzaktan egitimin icerigini daha fazla sorgulamasi veya uzaktan

egitimden beklentisinin daha yiiksek olmasi nedeniyle tutum puanlarinin azaldig: diistiniilmektedir.

Alanyazinda Karan (2019), yapmis oldugu calismasinda velilerin ¢ocuklarin egitimine katihim
diizeylerine yonelik tutum puanlarinda okul ve Ogretmenlerle iletisim, Ogrencinin odev ve
calismalarina destek verme, goniillii aktif katilim, 6grenmeyi destekleyici ev ortami yaratmak gibi farkl
degiskenler bakimindan inceledigi ¢calismasinda egitim diizeyinin istatistiksel olarak anlamli bir fark
yaratmadigini tespit etmistir. Bu sonuglara benzer olarak Kolak vd. (2021), ebeveynlerin egitim
seviyesine baglh olarak uzaktan egitime yonelik tutumlarmin degistigi sonucuna ulasmislardir. Yapilan
arastirmaya gore diisiik egitim diizeyine sahip ebeveynlerin (ilkokul ve ortaokul) ¢ogunlukla diger

ebeveynlere gore daha yiiksek degerlendirme yaptiklar: belirlenmistir.

Aragtirmanin iiglincii alt probleminde katiimcilarin yasadig1 yer agisindan uzaktan egitim tutum
puanlar1 arasinda farklilik olup olmadig: sorusuna cevap aranmis ve il merkezinde yasayan veliler ile
ilce merkezinde yasayan veliler arasinda tutum puanlar1 bakimindan anlamli bir fark bulunmamustir.
Bu sonucun elde edilmesinde, uzaktan egitim siirecinin il, ilge, kasaba veya koylere gore farkli bir
tasarim gostermemesi, tiim Ogrencilere sunulan igeriklerin ve programlarin ayni olmasinin neden
oldugu diistiniilmektedir. Arastirma sonuglarina benzer sekilde Basantia ve Village-Karhara (2021),
uygulamali ders 6grenen ve teorik ders 0grenen &grencilerin uzaktan egitim sistemine kars: tutum
diizeylerini ortaya cikardiklari calismalarinda kirsal bolgede yasayan ve kentsel bolgede yasayan
ogrencilerin uzaktan egitim tutum puanlar1 arasinda anlamh fark olmadig: sonucuna ulasmislardir.
Bununla beraber bu arastirmada kdy ve kasabalarda yasayan veli sayisinin analiz agisindan yetersiz
sayida olmasi nedeniyle istatistiksel analizler yapilamadigindan sadece il ve ilge merkezlerinde yasayan
velilerin tutumlar1 karsilastirilmistir. Oysa yapilan bagka caligmalarda &zellikle koy ve kasabalarda
internet erigsiminin smirli olmasi ve dgrencilerin uzaktan egitim siirecini daha ¢ok TV ekranlarindan
takip etmesinin il ve ilge merkezlerinde bulunan 6grencilere gore farkli sonuglari oldugunu ortaya
koymustur. Ornegin; Bagaran ve arkadaslarinin (2020), 6grenci ve veliler ile uzaktan egitim siirecine

yonelik yapmis olduklart ¢alismada EBA TV'den derslerin takip edildigi evlerde derslerin erken
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saatlerde baslamasi, egitim gormesi gereken birden fazla Ogrencinin olmasi ama evde bir adet

televizyonun bulunmasi gibi nedenlerden dolay1 6grencilerin derse katilamadiklar belirtilmistir.

Cocugu il merkezinde ve ¢ocugu ilge merkezinde okuyan kadin ve erkek katilimcilarin uzaktan egitim
tutum puanlar1 agisindan aralarinda istatistiksel olarak anlaml farklilik olmadig1 sonucuna ulasiimistir.
Bu sonuca gore yasanilan yerdeki farkliliklar ve cinsiyet katilimcilarin uzaktan egitim uygulamalari
hakkindaki tutumlarini degistirmemistir. Ilce merkezlerinde bulunan kadin ve erkek katiimcilarin il
merkezinde bulunan kadin ve erkek katilimcilarla uzaktan egitim uygulamalar: hakkinda tutumlari
benzerdir. Buradan hareketle cocugunun okul konumu degistiginde kadin ve erkek velilerin uzaktan
egitim tutum diizeylerinin anlamli olarak farklilasmamasi, uzaktan egitim siirecinde 6grencilere benzer
iceriklerin sunuldugu, okul ikliminden meydana gelebilecek ortiik Ogrenmelerin uzaktan egitim
siirecinde 0grencilere aktarilamadig1 ve bu durumun kadin ve erkek velilerin uzaktan egitime iliskin
tutumlarmi degistirmedigi diisiiniilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde okulun konumu degiskeni
Ogrencinin 0grenme ortami olarak diisiiniilebilir. Baglasimc: teoriye gore bilgi bir ag {izerinden
Ogrenenlere aktarilir ve bu aktarim tiim 6grenenler i¢in aym igerigi barindirmaktadir (Kop ve Hill,
2008). Liaw ve Huang, (2015); 6grenme ortamimin &grencilerin mobil uzaktan egitime karsi tutumu

tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir.
ONERILER

Yapilan calismada yerlesim yeri olarak kasaba ve koylerde ikamet eden veri sayis1 yeterli olmadigindan
sonuglar1 degerlendirilememis olup, ilerdeki galismalarda bu boélgelerdeki velilerden daha fazla

katilimciya ulasilarak ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Yapilan calismada katiimcilarin yas dagilimi genellikle 30-45 yas araliginda dagilmistir. Bu nedenle yas

degiskenine iligskin veriler sunulamamustir. Farkli yas gruplarini iceren verilerle ¢alismalar yapilabilir.

Calisma kapsaminda 8. sinif 6grenci velilerinden veriler toplanmis olup ilerdeki calismalar farkl: sinif

diizeylerinde 6grencisi olan veliler ile yapilabilir.

Uzaktan egitim siirecinin diger paydaslar1 olan 6grenciler, 6gretmenler ve dgretim iiyeleri {izerinde

arastirmalar yapilabilir.
Velilerin uzaktan egitime yonelik tutumlar1 “evde internet olma” degiskeni acisindan incelenebilir.

Bu arastirma sonucunda egitim diizeyleri farkli olan velilerin uzaktan egitim tutum puanlar1 arasinda

anlamli farklilik tespit edilmistir, baska drneklemler tizerinde bu sonug arastirilabilir.
Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda cikar catismasi bulunmadigini beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara

uyduklarini bildirmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

Distance Education, whose theoretical foundations date back to the 1970s, has increased in importance
with the coronavirus epidemic occurring worldwide. As the role and responsibilities of parents in
distance education also increase, it is important to get their level of attitude of parents towards distance
education in this process. Therefore, the aim of this study is to determine the attitudes of parents of

eighth grade students regarding distance education process.

The researchers answered the research question "What level are the attitudes of parents who have eighth
grade students regarding distance education process in Kayseri?" The independent variable of the
research is Distance Education, and the dependent variable is the attitude of parents. The sub-problems

of the research are as follows;

Is there a statistically significant difference between distance education attitude scores of male and

female parents?

Is there a statistically significant difference between distance education attitude scores of parents in

terms of their ' educational levels?

Is there a statistically significant difference between distance education attitude scores of parents in

terms of where participants live?

Is there a statistically significant difference between distance education attitude scores of parents in

terms of the location of the school where the children are educated?
Research Method

The method of this study is quantitative and the design of the study is a survey. The accessible
population of the study was formed by the parents of the students attending the eighth grade in Kayseri
in the 2020-2021 academic year. The target population is composed of parent of eighth grade students
in Kayseri Melikgazi district. The sample of the study was composed of 140 parents of students who
were eighth graders determined by simple selective sampling. The "Attitude Scale towards Distance
Education" developed by Kisla (2016) for pre-service teachers and having a reliability coefficient of 0.89
was adapted to parents and used as a data collection tool. The scale took its final shape in line with the
feedback of two experts in the field of science education. The reliability coefficient of the scale was
determined as 0.93. After this stage, explanatory and confirmatory factor analysis were performed for
the construct validity of the scale. As a result of the factor analysis, a single-factor scale of 18 items was
obtained. After applying the scale to parents in the final version, the data obtained were analyzed in the

SPSS 26 package program.
Results

Based on the findings, it was concluded that the attitude levels of parents towards distance education
were low. There was no statistically significant difference between the attitude scores of the female and
male parents towards distance education. Besides, it was determined that the parents' attitude scores

towards distance education did not show a significant difference according to their education level.

275



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2021, 6(2), 251-277 Kaplan, Kul, Bektas ve Oner—Armagan

Finally, there was no significant difference between the attitude scores of parents towards distance

education in terms of place of residence, and location of the school in which the student attended.
Discussion, Conclusion and Suggestions

As a result of the research, it was found that parents' attitude scores towards distance education were
found to be low. In parallel with the results of this study, it is seen that there are similar results in the
literature. Baris (2015) found in his study with university students that students' attitudes towards
distance education were low. However,Kocayigit and Usun (2020) reached the conclusion that teachers'
attitudes towards distance education are at a high level. Therefore, it differs from the results obtained
from this study.

Another result of the study is that there is no statistically significant difference between the attitude
scores of female and male parents towards distance education. Similarly, there are studies in which
there is no significant difference between female and male students' attitude scores on distance
education (Basantia&Willage-Karhara, 2021; Kaynar, Kurnaz, Dogrukok, &Barisik, 2020; Kolak, Markic,
Horvat, Klemencic, &Stojanac, 2021).

There was no significant difference between the attitude scores of parents towards distance education
in terms of education level. However, as the education level of the participants decreased, their attitude
scores towards distance education generally increased. It is thought that as the education level of
parents increases, their expectations towards distance education increase and their attitude scores
decrease due to the fact that they question the content of distance education more. Similar to the results
of the study, Kolak et al. (2021) found that the attitude scores of parents towards distance education was
higher at the lower education level. On the other hand, Karan (2019) revealed that the education level
of parents did not make a significant difference in terms of different variables related to the education
of the child.

There was no statistically significant difference between the attitude scores of parents towards distance
education in terms of where they live. It is seen that similar results have emerged in the studies
conducted for students in the literature. Basantia and Village-Karhara (2021) revealed that there is no
difference between the attitude scores of students living in rural areas and those living in urban areas
towards distance education. However, Basaran et al. (2020) concluded that students living in rural areas
have difficulty following the lessons due to the lack of technological equipment and infrastructure and
cannot attend most of the lessons because they only follow the lessons on TV.Finally, there was no
statistically significant difference between distance education attitude scores of parents in terms of the

location of the school where the children are educated.
Pedagogical Implications

Based on the results obtained from the study, it is recommended to conduct a study with larger groups
and more participants. In this study, the number of parents living in villages and towns was not
included in the analysis because of the small number of parents living in these regions. In particular, a
study can be conducted in which teachers, students and parents, who are the main stakeholders of the
distance education process, are included. As a result of the study, it was revealed that the parents'
attitude scores towards distance education were low. For this reason, measures should be taken to keep

parents in this process more dynamically and to increase their attitudes towards distance education. In
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this context, seminars, presentations and informative brochures about distance education can be
distributed to parents. Again, meeting the technological infrastructure and technological device
requirements of the students stands out as the main factor in the success of distance education. The
Ministry of National Education has studies in this direction and it is thought that these studies should

be accelerated.
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