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Arastirma ile Cocuk Sagligi ve Hastaliklar1 Hemsireligi dersini alan hemsirelik 6grencilerinin
kavram haritasina iliskin algilarinin metafor araciligiyla ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini kavram haritasina dayali egitim alan ilk ve tek grup olan, 2020-2021 Egitim
Ogretim Yili Bahar Yariyilinda Cocuk Saglgi ve Hastaliklari Hemsireligi Dersini alan
hemsirelik 6grencileri olugturmustur. Dersi alan 103 dgrenciden 53 iiniin katilimi ile aragtirma
tamamlanmustir. Veriler Ogrenci Bilgi Formu ve kavram haritas1 algilarmi sorgulayan,
“Kavram Haritasi... gibidir, ¢linkii...” metafor ciimlesi kullanilarak toplanmigtir. Veriler igerik
analiz teknigiyle ¢dziimlenmistir. Ogrencilerinin %75,47’si kiz ve yas ortalamasi1 22,21+3,23
yildir. Ogrenciler “Kavram Haritas1” algisina yénelik 32 metafor olusturmustur. Frekansi en
yiiksek metaforlar “yapboz (f=7), “puzzle (f=6), “Oriimcek ag1 (f=4) ve “soy agac1 (f=3)” dur.
Tiim metaforlar yedi kategoride toplanmistir. Bu kategoriler; “biitiinliik”, “yol gdsterme”,
“baglant1”, “baslangi¢c”, “merkez”, “kontrol” ve “aligkanlik/besin” kategorileridir. Arastirmanin
orneklemini olusturan 6grencilerin agirlikli olarak “kavram haritasi”na iligkin olumlu metaforik
algilara sahip olduklari belirlenmistir.
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The aim of the research is to reveal the perceptions of the nursing students who take the Pediatric
Nursing course about the concept map through metaphor. Phenomenology design was used in
the research. This design is one of the qualitative research methods. The sample of the research
consisted of nursing students who took the Pediatric Nursing Course in the Spring Semester of
the 2020-2021 academic year at a public university. These students are the first and only group
to receive a concept map-based-education at the faculty. The research was completed with the
participation of 53 of the 103 students who took the course. The data were collected with the
Student Information Form and the metaphor sentence “Concept Map..., because...”. The data
were analyzed by content analysis technique. 75.47% of the students are girls, the mean age is
22.2143.23 years. Students created 32 metaphors for the perception of “Concept Map”. The
metaphors with the highest frequency are “simple puzzle (f=7)”, “puzzle (f=6)”, “spider web
(f=4)” and “family tree (f=3)”. All metaphors were gathered in seven categories. Categories are
“integrity”, “guidance”, “connection”, “start”, “centre”, “control”, “habit/food”. Most of the
students participating in the research have positive metaphorical perceptions about the concept
map.

Kavram haritasi, 6grenilme

Giris

si karmasik olan durumlarda, 6grenenlerin klinik muhakeme edebilme ve karar

verebilme becerilerini gelistirmek igin yararlanilan interaktif bir §grenme yontemidir (Sadati ve Hannani, 2021). i1k kez
Novak ve Gowin tarafindan 1984 yilinda gelistirilen kavram haritasinin temelleri Ausubel’in 6grenme teorisine

dayanmaktadir (Daley, Morgan ve

Black, 2016; Shao, Li, Wang, Zhao ve Guo, 2020). Kavram haritasi, iki kavramin

! Aksaray Universitesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi, fatmadilek_32@hotmail.com
Kaynakca Gosterimi: Turan, F. D. (2022). Cocuk sagligi ve hastaliklar1 hemgireligi dersini alan hemsirelik 6grencilerinin kavram

haritasmma  iliskin  algilari:  Bir
https://doi.org/10.47479/ihead.951944

metafor ¢alismasi.  Thlara Egitim  Arastirmalart  Dergisi, 7(1), 1-12. DOI:

Citation Information: Turan, F. D. (

2022). Cocuk saglig ve hastaliklar1 hemsireligi dersini alan hemsirelik 6grencilerinin kavram

haritasina iliskin algilari:  Bir metafor c¢alismasi. lhlara Journal of Educational Research, 7(1), 1-12. DOI:

https://doi.org/10.47479/ihead.951944



https://doi.org/10.47479/ihead.951944
https://doi.org/10.47479/ihead.951944
mailto:fatmadilek_32@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0001-6130-6896

Turan (2022)

birbiri ile olan iliskisini ve bu kavramlarin iligkili kavramlari ile baglantilarini ifade eden gorsel ve sematik bir
haritalamadir (Pishgooie, Abdi, Mazhari ve Nazari, 2019; Roudsari, Feizi ve Maghsudlu, 2021). Diiz anlatim, tartigma ve
geri bildirim gibi 6grenme stratejilerini birlestirmektedir. Bu yontem hem 6gretme hem de degerlendirme yontemi oldugu
igin 6grencilerin 6z-diizenleme ve 6z-yeterliklerini artirmada 6nemli bir yere sahiptir (Hay, 2007; Pinandito, Prasetya,
Hayashi ve Hirashima, 2021).

Son yillarda hemsirelik bakim, girisim ve uygulamalarinin 6nemi artmis, dolayisiyla akademik alandaki hemsirelik
egitimi ve kliniklerdeki hemsirelik bakimi biitiinciil ve karmasik bir hal almistir. Bu noktada hemsirelikte geleneksel
egitim yontemlerinin, ogrenci hemsirelerin etkili 6grenmeleri i¢in gerekli olan yeni bilgileri analiz edebilmesi,
onceliklendirebilmesi, organize edebilmesi ve yaraticiliklarinin gelisebilmesi i¢in yetersiz oldugu hatta bu durumlari
engelledigi belirtilmigtir (Cardwell, McKenna, Davis ve Gray, 2021; Eisenmann, 2021; Fawaz ve Kavuran, 2021;
Haghgoo vd., 2019; Hasanvand, Toulabi, Ebrahimzadeh ve Almasian, 2021; Hay, 2007; Mahmoud, Ouda ve Adly, 2021;
Pinandito vd., 2021; Pishgooie vd., 2019; Zadeh, Gandomani, Delaram ve Yekta, 2015). Ancak, mevcut hemsirelik egitim
yonteminden beklenen durum sadece hemsirelik 6grencilerinin uygun diizeyde bilgi ve beceri performansini gelistirmesi
degil; ayn1 zamanda farkli kogullarda problem ¢dzme, karar verme ve elestirel diisiinme becerilerine katki saglamasidir
(Abd El-Hay, El Mezayen ve Ahmed, 2018; Mahmoud vd., 2021). Hemsirelik mesleginde klinik muhakeme etme ve teori
temelli karar vermenin ¢ok 6nemli yere sahip oldugu bilinen bir gergektir. Bu nedenle hemsirelik egitiminde kullanilan
kavram haritasi, analiz etmeyi tesvik etmek, problem ¢dzme becerisini gelistirmek ve hemsirelik girigimlerini
degerlendirmek i¢in yararlanilan interaktif ve agiklayici bir 6gretim yontemidir (Roudsari vd., 2021). Bu egitim
yonteminin 6zii, 6grencilerin yeni kavramlari 6nceden bilinenlerle iliskilendirmeleri esasina dayanmaktadir (Abd El-Hay
vd., 2018; Garwood, Ahmed ve McComb, 2018; Pishgooie vd., 2019). Baz1 6grenciler kavram haritalama konusunda
zorluk yasasalar da (Machado ve Carvalho, 2020), kavram haritalari ile kavramlarin etkili bir sekilde depolandigina,
sonu¢ olarak anlamli 6grenmenin gelistirilebilecegine, yaraticilifin giiclendirilebilecegine, 6grenme becerilerinin ve
isbirliginin gelistirilebilecegine inanilmaktadir (Hagell, Edfors, Hedin, Westergren ve Hammarlund, 2016; Pinandito vd.,
2021; Prasetya, Hirashima ve Hayashi, 2020; Sadita, Furtado, Hirashima ve Hayashi, 2020; Sadita, Hirashima, vd., 2020;
Tseng, 2019).

Hemgirelik egitiminin her alaninda 6grencilerin 6grenme siireclerine katkisi agik¢a ifade edilen kavram haritasinin,
gocuk saglig1 ve hastaliklart hemsireligi egitim ve 6gretiminde de katkisi oldugu bilinmektedir. Bu dersi alan 6grencinin
¢ocuga yonelik yetkin hemsirelik bakim1 saglamasina, hasta cocugun ihtiyaglarini karsilamak i¢in gereken bilgi, beceri,
tutum ve yargilar1 edinmesine, siirdiirmesine ve siirekli olarak gelistirmesine katki sagladig literatiirde ifade edilmistir
(George, Geethakrishnan ve D'souza, 2014; Giddens, Brady, Brown, Wright ve Harris, 2017; Mahmoud vd., 2021).
Gelecegin ¢ocuk hemgireleri olan ¢ocuk sagligi ve hastaliklari hemsireligi dersini alan hemsirelik 6grencilerinin
profesyonel bir hemsire olabilmeleri, elestirel diisinme, problem ¢ézme ve yasam boyu O6grenmeyi kavramalari
gerekmektedir. Ancak c¢ocuk sagligi ve hastaliklarinda dersinin kavram haritasina temellendirilerek anlatilmasinin
etkinligi kadar dnemli bir diger konu da dersi alan 6grencilerin bu siiregte kavram haritasini nasil algiladiklart ve
anlamlandirdiklaridir. Literatiirde ¢ocuk sagligi ve hastaliklar1 hemsireligi dersini kavram haritasina temellendirilmis
sekilde alan 6grencilerin gozii ile kavram haritasinin nasil algilandig1 ve anlamlandirildigini degerlendiren bir ¢alismaya
rastlanmamustir.

Metafor, bir kavramin bireyde olusturdugu anlamsal ifade olarak tanimlanmaktadir (Eraslan, 2011) ve bireyin
diinyay1 anlamas1 ve anlamlandirmasini sekillendirmektedir (Teskereci, Siimen, Cigek ve Ozerli, 2019). Anlasilmas1 zor
soyut kavramlarin bilinen kavramlara benzetim yoluyla 6grenilmesinde kullanilmaktadir (Keskin, Yildiz ve Aksakal,
2019). Hedef kitleye kolay anlasilabilir ciimleler ile farkli bir bakis ve yaklagim sekli sunmaktadir. Bagka bir ifade ile,
metaforlar bireylerin algilarini ortaya koymada, problem ¢oziimiinde ve zihinsel bir model olusturmasinda etkili bir
yontemdir (Afacan, 2011; Keskin vd., 2019; Limon ve Durnali, 2018; Senyuva ve Kaya, 2013). Ogrenilen bilgiler ile
mevcut sahip olunan bilgiler arasinda bir koprii niteligi tasimaktadir (Keskin vd., 2019). Hemgirelik ile ilgili metaforlar
onemli kilan durum, hemsgireligin saglik bakimindaki rol ve sorumluluklarini yansitmasina ek olarak hemsgirelik
egitimindeki yeni yontemler konusunda farkli diisiincelerin yansitilmasina (hemsirelik egitiminde kullanilan yontemleri
nasil tasvir ettikleri, hemsirelik egitiminde kullanilan yontemlerin uygunlugu konusunda hissettikleri, diisiinceleri,
mesleki vizyonlarina katkisi, biitlinciil ve hasta odakli olarak bu yontemlerin kendilerine ve mesleklerine yansimalari)
olanak saglamasidir (Ozveren, Ozden ve Giilnar, 2018). Bu nedenle arastirmada bir devlet {iniversitesinin hemsirelik
boliimiinde egitimine devam eden ve cocuk sagligi ve hastaliklar1 hemsgireligi dersini alan &grencilerin, egitimde
kullandiklar1 kavram haritasina iliskin algilarinin metafor araciligiyla ortaya ¢ikarilmast amaglanmstir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada “Cocuk Sagligi ve Hastaliklart Hemsireligi dersini alan hemsirelik Ogrencilerinin kavram
haritasma iliskin algilarinin metafor aracilifiyla ortaya ¢ikarilmas1” amaclanmistir. Bir degiskene gore arastirma alt
sorular1 belirlenmemis, “Cocuk Sagligi ve Hastaliklari Hemsireligi dersini alan hemsirelik dgrencilerinin kavram
haritasina iliskin genel metaforik algilarinin degerlendirilmesi planlanmigtir. Aragtirma yontemi olarak ise “olgu bilim”
deseni kullanilmigtir. Kullanilan bu desen, farkindaligin olustugu fakat derinlemesine ve ayrintili goriise sahip
olamadigimiz olgularda, gercegi somutlastirmak hususunda yararlanilabilecek ¢ok 6nemli bir arasgtirma desenidir. Diger
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bir ifade ile bu desenin, tarifini tam ve net olarak yapamadigimiz durumlari netlestirmeyi amaglayan arastirmalarda
kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir (Simsek ve Yildirim, 2011). Bu noktada amag, bir olay1 katilimcilarin bakis agisindan
tarifleyebilmektir. Olgu bilim deseni nitel arastirma yontemine dahil olsa da bireysel ifadelerin ve bakis agilarinin
aragtirmanin temelini olusturmasi, bu deseni diger nitel aragtirmalardan farkli kilmaktadir (Limon ve Durnali, 2018).

Arastirmanin Yeri ve Zamani

Bu arastirma Aksaray Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi'nde Hemsirelik Boliimii’ne kayitl olan, lisans
egitimleri boyunca ilk kez kavram haritasina dayali ders isleyen, 2020-2021 Egitim ve Ogretim Y11 Bahar Yariyili’'nda
Cocuk Saglig1 ve Hastaliklar1 Hemsireligi Dersini alan 6grenciler ile Nisan-May1s 2021 tarihinde gerceklestirilmistir.
Arastirma planlanmadan 6nce dgrencilerin tamamina kavram haritasina dayali lisans dersi igleyip islemedikleri sorulmus
ve lisans boyunca kavram haritasina temellendirilerek hi¢ ders islemediklerinden emin olunmustur. Benzer sekilde tiim
Ogretim elemanlarina da kavram haritasina dayali egitim yapilip yapilmadigi sorulmus ve yapilmadigindan emin
olunmustur. Daha sonra bu arastirma planlanmustir.

Cocuk Saglig1 ve Hastaliklart Hemsireligi dersi 14 hafta boyunca (1 Mart-4 Haziran 2021) online olarak iglenmis,
dersin anlatildig: sistem dgrencilere canli katilim ya da kayittan izleme sans1 sunmustur. Miifredat boyunca (14 hafta)
tim konular kavram haritasina temellendirilerek anlatilmis, her dersin sonunda yapilan konunun genel tekrar1 da yine
kavram haritalar1 iizerinden gergeklestirilmistir. Sistem {izerinde Cocuk Saglig1 ve Hastaliklart Hemsireligi dersini alan
103 dgrenci bulunmaktadir. Bir 6grenci 14 hafta boyunca higbir sekilde (online canli katilim ya da kayittan izleme) derse
katilim saglamamustir. 102 6grenci ise donem boyunca derse katilarak dersi ve donemi tamamlamistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Aksaray Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi’nde Hemsirelik Boliimii’ne kayitli olan,
lisans egitiminde ilk kez kavram haritasina dayal egitimi 2020-2021 Egitim ve Ogretim Y11 Bahar Yariyili’nda Cocuk
Saglig1 ve Hastaliklar1 Hemsireligi Dersi ile alan tiim 6grenciler (103 6grenci) olusturmustur.

Arastirmanin dahil edilme kriteri; online canli katilim ya da video kayit izleme yontemi ile Cocuk Sagligi ve
Hastaliklar1 Hemsireligi derslerin %80’ine katilmis olmak (en az 11 hafta) ve arastirmaya katilmaya goniillii olmak olarak
belirlenmigtir. Aragtirmanin hari¢ tutulma kriterleri ise online canli katilim ya da video kayit izleme yontemi ile Cocuk
Saglig1 ve Hastaliklar1 Hemsireligi derslerin %20 ya da daha fazlasina katilmamis olmak (en az 3 hafta) ve arastirmaya
katilmaya goniillii olmamak olarak belirlenmistir. Katilimcilarin herhangi bir asamada aragtirmadan ayrilmak istemesi ya
da cevaplarmin metafor icermemesi durumlari ise arastirmanin dislama kriteri olarak belirlenmistir.

Arastirmada Orneklem se¢imine gidilmemistir. Cocuk Saghgi ve Hastaliklari Hemsireligi dersine aktif olarak
katilmayan bir 6grenci ve arastirmaya katilmada goniillii olmayan 49 6grenci disinda 53 6grenci arastirmaya dahil edilmis
ve arastirmanin orneklemini olusturmustur. Arastirmanin herhangi bir asamasinda bir veri kaybi1 yasanmamis ve 53
ogrenci ile aragtirma tamamlanmigtir. Literatiirde hemsirelik ve saglik bilimlerinde 6grenim géren dgrenciler ile yiiriitiilen
bazi aragtirmalardaki 6rneklem biiyiikliigii de bu aragtirmanin 6rneklem biiyiikliigiine benzerdir (S. Colak vd., 2016; T.
Colak vd., 2016; Mert, 2018; Ozveren vd., 2018; Teskereci vd., 2019).

Verilerin Toplanmasi

Veriler “Ogrenci Bilgi Formu” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ile online olarak toplanmistir. Formlar
ogrencilerin sistemde kayitli mail adreslerine iletilmis, doldurularak aragtirmanin ve dersin yiiriitiiclisiiniin sistem
iizerindeki mail adresine iletilmesi istenmigtir.

Ogrenci Bilgi Formu’nda; 6grencilerin simf, cinsiyet, yas, hemsirelik boliimii okumaktan memnuniyeti
degerlendirilmistir. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu’nda ise; 6grencilerin sistemli bir ¢caligma yonteminin olup
olmadig, var ise hangi ¢alisma yonteminden yararlandigi, kavram haritasina iliskin diisiinceleri, gii¢lii ve zayif buldugu
yanlar1 ve kavram haritasinin mesleki gelisimlerine katkilar1 konusunda goriislerini degerlendirmeyi amaglayan yedi soru
yer almistir. Ogrencilere metaforun ne anlama geldigi agiklanmis, ornekler ile somutlastirilmistir. Metaforun
tanimlanmasiin ardindan, formdaki “Kavram Haritas1 ... gibidir/benzer. Ciinki ...... ” ciimlesini tamamlamalari
beklenmistir. Aragtirmaya dahil edilen 53 6grenciden, metafor ciimlesini doldurmayan, eksik dolduran ya da metafor
icermeyen climle yazan 6grenci olmamistir. Dolayisiyla veri kayb1 yasanmamis ve aragtirma 53 6grenci ile arastirmanin
veri toplama agamasi1 tamamlanmustir.

Verilerin Analizi

Kavram haritasina temellendirilerek islenen Cocuk Saglig1 ve Hastaliklar1 Hemsireligi Dersini alan hemsirelik
Ogrencilerinin kavram haritas1 kavramina iligkin irettikleri metaforlarin degerlendirilmesinde, “igerik analizi’nden
yararlanilmistir. Ierik analizinin temeli, birbiri ile benzer verileri belirlenen temalar ve kavramlar gergevesinde bir araya
getirmeye ve anlasilirth@ yiiksek sekilde yorumlamaya dayanmaktadir (Simsek ve Yildirmm, 2011). Igerik analizi bes
basamakta gerceklestirilmektedir. Bu basamaklar sirasi ile; isimlendirme, tasnifleme, kategorize etme, gegerlik-
giivenirligi saglama ve verilerin dijital ortama aktarilmasidir.
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Isimlendirme basamaginda; arastirma &rnekleminde yer alan 6grenciler tarafindan iiretilen metaforlar listelenmis,
metaforlarin agik ve net olup olmadig incelenmistir. Bu basamakta herhangi bir metafor igermeyen kagitlarin ve verilerin
aragtirmadan diglanmasi planlansa da metafor icermeyen bir veriye rastlanmamustir.

Tasnifleme basamaginda; metaforlar, birbirleri ile benzerlikleri ve farkliliklar1 degerlendirilerek listelenmistir.
Sonrasinda her bir metafor; konusu ve kaynagi bakimindan incelenmis ve elde edilen metaforlar listelenmistir. Kategorize
etme basamaginda; metafor listesi temel alinarak ve birbirine yakin metaforlar gruplanarak yedi farkli kategori
olusturulmustur.

Gegerlik-giivenirligi saglama basamaginda; elde edilen yedi kategori altinda listelenen metaforlarin, altinda
toplanan grubu temsil edip etmediginin yeniden kontrol edilmesi amaci ile iki 6gretim elemanindan goriis istenmistir. Bu
iki uzman da goriis olarak bir metaforun farkli metafor kategorilerinde olmasi gerektigini 6nermistir. Uzman goriisleri
sonucunda bir metafor (cevap anahtar1 metaforu yol gdsterme kategorisinden kontrol kategorisine) farkli bir metafor
kategorisine dahil edilmistir. Birden fazla kodlayicinin kodlama yaptig1 ¢alismalarda, kodlayicilar arasi giivenirligin
hesaplanmasi gerekmektedir. Bu deger Cohen’s Kappa katsayisi olarak isimlendirilirken, kodlayicilar arasindaki uyumu
yansittigi ifade edilmektedir (Kilig, 2015). Ancak aragtirmada tek kodlayici bulunmaktadir. Son basamak olan verilerin
dijital ortama aktarilmas: basamaginda ise; tiim veriler Word dosyasi halinde bilgisayara aktarilmistir.

Arastirma Etigi

Arastirmanin yapilabilmesi icin Aksaray Universitesi Rektorliigii insan Arastirmalar1 Etik Kurul’undan yazili onay
(26.04.2021 tarihli ve 2021/04-82 protokol numarali)” alinmistir. Aragtirmaya katilmaya goniillii 6grencilerden yazili
aydinlatilmis onam alinmistir. Arastirma boyunca Helsinki Bildirgesi’ne bagli kalmmustir.

Bulgular

Arastirmanin  yapildigi kurumda, hemsirelik boliimiiniin lisans egitiminde ilk kez kavram haritasina
temellendirilmis sekilde “Cocuk Sagligi ve Hastaliklar1 Hemsireligi” dersini alan ve dolayisiyla kavram haritasi ile yeni
tanigan hemsirelik 6grencilerinden arastirmaya katilan 6grenci sayist 53’tiir. Arastirmaya katilan 6grencilerinin %75,47’si
kiz ve yas ortalamasi 22,21+3,23 yildir. Ogrencilerin %86,79°u ¢ocuk sagligi ve hastaliklari dersini ilk kez alirken
%13,21’1 dersi alttan almaktadir. Ogrencilerin 9%96,22’si hemsirelik boliimiinii okumaktan memnun oldugunu, %79,24’d
yazarak galistigini, %47,17’si ders notlarindan yararlandigini belirtmistir. Ogrenciler kavram haritasmin en giiglii
yanlarini otonomi saglama, kalicilig1 artirma ve anlamayi1 kolaylastirma olarak siralarken sadece bir 6grenci zayif yaninin
oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin tamami1 kavram haritasinin muhakeme yeteneklerine ciddi katki sagladigini
ifade etmistir (Tablo 1).

Tablo 1: Ogrencilere Ait Sosyo-Demografik ve Tanitici Ozellikler (N=53)

Sosyo-demografik ve Tamitica Ozellikler Sayi (n) Yiizde (%)
Kagincer simf
3. Siif 46 86,79
Alttan Alan 7 13,21
Cinsiyet
Kiz 40 75,47
Erkek 13 24,53

(Yas ortalamasi 22,21+3,23 y1l)
Hemsirelik boliimiinii okumaktan memnun olma durumu

Memnunum 51 96,22
Memnun Degilim 2 3,78
Ders Calisma Sekli

Yazarak 42 79,24
Okuyarak 11 20,76
Ders Calisirken Yararlanilan Kaynaklar

Ogretim Elemaninin Derste Kullandigi Dokiimanlar 25 47,17
Ders Kitabi1 19 35,85
Ders Kitab1 + Ders Dokiimanlar1 + Web Taramalar1 9 16,98
Kavram Haritasimin Giiglii Yanlar

Otonomi Saglama 13 24,52
Kalicilig1 Artirma 12 22,64
Anlamayi1 Kolaylastirma 12 22,64
Tiim Anabilim Dallarina ve Derslere Uyarlanabilir Olma/Yaygin Etki 11 20,75
Kisa Zamanda Konuyu Ogrenme 5 9,45
Kavram Haritasimin Zayif Yanlari

Var 1 1,89
Yok 52 98,11
Kavram Haritasimin Muhakeme ve Analiz Yeteneginize Katkisi

Var 53 100,00
Yok 0 0
TOPLAM 184 100,00
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Arastirmaya dahil edilen dgrenciler “kavram haritas1” kavramina iliskin 32 metafor iiretmistir. Ogrenciler
tarafindan kavram haritasi ile iligkilendirilen ilk dort metafor sirasiyla; “yapboz (f=7)”, “puzzle (f=6), “Oriimcek ag1 (f=4)
ve “soy agact (f=3)” dir. Metaforlar net olarak ayrilmis ve ortak kategorilerde metaforlar tespit edilmemistir. Arastirmaya
dahil edilen 6grencilerin kavram haritast kavramina iligkin trettikleri metaforlar yedi kategoride toplanmistir. Bu
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kategoriler icerdikleri metafor sayilarina gore sirastyla; “biitiinliik (8 metafor)”, “yol gdsterme (7 metafor)”, “baglanti (6
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metafor)”, “baslangi¢ (4 metafor)”, “merkez (3 metafor)”, “kontrol (2 metafor)” ve “aligkanlik/besin (2 metafor)” seklinde
belirlenmistir (Sekil 1, Tablo 2).

. Navigasyon (f=1)

. Zihin Haritas: (f=1)

. Yardima (f=1)

. Kansik ipi Cozmek (f=1)
. Duvar Sticker: (f=1)

. Cep Notu (f=1)

. Maymuncuk (f=1)

Kestirme Yol (f=2)
Beyin Firtinasi (f=1)
Noronlarn Sinapsi (f=1)
Koprii (f=1)

Tren Vagonlari (f=1)
Kronolojik Dizin (f=1)

1. Deyim (f=2)

2. Kartopu (f=2)

3. Okumaya baslamak (f=1)
4. Kiwvileim (£=1)

BT N T T S
R b X s

Baslangic Yol Gisterme Baglanti
Biitiinliik — Kavram Haritasi — Ahskanhik/Besin
1. Yapboz (£=7) 1. Cay (f=1)
2. Puzzle (f=6) Kontrol Merkez 2. Kahve (f=1)
3. Oriimcek Ag (f=4)
4. Soyagac: (f=3)
5. Agac Kokii (£=2)
6. Su Doku (f=2) 1. Yercekimi (f=1)
7. Fotograf Cekmek (f=1) 1. Cevap Anahtan (f=1) 2. Havuz (f=1)
8. Papatya (f=1) 2. Tekrar Etme (f=1) 3. Parmak izi (=1)

Sekil 1. Metafor Kategorileri ve Metaforlar

Tablo 2: Ogrencilerin kavram haritas1 kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin olusturdugu kategoriler
(N=53)

Kategoriler Metaforlar Frekanslar
Biitiinliik Yapboz (f=7) 26
Puzzle (f=6)
Oriimcek Ag1 (f=4)
Soyagaci (f=3)
Agacg Kokii (f=2)
Su Doku (f=2)
Fotograf Cekmek (f=1)
Papatya (f=1)
Yol Gosterme Navigasyon (f=1) 7
Zihin Haritas1 (f=1)
Yardime1 (f=1)
Karigik Ipi Cézmek (£=1)
Duvar Sticker1 (f=1)
Cep Notu (f=1)
Maymuncuk (f=1)
Baglanti Kestirme Yol (f=2) 7
Beyin Firtinasi (f=1)
Noronlarin Sinapsi (f=1)
Koprii (f=1)
Tren Vagonlar (f=1)
Kronolojik Dizin (f=1)




Turan (2022)

Baslangic¢ Deyim (f=2) 6
Kartopu (f=2)
Okumaya baglamak (f=1)
Kivileim (f=1)

Merkez Yergekimi (f=1) 3
Havuz (f=1)
Parmak izi (f=1)

Alskanlik/Besin Cay (f=1) 2
Kahve (f=1)

Kontrol Cevap Anahtar1 (f=1) 2
Tekrar Etme (f=1)

TOPLAM 32 53

Biitiinliik Kategorisi (8 Metafor)

Bu aragtirmada kavram haritasina dayali bir egitim almamis olan ve hemsirelik lisans egitimlerinde ilk kez ¢ocuk
sagligi ve hastaliklart hemsireligi dersinde kavram haritas1 ile tanisarak egitimlerinde kullanmaya baslamis olan
ogrenciler; en ¢ok kavram haritasinin biitiinlestirici bir yapisinin oldugunu ifade etmislerdir. Kavram haritasinin pargalari
bir araya getiren bir ortak payda oldugunu belirtmislerdir. Bu kategoriye sekiz metafor dahil edilmistir. Toplam frekansi
26°dir (Sekil 1, Tablo 2). Ogrencilerden yedisi hemsirelik egitimde kullanilan kavram haritasini yapboza benzetmistir.
Kavram haritasini yapboza benzeten dgrencilerden biri su agiklamayi yapmustir: “Kavram haritast bir yapboz gibidir.
Yapbozun parc¢alarin yerlestirdikge sizi biitiine gotiiriiv. Kavram haritasint kullanirken de benzer sekilde hastanin belirti
ve bulgularimi yazarsin, ardindan hemsirelik tanilart kolay sekilde gelir. Hastamin belirti ve bulgulari hemsirelik
tanilarina, tantlar ilgili baska tanilara gotiiriir. Sonrasinda ise tipki yapbozu tamamladigin gibi keyif alir ve doyuma
ulagirsin (9-K).” Ogrencilerden altis1 benzer bir yaklasim ile hemsirelik egitimde kullanilan kavram haritasin1 puzzle’a
benzetmistir. “Hemsirelikte kullandigimiz kavram haritast tipki bir puzzle gibidir. Her parcanin bir yeri vardir. Ve bu
par¢alar dogru yere konunca biitiinliik icerisinde biiyiik resmi ortaya ¢ikarwr. Yani sadece kiigiik parcalart dogru yerlere
koyarak biiyiik resme ulasabiliriz (2-K)” ifadesini kullanmistir. Ogrencilerden dérdii kavram haritasin1 riimcek agina
benzetmis, bu 6grencilerden biri de; “Kavram haritasin oriimcek agr gibidir. Ciinkii ériimcekler aglarini ormeye birer
iple baslar. Daha sonra her ip birbiri ile birleserek biitiinii ortaya ¢ikarwr. Devam ettikge biiyiir ve bu biitiinliik anlaml
hale gelir. Kavram haritasi da boyledir. Baslangi¢ta merkeze konulan sey ile diger oklar ve oklarm u¢larmdakiler
birlesir. Biitiinii ortaya ¢ikarir. Ordiikce biitiinlesme net olarak ortaya ¢ikar (7-K)” seklinde 6zetlemistir. Ogrencilerden
iicli kavram haritasin1 soyagacina benzetmis ve onlardan biri; “Kavram haritast bir soyagact gibidir. Nasil ki biitiin
ailemizi ilk kusaktan son kusaga kadar biitiin olarak tek bir agacta gorebiliyorsak, kavram haritasi da hastaligin ya da
hastanin kliniginden ve semptomlarindan hemgirelik tanilarina kadar tiim pozisyonunu tek bir sayfada biitiinciil olarak
sunar (3-K)” seklinde ifade etmistir.

Yol Gosterme Kategorisi (7 Metafor)

Arastirmada biitlinliik kategorisinden sonra en fazla metafor iceren kategori, yol gosterme kategorisi olmustur. Bu
kategori toplam yedi metafor icermektedir. Toplam frekans yedi olarak tespit edilmistir (Sekil 1, Tablo 2). Ogrenciler
kavram haritasmin hemsirelik egitiminde kullaniminin rehber ve yol gdsterici oldugunu belirtmistir. Ogrencilerden biri
kavram haritasini; “Kavram haritasi bir navigasyona benzer. Ciinkii hemgirelik tanilar: bir hedef ve gitmek istene yer ise,
bu hedefe gotiirecek cadde ve sokak numaralari ile bizi ilerleten sey kavram haritasidir. Ben kavram haritasindan once
yolumu zor buluyordum hatta kayboluyordum, ancak simdi adim adim sokak sokak ilerleyerek hemsirelik tanilarina
gidebiliyorum. Kavram haritast beni konumumdan hedefime gétiiren bir navigasyon oluyor (23-K)” seklinde tarif
etmistir. Baska bir 6grenci kavram haritasini; “Kavram haritasi duvara yapistirilan bir duvar sticker’t gibidir. Ciinkii bu
sticker bize yeni yollar, yeni kapilar a¢ar. Bu da bizi hedefe gétiiriir, yol gisterir (46-K)” seklinde belirtmistir. Bir bagka
ogrenci ise “Kavram haritasi dolasms bir ipi ¢6zmek gibidir. Ipin ilk ucunu bulup ilerledik¢e o bize yol gésterir. Ilerletir.
Sonuna kadar gotiiriir. Yani yol gosterir. Adeta adres tarif eder (20-K)” seklinde ifadede bulunmustur.

Baglant1 Kategorisi (6 Metafor)

Bu kategoriye alti metafor dahil edilmistir. Toplam frekans1 altidir (Sekil 1, Tablo 2). Bu kategoride 6grenciler
kavram haritasinin var olan ile bilinmeyen arasinda bir baglant1 yaptigini, adeta koprii kurdugunu ifade etmislerdir. Bir
ogrenci kavram haritasini; “Kavram haritast sizi uzun uzun yollara sokmadan, dogrudan gitmek istediginiz yere getiren
ve kaybolmanizi engelleyen bir kestirme yoldur. Ciinkii bu yol kisadir. Engebeli degildir. Varilmasi kolaydwr. Hem zaman
kazandirir hem de bosuna c¢aba kaybinizi énler. Bir kestirme yol hedefe varmada ne yaparsa, kavram haritasi da
hemsirelik egitiminde ve bakiminda onu yapar (13-K)” seklinde belirtmistir. Diger bir 6grenci “Kavram haritast biitiin
beyin hiicrelerinin sinapsi gibidir. Ciinkii noronlardaki akson ve dendritler birbirinden farkli yollarla birbirine baglanr.
Onlarca ¢oklu baglanti yapar. Benzer sekilde kavram haritasi da bize konu ile ilgili hatirlamay: ve ¢agrisim yapmayi
kolaylastirir (28-K)” seklinde belirtmistir. Bagka bir 6grenci ise “Kavram haritasi trenin vagonlart gibidir. Ciinkii tren
vagonlari da birbirine baghdwr ve ana trene baghdir. Bu baglanti isleyisi diizenli, kontrollii ve ritmik hale getirir. Kavram
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haritasinda da hastalik, klinik, belirti, bulgu, hemsirelik tanilari ve onlarin gétiirecegi diger hemgirelik tanilart ard arda
swralanwr. Bu baglanti ise ogrenmeyi ve muhakeme edebilmeyi saglar (37-K)” seklinde kavram haritasin1 6zetlemistir.

Baslangi¢c Kategorisi (4 Metafor)

Bu kategoriye dort metafor dahil edilmistir. Toplam frekansi altidir (Sekil 1, Tablo 2). Bu kategoride dgrenciler
kavram haritasinin hemsirelik egitiminde bir baslatic/baslangi¢ oldugunu belirtmislerdir. iki 6grenci kavram haritasini
deyimlere benzetmis ve onlardan biri; “Kavram haritast dilimizdeki deyimler gibidir. Konuya giris yapar. Ciinkii deyimler
az sayida kelime ile konuyu anlatmaya baslar. Baslangi¢ yapildiktan sonra da anlamak ve anlatmak daha kolaylaswr (1-
K)” seklinde belirtmistir. Tki grenci kavram haritasinm1 kartopuna benzetmislerdir. Bu iki 6grenciden biri; “Kavram
haritasi biiyiiyen bir kartopu gibidir. Ciinkii kartopu misali yuvarlana yuvarlana daha ¢ok bilgiyi hafizamiza ve beynimize
katar. Her seferinde daha ¢ok bilgi eklenerek hastaliklara iliskin bilgimizi, bakis agimizi, mukakeme giictimiizii gelistirir.
Bu kartopunun yuvarlanarak ve biiyiiyerek daha fazla ufkumu agacagini hissediyorum. Kavram haritasini dgrenmeden
once hastaya nasil yaklasmam gerektigini bilmedigimi fark ettim. Kesinlikle iigiincii siniftan daha onceki dersler de buna
temellendirilerek anlatiimali ve mezuniyete kadar bu kartopu olabildigince biiyiimeli (32-K)” seklinde ifadede
bulunmustur. Kavram haritasint okumaya yeni baglamaya benzeten bir 6grenci ise; “Kavram haritast ilkokuldaki ilk
okumaya baglamaya benzer. Ciinkii ilk okumaya basladigimizda hem tiim bilgileri iliskilendirme ve 6grenme kapilar
agiliyor hem de insan okudugunu fark edince ¢ok mutlu oluyor ve hevesi, motivasyonu artiyor (22-K)” seklinde
degerlendirmede bulunmustur.

Merkez Kategorisi (3 Metafor)

Bu kategoriye li¢ metafor dahil edilmistir. Toplam frekansi da tictiir (Sekil 1, Tablo 2). Bu kategoride dgrenciler
kavram haritasin1 hemsirelik egitiminin merkezi/odag olarak degerlendirmislerdir. Ogrencilerden biri; “Kavram haritast
yer¢ekimine benzer. Hastamin klinigini, belirti bulgularini ve komplikasyonlarini dogru ele almamiza katki sagladigi i¢in
hemgirelik egitiminin, bu bahsettiklerimin uygulamasina katki sagladigi icin ise hemgirelik bakiminin yer ¢ekimini
olusturmaktadwr. Hemsireligin, bakimin ve hemgirelik egitiminin odagidwr (6-E)” seklinde ifade etmistir. Baska bir 6grenci
ise “Kavram haritast bir¢ok muslugun icine aktigi merkezi bir havuz gibidir. Ciinkii merkezi havuza tiim musluklar a¢ilir
ve su burada birikir. Kavram haritasi da bilinen ve bilinmeyen tiim bilgilerin ve ipu¢larinin bulustugu merkezi bir havuza
benzer (42-K)” seklinde kavram haritasini tanimlamistir.

Kontrol Kategorisi (2 Metafor)

Bu kategoriye iki metafor dahil edilmis ve toplam frekansi da ikidir (Sekil 1, Tablo 2). Bu kategoride 6grenciler
kavram haritasint bir otokontrol sistemi olarak degerlendirmislerdir. Bir 6grenci; “Kavram haritast cevap anahtari
gibidir. Ciinkii olaylar: ve hastayi/cocugu dogru degerlendirip degerlendirmedigimizi kontrol etmemizi hatta kendi
kendimize yaptigumiz uygulamalarin ya da égrendigimiz teorik bilgilerin saglamasin yapmamiza yarar (15-K)” seklinde
degerlendirmede bulunmustur. Diger dgrenci ise kavram haritasin1 olumsuz olarak algilayan tek &grencidir. Kavram
haritasina iliskin; “Kavram haritasi gereksiz kontrole benzer. Ciinkii teorik olarak bilinen seyleri bir tek sayfa iizerinde
tekrar gostermeye yarar. Ben zaten yazmadan okuyarak ¢alistigim icin bana gore gereksiz bir zaman ve gayret kaybidr.
Ancak tekrar ile kalicthigr artirabilecegi gercegi de mevcuttur (29-E)” seklinde diisiincelerini ifade etmistir.

Aligkanlhik/Besin Kategorisi (2 Metafor)

Bu kategoriye iki metafor dahil edilmis ve toplam frekansi da ikidir (Sekil 1, Tablo 2). Bu kategoride dgrenciler
kavram haritasini bir aliskanlik ile iliskilendirmistir. Bir 6grenci; “Kavram haritast ¢aya benzer. Ciinkii ¢ay bence bizim
kiiltiiriimiizde her yemekten sonra igilen biiyiik bir aliskanlik ve besindir. Giiniin her ogiiniinde yenen her yemek ile
igilebilen bir besindir. Cay nasil ki yediklerimizi hazmettiriyor ve her ogiinden sonra ve her mevsimde igilebiliyor ise
ogrenince kavram haritast da ayni boyle bir aliskanlik olmaktadir. Hangi anabilim dali ya da hasta ya da hangi hastalik
olursa olsun kavram haritasi ile tamamlamrsa hazmedilir, beynimize yerlesir (48-K)” seklinde degerlendirmede
bulunmustur. Diger 6grenci ise kavram haritasina iliskin, “Kavram haritasi kahve gibidir. Hem ogrendiklerimizi
sindirmemize yardimct olur. Hem de keyif verir ve aliskanliga doniisiir. Saghgin hangi alanina koysaniz orada yer bulur
(19-E)” seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Metaforlarin soyut olgular1 anlamlandirmada yararlanilan gii¢lii araglar ve arastirma yontemleri olduklari
bilinmektedir (Cekig ve Yiiksel, 2021). Bu noktadan hareketle, tasarlanan arastirmada hemgirelik lisans egitimlerinde ilk
kez kavram haritasina temellendirilmis sekilde ders isleyen (Cocuk Sagligi ve Hastaliklar1 Hemsireligi) 6grencilerin
“kavram haritas1” kavramina yonelik algilarinin metafor araciligiyla ortaya ¢ikarilmasi amaglanmigtir. Arastirmada lisans
egitiminde kavram haritasini ilk kez kullanan 53 hemsirelik 6grencisi tarafindan 32 metafor olusturuldugu belirlenmistir
(Sekil 1, Tablo 2). Olusturulan 32 metafordan 23’ birer 6grenci tarafindan olusturulmustur. Sadece dokuz metafor, birden
fazla dgrenci tarafindan ortak algi olarak ortaya gikmustir. Ogrencilerin lisans egitimlerinde kavram haritast ile ilk kez
karsilastiklart halde kavram haritasina iligkin metaforik algilarinin bu kadar genis yelpazede olmasi, yeni 6grendikleri bu
egitim metodunu ¢ok yonlii algilamalari ile agiklanabilmektedir. Metaforlar kategorize edildiginde ise &grencilerin
metaforik algilarinin yedi farkli kategoride toplandigi goriilmektedir. Bu kategoriler “biitiinlik”, “yol gosterme”,
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“baglant1”, “baslangic”, “merkez”, “kontrol” ve “aligkanlik/besin” kategorileridir (Sekil 1, Tablo 2). Tipki 6grenciler
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tarafindan gelistirilen metaforlar gibi metaforik kategoriler de genis bir yelpazeye sahiptir. Bir algisal ¢esitlilik oldugu
acikca goriilmektedir. Literatiirde de bu durum; “kisi, kendini ifade edig sekli ve deneyimlerinden etkilendigi i¢in, her bir
kavram haritas1 essizdir” seklinde aciklanmustir (All ve Havens, 1997; Giimiis, Yaz ve Senol, 2020). Ogrencilerin
metaforik algilarin gesitlilik gostermesine ek olarak kavram haritasina iligkin biiyiik dlglide olumlu algilara sahip
olduklar1 da net olarak goriilmistiir. Olumsuz algiya sahip olan tek dgrenci de kavram haritasinin tekrar ve zaman kaybi
olabilmesinin yaninda kalicilig1 artirabilecegini de ifade etmistir. Dolayistyla bu 6grencinin algist kismen de olsa olumlu
goriilebilmektedir.

Arastirmaya katilan tiim &grenciler kavram haritasinin farkli boyutuna deginmistir. Baz1 6grenciler baslangi¢
kategorisinde ifade edildigi lizere “okumaya baslamak”, “kivileim”, “kartopu” gibi metaforik algilar1 ile kavram
haritasiin bir baglatici olarak goriip, zamanla 6grenmeyi artirdigini ifade ederken, bazi Ggrenciler ise “soy agaci”,
“ortimcek ag1”, “yapboz”, “puzzle” ya da “su doku” gibi biitiinliik saglayan, bilgiyi insa eden bir yontem olarak
algilamislardir. Birgok 6grenci “navigasyon”, “zihin haritas1”, “karisik ipi ¢6zmek”, “her kapiy1 agan maymuncuk” ya da
“cep notu” na benzetip, yol gosterici olarak algilamistir. Benzer yaklagimla bir kisim 6grenci ise “beyin firtinast”,
“sinaps”, “koprii”, “kestirme yol”, “vagon” gibi bilinen ve bilinmeyenlerin bir noktada baglantisini saglayan bir egitim
yontemi olarak algilamislardir. Ogrencilerin kavram haritasina yonelik ortaya koyduklar1 bu metaforik algilarin
literatiirdeki kavram haritasi tanim ile paralellik gosterdigi ve oldukga yakin iliskili oldugu goriilmektedir (Hagell vd.,
2016; Pinandito vd., 2021; Prasetya vd., 2020; Roudsari vd., 2021; Sadita, Furtado, vd., 2020; Sadita, Hirashima, vd.,
2020; Tseng, 2019; Yue, Zhang, Zhang ve Jin, 2017). Bir meta-analiz ¢alismasinda, “kavram haritas: kullanicilarinin,
geleneksel yontemlere kiyasla agik fikirlilik, gercegi arama, analitiklik, sistematiklik, kendine giiven, meraklilik ve
olgunluk gibi elestirel diisinme duyussal egilimlerinin 6nemli 6l¢iide daha yiiksek oldugunu” bulmustur (Hundial, 2020).
Yine ayn1 metaanalizde kavram haritasinin gii¢lii yanlar1 olarak temalar ve iligkiler icinde gorsel olarak diizenlenmesinin
bilgi ag1 kurdugu ve bu ag arasinda eski ve yeni bilgilerin organize edildigi, bu sayede dgrencide bilgi driintiisii kurdugu
belirtilmistir (Yue vd., 2017). Ayrica kavram haritalamanimn kullaniminin, hemsireler arasinda analiz, timdengelim ve
tiimevarim becerilerini gelistirdigi gosterilmistir (Hundial, 2020). Bu durum da arastirmada 6grencilerin olusturduklar
metaforlardan olusturulan metafor kategorilerine benzerdir.

Ogrencilerin kavram haritasina iliskin metaforik algilarinin degerlendirilmesi tam da bu noktada ¢ok 6nemli ve
kiymetlidir. Ciinkii literatiirde kavram haritasinin, etkili bir bilgi gorsellestirme araci olmasmimn yaninda egitimde veri
madenciligini saglayarak, giincel aragtirma sonuglarina katki sagladigi belirtilmektedir (Shao vd., 2020). Arastirma
sonuglar1 da benzer sekilde bir veri madenciligi ile hemsirelik egitiminde kavram haritasinin ne anlama geldigini, egitimi
alan gruba sorarak degerlendirmis ve ortaya ¢ikarmistir. Bu veri madenciliginin sonucunda daha once c¢alisildigina
rastlanamayan bu konuda elde edilen bulgular ile hemsirelik egitimini, hemsirelik uygulamalarini aydinlatacak,
dolayisiyla literatiire katki saglamis olacaktir.

Arastirmada elde edilen diger bir boyut ise 6grencilerin kavram haritas1 kullanarak elestirel diisiinme, kritik
yaklagim ve mukakeme becerilerinin gelistigini ifade etmeleri olmustur (Tablo 1). Hemsirelik egitiminde, 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini 6lgmeye, uygulama becerilerine rehberlik etmeye, kritik diisinme ve muhakeme
becerilerini desteklemeye 6zgii egitim araglarinin gelistirilmesi literatiirde net olarak onerilmektedir (Hundial, 2020).
Yenilik¢i 6grenme yontemlerine son derece agik ve uygulamali bir disiplin olan hemsirelik mesleginin, 6zellikle son
yillarda 6grenme siirecini hizlandirmay: ve karar vericilik noktasinda hemsirelik uygulamalarina elestirel bir bakis
kazandirmay1 hedefleyen yontemler ile zenginlestirmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Gumiis vd., 2020). Kavram
haritasinin hemsirelik 6grencilerinin kritik diislinme becerilerine katki sagladigii gosteren giincel ¢aligmalar da
bulunmaktadir (Amaniyan, Pouyesh, Bashiri, Snelgrove ve Vaismoradi, 2020; Bilik, Kankaya ve Deveci, 2020; Tseng,
2019). Ancak tiim kavram haritasina iligkin bu durumlar1 6grenci algisi ile metaforik olarak degerlendiren bir ¢alismaya
daha 6nce rastlanmamistir. Bu durum yapilan arastirmanin giiglii ve 6zgiin yani ortaya koymaktadir. Literatiir ile giicii ve
etkinligi kanitlanan bir egitim yontemini 6grenci gozi ile degerlendirmek, hemsirelik egitimi ve bakimi i¢in olduk¢a
onemlidir. Bu durum zayif bulunan yonlerin giderilmesi ve giiglii yonlerin zenginlestirilmesi bakimimdan 6nemli katki
saglayacaktir. Hemsirelik 6grencilerinin lisans egitiminde 6zellikle de ilk kez kullandiklar1 bir yontemin 6grenci gozii ile
degerlendirilmesi kurumun hemsirelik miifredatina, ders isleyis ekipman ve materyallerinin zenginlesmesine,
ogrencilerin aldig1 egitimin giiclenmesine ve dolayisiyla giiglii hemsirelerin mezun edilmesine, sonug olarak da glighi
saglik profesyonelleri ile saglik bakim sistemine ve siiphesiz literatiire 6nemli katkilar saglayacaktir.

Ogrencilerin kavram haritasina iliskin metaforik algilari baska bir boyut olan cinsiyetlerine gore
degerlendirildiginde ise sonuglar oldukca 6nemlidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 13’1 erkektir. Erkek 6grencilerin
olusturduklar1 metaforlarin, genel 6rneklemin metaforik algilarina benzer sekilde genis bir dagilim gosteriyor gibi goriinse
de yogun olarak “biitiinlik” ve “yol gdsterme” metafor kategorilerinde toplandigi dikkati ¢cekmektedir. Baslangig
metaforunda hig¢bir metaforik algilar1 bulunmayan ve kavram haritasin1 bu sekilde degerlendirmeyen erkek 6grenciler,

CEINNT3

kavram haritasin biiyiik 6l¢iide analitik olarak degerlendirmistir. Bu nedenle daha ¢ok “puzzle”, “su doku”, “soyagac1”,
“agac kokii” gibi pargalar1 birlestirme nesneleri ve “zihin haritas1”, “cep notu” ve “maymuncuk” gibi kisa zamanda etkin
sekilde yol gosteren, kap1 acan nesneler ile metaforlagtirmislardir. Erkek 6grencilerin kavram haritasini formiil seklinde
sayisal olarak metaforlagtirmasina karsin kiz 6grencilerin ise kavram haritasinin her boyutunu metaforlastirdig
goriilmektedir. Dolayisiyla metaforlarin genis yelpazede dagilim gostermesinin, biiyiik dl¢tide kiz 6grencilerin farkl

bakis acilarinin sonucu oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.
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Arastirmaya katilan 6grenciler arasindan dersi alttan alan, bunun sonucunda bir 6nceki yil kavram haritasina
temellenmis sekilde islemeyen ve bu yil kavram haritasini 6grenerek karsilastirma sansi olan yedi 6grenciden altist
kavram haritasin1 “okumaya baslamak”, “kartopu”, “kivileim” ve “deyim” gibi baslangi¢ metaforlar1 ile agiklamislardir.
Bir 6grenci ise kavram haritasini bir cevap anahtarina benzetmistir. Bu durum kavram haritasinin, hemsirelik egitiminin
ilk yillarinda kullanilmasinin ve egitimin buraya temellendirilmesinin 6nemini agik¢a gostermektedir. Ayni dersi farkli
bir yontem ile ikinci kez 6grenen dgrencilerin metaforlarinin diger 6grencilerden net olarak ayrilmasi, kavram haritasinin
etkilerini acikca ortaya koymada dnemli bir ayiric1 faktordiir.

Hemsirelik lisans egitimlerinde ilk kez kavram haritasina temellendirilmis sekilde bir ders igleyen hemsirelik
ogrencilerinin yeni tanistiklar1 bu kavrama iliskin algilarinin metaforlar araciligryla ortaya ¢ikarilmas: amaciyla yiiriitiilen
bu arastirmada, “biitlinliik”, “yol gosterme”, “baglant1”, “baslangi¢”, “merkez”, “kontrol” ve “aliskanlik/besin” olmak
iizere yedi kategori ortaya cikmistir. Aragtirmaya katilan hemsirelik 6grencilerine gore, hemsirelik egitiminde kavram
haritasinin kullanilmasi hem hemsirelik egitimi almalarinda ve &grenme asamalarinda hem de hemsirelik bakimini
saglamalar1 ve uygulama asamasinda olmasi gereken bir egitim ve degerlendirme yéntemidir. Ogrencilerin bu durumun
farkinda oldugu agikca goriilmiistiir. Ogrenciler, kavram haritasim1 hemsirelik egitiminde kapilar1 acan, dgrenmeyi
kolaylastiran, 6grenmede eksikleri gideren, bilinen ve bilinmeyenleri bir iliski iginde biitiinleyen, 6grenmeyi
kolaylastirdig1 gibi kalicilig da artiran bir unsur olarak gordiiklerini ifade etmistir. Ogrenciler, kavram haritasini meslegin
egitiminde, hemsirelik egitiminin degerlendirilmesinde ve kliniklerde hemsirelik uygulamasinda merkezde oldugunu
belirtmistir. Ayrica 6grenciler kavram haritasinin yaygin bir etkisinin oldugunu, her anabilim dali, her klinik, her derste
hatta hayatlarinda dahi yol gosterici oldugunu ifade etmistir. Tiim 6grenciler bunun bir siire¢ oldugunu, bu siirecin
gelistigini ve 6grenen kisinin de gelisimini destekledigini belirtmistir. Hayatlaria ve meslege bakis agilarina vizyon
kattigini, motivasyonu, memnuniyeti ve 6grenme ile gelisen doyumu sagladigini ifade etmislerdir. Kavram haritasi ile
ogrenmeyi Ogrendiklerini ve kendi kendilerinin cevap anahtari olarak kavram haritasindan faydalanacaklarini
belirtmislerdir. Bundan 6nceki aldiklart hemgirelik egitimlerinin bu 6nemli gostergeleri gelistirememesi bakimindan
yetersiz algiladiklarini, 6z-elestiri yaparak teorik bilgi seviyelerinin ve dolayisiyla bakim uygulamalarinin da yetersiz
diizeyde oldugunu ifade etmisleridir. Covid-19 pandemisi dolayisiyla kliniklerden uzak kaldiklar1 ve uygulama
yapamadiklari bu siire i¢inde kavram haritasinin 6nemli bir eksigi giderdigini agiklamiglardir.

Oneriler

Oneriler uygulayicilar ve arastiricilar icin olmak iizere iki baslikta degerlendirilebilmektedir. Hemsirelik lisans
miifredatinda hemsireligin temeli olan ilk yildan itibaren 6grencilerin her konuda ve her hemsirelik yaklasiminda teorik
bilgisini artirmak, dogru hemsirelik ve saglik bakim yaklagimlarini gelistirmek ve tiim bunlarin 15181inda 6grenmeye ve
uygulamaya yonelik motivasyonlarini artirmak, dgrenmelerini keyifli ve eglenceli kilmak, dgrencilerin gelisimine katki
saglayacak tiim egitim yoOntemlerini kullanmak, Ozellikle de pandemi sartlarinda klinikte olamamanin verdigi
dezavantajlari kapatacak etkin egitim yontemlerini ise kosmak Onerilmektedir. Aragtirmacilar igin ise daha biiyiik gruplara
calismalar yapmak ve mezun olan hemsirelerin de kavram haritasina yonelik algilarini degerlendirmek 6nerilmektedir.

TesekKkiir

Arastirmaya katilan 6grencilere ve uzman goriisleri ile arastirmaya 1s1k tutan 6gretim elemanlarina tesekkiirlerimi
sunarim.

Cikar Catismasi
Arastirmada ¢ikar ¢atismasi yoktur.
Destekleyen Kurum

Arastirmay1 destekleyen kurum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Purpose: In the research, it is aimed to reveal the perceptions of the students, who continue their education in the
nursing department of a state university, take the pediatric nursing course and teach the course based on the concept map
for the first time, through metaphor.

Research Method: The "phenomenology-design”, which is a qualitative research method, was used in the
research. Although the phenomenology-design is included in the qualitative research method, individual statements and
perspectives form the basis of the research. This design is an important research design in concretizing the truth in cases
where we cannot have an in-depth and detailed view. The research was carried out in April-May 2021 with 53 students
enrolled in the nursing department of a state university, who taught a concept map-based course for the first time, and
took the Pediatric Nursing course in the spring semester of the 2020-2021 academic year. Data were collected online with
the "Student Information Form" and "Semi-Structured Interview Form". "Content analysis" was used in the evaluation of
metaphors. Written approval (dated 26.04.2021 and protocol number 2021/04-82) was obtained from Aksaray University
Rectorate Human Research Ethics Committee in order to conduct the research. Written informed consent was obtained
from the students who volunteered to participate in the study.

Results: Among the nursing students who took the "Pediatric Nursing™ course based on the concept map for the
first time in the institution where the research was conducted, and therefore were newly acquainted with the concept map,
the number of students participating in the research is 53. 75.47% of the students participating in the study were girls, and
the mean age was 22.21+3.23 years. While 86.79% of the students take this course for the first time, 13.21% of them take
the course from the bottom. 96.22% of the students stated that they were satisfied with studying the nursing department,
79.24% stated that they worked by writing, 47.17% benefited from the lecture notes. While the students listed the strongest
aspects of the concept map as providing autonomy, increasing permanence and facilitating understanding, only one
student stated that he had a weak side. In addition, all of the students stated that the concept map contributed significantly
to their reasoning skills.

The students included in the research produced 32 metaphors related to the concept of "concept map". The first
four metaphors associated with the concept map by the students are respectively; They are “simple puzzle (f=7)”, “puzzle
(f=6), “spider web (f=4) and “family tree (f=3)”. Metaphors are clearly separated and no metaphors have been identified
in common categories. The metaphors produced by the students included in the study regarding the concept map concept
were collected in seven categories. These categories are respectively according to the number of metaphors they contain;
“integrity (8 metaphors)”, “guiding (7 metaphors)”, “connection (6 metaphors)”, “starting (4 metaphors)”, “centre (3
metaphors)”, “control (2 metaphors)” and “ habit/food (2 metaphors)” (Figure 1, Table 2). It was observed that all students

produced positive metaphors related to the concept map.

Discussion, Conclusion and Suggestions: All the students participating in the research mentioned the different
dimension of the concept map. As stated in the beginner category, some students, with their metaphorical perceptions

such as "starting to read", "spark", "snowball", see the concept map as a starter and increase learning over time, while

some students say "family tree", "spider web", " They perceived it as a method that provides integrity and builds

knowledge, such as jigsaw puzzle, "puzzle" or "water texture". Many students likened it to "navigation", "mind map",
"unraveling the tangled rope", "pickup that opens every door" or "pocket note" and perceived it as a guide. With a similar
approach, some students perceived it as an education method that provides a connection between known and unknown
things such as "brainstorming”, "synapse", "bridge", "shortcut”, "wagon". It is seen that these metaphorical perceptions
of the students about the concept map show parallelism with the concept map definition in the literature and are very

closely related.

Itis stated that the concept map, besides being an effective information visualization tool, contributes to the current
research results by providing data mining in education. The results of the research were similarly evaluated and revealed
what the concept map means in nursing education, by asking the group that received the training, with a data mining. As
a result of this data mining, the findings obtained on this subject, which has not been studied before, will illuminate
nursing education and nursing practices, thus contributing to the literature.
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