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Yazinsal Nitelikli Metinlere Dayah Elestirel Okuma Egitiminin Ogrencilerin
Okudugunu Anlama ve Elestirel Diisiinme Becerisi Uzerine Etkisi
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Makale Bilgisi Ozet
Makale Tiirii  : Arastirma Makalesi  Bu aragtirmanin amaci, yazinsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitiminin ortaokul
IGelis 16 Agustos 2022 6. sinif dgrencilerinin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini ve bu

Ogrencilerin elestirel okuma uygulamalari hakkindaki goriislerini belirlemektir. Basit deneysel

IKabUI: - 21 Kasim 2022 yontem (tek grup, 6n test-miidahale-son test) kullanilan arastirmanin ¢alisma grubunu, Aksaray
Yayin: . 15 Aralik 2022 ili Giilagag ilgesinde bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan ve uygun durum 6rnekleme yoluyla
Anahtar - Yaznsal nitelikli segilen 15 altincr siuf 8grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin nicel boyutunda veri toplama
Kelimeler metin; elestirel araci olarak “Okudugunu Anlama ve Elestirel Diisinme Basar1 Olgegi” kullanilmig, nitel

kisminda ise Ogrencilerle yart yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda elde edilen verilerin analizinde SPSS 20.00 paket programindan yararlanilmistir.
Nitel boyutunda ise elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmustir.
Arastirmanin nicel sonuglari, yazinsal nitelik metinlere dayali elestirel okuma egitiminin
ogrencilerin okudugunu anlama (Cohen’s d: 2.285) ve elestirel diisiinme becerilerini (Cohen’s
d: 3.160) gelistirdigini gostermektedir. Nitel sonuglar ise, elestirel okuma uygulamalarinin
ogrencilerin okumaya kars1 olan ilgilerini, derse kars1 olan tutumlarini olumlu etkiledigini;
anlama ve diigiinme becerileri {izerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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The Effect of Critical Reading Education Based on Literary Qualified Texts on
Students’ Reading Comprehension and Critical Thinking Skills

Article Information Abstract
Article Type : Research Article The aim of this research is to determine the effect of critical reading education based on literary
Received - 16 August 2022 texts on the reading comprehension and critical thinking skills of 6th grade secondary school
students and to determine the views of these students on critical reading practices. The study
Accepted : 21 November 2022 group of the research, in which the simple experimental method (single group, pre-test-
Published : 15 December 2022  intervention-post-test) was used, consists of 15 sixth grade students studying in a secondary
’ 1 ; school in Giilagag district of Aksaray province and selected by appropriate case sampling. The
Keywords chtlltsz;?rr)ézzg)l(r:g "Reading Comprehension and Critical Thinking Achievement Scale" was used as a data
reading collection tool in the quantitative aspect of the research, and semi-structured interviews were
comprehension: conducted with the students in the qualitative part. SPSS 20.00 package program was used in

critical thinking; skill the analysis of the data obtained in the quantitative dimension of the research. In the qualitative
dimension, content analysis technique was used in the analysis of the data obtained. The
quantitative results of the research show that critical reading education based on literary texts
improves students’ reading comprehension (Cohen’s d: 0.944) and critical thinking skills
(Cohen’s d: 1.698). Qualitative results, on the other hand, showed that critical reading practices
positively affected students’ interest in reading and their attitudes towards the course; It shows
that it has an effect on comprehension and thinking skills.

Giris
Bilgi ve teknolojide yasanilan hizli degisimle birlikte dgretmen merkezli ve bilgiyi ezberlemeyi gerektiren

geleneksel dgretim yaklagimlarinin yerine ¢agin gereksinimlerine uygun bir sekilde bilgiyi isleme yetenegine sahip
yenilikei, yaratici ve elestirel diislinebilen bireylerin yetismesini temel alan ¢agdas 6grenim ve 6gretim yaklasimlar
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benimsenmeye baslanmistir. Bu baglamda egitim sistemimizde de koklii bir degisiklige gidilmis ve 6gretim programlari
yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda yenilenmistir. Tiirk¢e 6gretim programlarinda da yapilandirmaci yaklasimin
benimsenmesiyle birlikte dgrencilere temel dil becerileri ile birlikte {ist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmektedir (Tiirkben, 2019a). Cakir’a (2013) gore iist diizey diisiinme becerileri, 6grencilerin hayatta basarili
olmalarini saglayan yetenek diizeyindeki davranislar pek ¢ok bilgi ve becerinin birlesiminden olusur.

Gelisen diinyaya uyum saglamak adina 6grencilere kazandirilmasi gereken iist diizey diisiinme becerilerinden biri
de elestirel diisiinmedir. Elestirel diisiinme; “dikkatli bir sekilde dinleme, okuma, iddia ve varsayimlar1 degerlendirme,
ortiik anlamlara ulasabilme, ortaya atilan tezlerin sonuclarini gorebilme” gibi bir¢cok beceriyi icermektedir (Moore ve
Parker, 1997; akt. Giines, 2019, s.62). Alan yazinda elestirel diisiinmeye yonelik farkli tanimlamalarla kargilagsmak
miimkiindiir. Elestirel diisiinme; “olaylara ve durumlara farkli acilardan bakabilmeyi, bir diisiincenin degerini ortaya
koyabilmek i¢in dogru ve yanlislar1 derinlemesine analiz edebilmeyi gerektiren zihinsel bir siire¢” (Aydin, Erol ve Kaya,
2020, s.142), “kusku temelli sorgulayict bir yaklagimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisi” (Karadiiz,
2010, s.1566), “tanimlama, kavrama, analiz etme, degerlendirme, sentez ve karar verme gibi zihinsel siiregleri ve
etkinlikleri igeren bir diisiinme tiirii” (Mete, 2021, 5.493), “sorgulayici bir yaklagimla olaylar1 ve durumlar ele alan,
degerlendirme, yorum yapma ve karar verme becerilerini igeren bir diigiinme tiirii” (Giines, 2012, s.133), “diistinmeyi
gelistirici bir bakis agisiyla analiz etme ve degerlendirme” (Paul ve Elder, 2006, s.4-5) seklinde tanimlanmaktadir. Yapilan
tanimlamalara bakildiginda da bu becerinin dogustan gelen bir 6zellik olmadigi, aksine sonradan &gretilebilir ve
gelistirilebilir bir beceri oldugu goériilmektedir.

Ogrencilere elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda dikkate alinmasi gereken temel dil becerilerinden
bir tanesi de elestirel okumadir. Elestirel okuma, metinle iletisimsel bir etkilesim igerisine girerek metni anlamlandirmaya
calismaktir (Tiirkben, 2021). Elestirel okuma, “okunan metin {izerine muhakeme yapma, ¢ikarimlarda bulunma, olaylar
ve fikirler arasindaki farki ayirt etme, yazarin niyeti ve bakis agisint anlama yetenegi” (Belet, 2011, s.68), “bireylerin
okuduklarini, okuma yoluyla 6grendiklerini kendi bilgi ve birikim siizgeclerinden gecirerek daha iyiyi, daha giizeli, daha
dogruyu bulma ¢abalar1; okuduklarindan elde ettikleriyle daha iyi, daha giizel, daha dogru zihin iriinleri ortaya koyma
faaliyetleri” (Cifci, 20006, s.56-57), “metinle etkilesim i¢ine girilen, metin hakkinda degerlendirmeler ve yorumlar
yapilan, belirli kurallara dayanan {istbiligsel becerilerin kullanildigi iist diizey bir okuma” (Emiroglu, 2014, s.31) seklinde
tanimlanmaktadir. Basmaz ve Kutlu’ya (2021) gére 6grencinin bir metni elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilmesi
igin Oncelikle okuma-anlama becerilerine sahip olmasi ve daha sonra bu becerileri gelistirmis olmasi gerekmektedir.
Asilioglu’na (2008) gore okumada amag, anlamanin Stesinde bireyin okudugunu anladiktan sonra onu degerlendirmeye
tabi tutabilmesi, yorumlayabilmesi ve elestirebilmesidir. Elestirel olmayan bir okuyucu biligsel 6grenme bakimindan
kavrama diizeyini asamazken elestirel okuyucunun sorgulayici bir tutum takinarak analiz, sentez ve degerlendirme
diizeylerindeki iglemleri kazanmasi ve gergeklestirmesi s6z konusu olabilmektedir. Bloom’un taksonomisinde de st
diizey 6grenmeler arasinda yer alan uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamagindaki 6grenmeler elestirel
diistinme becerisini desteklemektedir (Karadiiz, 2010). Dolayisiyla elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesi, elestirel
diistinme becerilerinin gelisimine de katki saglayacaktir.

Elestirel okuma; anlama, ¢oziimleme ve degerlendirmeyi igeren aktif bir siire¢ oldugundan okuyucunun siireg
boyunca zihinsel bakimdan oldukga etkin olmasi gerekmektedir (Emiroglu, 2014). Ozdemir (2013) elestirel okumanin
bagat niteligini okurun okuduklarini yargilamasi ve sorgulamasi olarak ifade etmektedir. Kurland (2000°den akt. Karabay,
2012, 5.94) elestirel okuma siirecini yazili materyalleri dikkatli ve yansitict okuma, metni analiz etme, metinden mantikli
sonuglar ¢ikarma, metindeki kanitlar1 analiz etme ve tanima siireci olarak agiklamaktadir. Tiirkben’e (2019b) gore de
elestirel okuyucu, metinle iletisime dayali bir etkilesim igerisine girerek okuduklarini sorgular, karsilastirir ve ondan
¢ikarimlar yapar. Alan yazin incelendiginde elestirel okumanin egitim ortaminda uygulamali olarak dgretilmesi i¢in
aragtirmacilar birgok strateji ortaya koymuslardir. Ozensoy (2011) yapmuis oldugu literatiir taramastyla elestirel okuma
stirecinde; 6n inceleme yapma, soru sorma, anahtar kavramlara dikkat etme, karsilastirma yapma, &zetleme, sayfa
kenarina notlar yazma, metindeki tezi ve ana fikri degerlendirme, yazarin bakis agist ve amacini bulma, olgu ve goriisleri
ayirma, On yargit ve kalip yargilar fark etme, iddialarin kanitlarca desteklenmesi, neden-sonug iliskisini kurma
stratejilerinin genel olarak kullanilabilecegini belirtmektedir. Okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
uygulanan bu stratejiler sayesinde metin derinlemesine degerlendirilir ve yorumlanir. Demir (2017) elestirel okumanin
anlamaya iligkin alt bilesenlerini literatiirden hareketle; konunun tanimlanmasi, metindeki tezi ve ana fikri belirleme,
anahtar kavramlara dikkat etme, kronolojik siray1 yakalayabilme, yazarin bakis agisin1 bulabilme, olgu ve goriisleri
ayirma, On yargl, kalip yargilari ve varsayimlari fark etme, metin igindeki tutarliliklar: ve ¢eliskileri fark etme, eski bilgi
ve inaniglarin bulunmasi ve 6n bilgilerle karsilastirma, yazarin goriisleriyle kendi goriislerini karsilastirma, yorumlama,
sonug ¢ikarma ve degerlendirme seklinde siralamaktadir. Thistlethwaite (1990°den akt. Emiroglu, 2014, s.44) elestirel
okumada; yazarin yeterliligi, yazarin nesnelligi/6znelligi, yazarin amaci ve tutumu, malzemenin/materyalin
gegerliligi/giivenirligi, akil yiiriitme ve destekleyici kullanimi, okuyucunun 6n yargisi ve nesnelligi degerlendirilmesi
gereken ozellikler arasinda yer almaktadir.

Elestirel okuma, metin tiiriine 6zgii bir okuma yapmay1 da gerektirmektedir. Ciinkii her metin tiirliniin kendine has
bir dokusu bulunmaktadir. Bu ¢alismada, okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesinde yazinsal
nitelikli metinlerden yararlanilmistir. Yazinsal yapitlar tek iletili ve tek anlamli metinler degil, tam karsiti okurun
anlamlandirma siirecinde etkin olarak yer almasiyla birlikte ¢ok anlamlilik kazanan yapitlardir” (Ulper, 2010, s.9).
Yiicelgsen’e (2014) gore yazinsal metinler estetik 6zellikleriyle hem ¢oziimleyici ve elestirel diistinmeyi, hem de duygusal
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zekdyr ve yaraticiligt gelistirici bir gizilgli¢ igerirler. Okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde duyma ve diisiinme sorumlulugunu okura birakan, 6grencinin yorumlamasina, kestirimde bulunmasina,
degerlendirme ve yorumlar yapmasina ve yasamla iligki kurmasina olanak saglayacak yazinsal metinlerin kullanimi
onemli goriilmektedir. Adali (2010) yazinsal nitelikli metinlerin de elestirel bir gozle ¢oziimlenmesi gerektigini
belirtmektedir. Bu dogrultuda okuma oncesinde amag belirlenmeli, metni okumadan 6nce metne yonelik tahminler
yapilmali ve olaylar zihinde canlandirilmalidir. Okunan metin sorgulanmalidir. Kapali noktalar a¢iga kavusturulmalidir.
Cikarimlar yapilmali ve bir sonuca ulasilmalidir. Bu asamada yazarin metni yazma amaci, okurlara vermek istedigi mesaj
gibi sonuglara ulagsmak gerekmektedir.

Elestirel okuma egitiminde tek bir yonteme bagli kalmayip farkli yontemlerle bu 6gretimin yapilmasi
gerekmektedir. Bu ortamlarda dilsel becerilerin yani sira diislinsel becerilerin de dgrencilere kazandirilmasi i¢in uygun
ortamlar olusturulmalidir. Bu baglamda acik uglu sorularin, sebep sonug iliskilerine yonelik incelemelerin, kiigiik ve
biiylik grup tartigmalarimin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir yeri oldugu diisiiniilmektedir
(Yetgin, 2020). Ogrenme ortaminda elestirel diisiinme atmosferi olusturmada 6gretmenin rolii, yaklagimi ve bu beceriye
sahip olmas1 da olduk¢a 6nemlidir. Boyle bir ortamda, tiim egitsel uygulama ve planlar, 6grenci katilimini tesvik eder.
Olumlu bir sinif ortaminda bilgiler, fikirler, goriisler, disiinceler, degerlendirmeler, elestiriler karsilikli sayg1 ve sevgi
icinde serbestge dile getirilir (Hotaman, 2020). Ogrenme ortamlarinda temel dil becerilerine yonelik yaklasim ve
etkinlikler de elestirel diisiinmenin temel ilkelerine yonelik olmalidir. Ciinkii diisiinme becerisini elestirel diizeyde
gelistirme, dil becerileri araciligiyla gerceklestirilebilir (Karadiiz, 2010). Semerci’ye (2003) gore 6grenme ortamlarinda
tartisma ve soru- cevap seklinde derslerin islenmesi, derse katilimda ve soru sormada kendilerine giiven duymalarinin
saglanmasi gibi durumlarin, elestirel diislinme becerilerini gelistirdigi diistiniilmektedir. Aydin, Erol ve Kaya’ya (2020)
gore elestirel okumanin temelinde sorgulama ve soru sorma yer almaktadir. Eger okuyucu metni okurken soru sorma
aliskanligina erismisse elestirel okumanin en dnemli ilkesini yerine getirmis demektir.

Alan yazin incelendiginde ana dili egitiminde elestirel okuma konusunda iilkemizde yapilan ¢aligmalarin biiyiik
¢ogunlugu betimsel tarama niteliginde olup (Akyol, 2011; Cam, 2006; Demir, 2017; Duran, 2013; Kilavuz, 2020;
Ozdemir, 2017; Sadioglu ve Bilgin, 2008; Topcuoglu Unal ve Sever, 2013; Unal, 2006; Yalcintas, 2014) cok az1 elestirel
okuma becerilerinin egitimi ve 6gretimine iliskin deneysel ¢aligma niteligindedir (Aydin, Erol ve Kaya, 2020; Emiroglu,
2014: Istk Aydin, 2017; Karabay, 2012; Ozonat, 2019). Bu ¢alismalarin yaninda elestirel okuma becerisini gelistirmeye
yonelik farkli yaklagim, yontem ve tekniklerin denendigi ¢aligmalar da bulunmaktadir (Aydin, 2020; Bayraktar, 2012;
Girer, 2021; Okur, 2019; Sahin, 2019). Yapilan bu ¢alismalara ragmen 6grencilerin sahip olmasi gereken {iist diizey
o0grenme becerilerinden biri olan elestirel okuma becerisinin okullarda etkili bir sekilde kazandirilamadig1 ve 6grencilerin
istenilen diizeyde elestirel okuma becerilerine sahip olmadig1 goriilmektedir (Demir ve Kan, 2007; Ozdemir, 2017). Bu
durumda da daha fazla ¢aligmaya gereksinim duyulmaktadir. Tiirkben’e (2019b) gore elestirel okuma becerisine sahip
bireylerin yetistirilmesi, egitimin oncelikli amaglarindan biri haline getirilmelidir. Bu baglamda mevcut ¢aligma ile st
diizey diisiinmenin ve 6grenmenin temelini olugturan okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesiyle birlikte elestirel
diisinme becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Alan yazinda yapilan taramada yazinsal nitelikli metinlere dayali
elestirel okuma egitimine yonelik deneysel bir ¢aligma ise tespit edilmemistir. Bu ¢alisamadan elde edilecek bulgularin
ana dili egitimi alanina katki saglayacag diistiniilmektedir. Arastirmanin problem ciimlesi “Yazinsal nitelikli metinlere
dayal1 elestirel okuma egitimi 6grencilerin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerileri {izerinde etkili midir?”
seklinde belirlenmistir. Arastirma problemi dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Yazinsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitimi 6ncesi ve sonrasinda 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?

2. Yazinsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitimi oncesi ve sonrasinda dgrencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?

3. Ogrencilerin yazinsal nitelikli metinlere dayal elestirel okuma siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmada, yazinsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitiminin 6.smif dgrencilerinin okudugunu
anlama ve elestirel diisiinme becerilerine etkisini tespit etmek ve 6grencilerin bu siirece iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla “karma yontem” kullanilmigtir. Alan yazinda nitel ve nicel yontemlerden olusan karma yontemin farkli
sekillerde siniflandirildigi goriilmektedir. Creswell (2003) karma yontem aragtirmalarinda arastirmacilarin; sirali
aciklayici tasarim, sirali arastirici tasarim, siralt doniisiimsel tasarim, eszamanli liggenleme, es zamanli i¢ ice gegmis, es
zamanli doniisiimsel olmak tizere alt1 temel tasarimi ¢alismalarinda kullanabileceklerini sdylemektedir. Creswell ve Plano
Clark (2020) karma yontem arastirmalarinda kullanilabilecek desenleri su sekilde siralamaktadirlar: yakinsayan paralel
desen, agimlayici siralt desen, kesfedici sirali desen, i¢ ige desen, doniistiiriicli desen, ¢ok asamali desen. Yildirim ve
Simgek (2013) ise karma yontem aragtirmalarinda gesitleme deseni, gdmiilii desen, agiklayict desen ve agimlayici desen
olmak iizere dort desenin kullanilabilecegini belirtmektedir. Arastirmada karma yoOntemin aciklayici desenine
bagvurulmustur. Aciklayict desen; iki agsamadan olusan desenin dnce nicel verilerinin toplanilmasinin ardindan nitel
verilerle desteklenmesi ve aciklanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin nicel kisminda basit deneysel yol
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(tek grup, ontest- miidahale-son test) izlenmistir. “Deneklerin bagimli degiskene iliskin dlgiimleri uygulama dncesinde
on test, sonrasinda son test olarak ayni denekler ve aym1 6lgme araglart kullanilarak elde edilir” (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015, 5.201). Bu baglamda ortaokul 6.simif 6grencilerinin okudugunu anlama ve
elestirel diisiinme diizeyleri uygulama 6ncesi ve sonrasinda ilgili 6lgme araci kullanilarak belirlenmistir. Arastirmanin
nitel kisminda ise 6grencilerle yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmistir.

Tablo 1: Tek grup on test- son test desen

Gurup On Test Islem Son Test
Deney Okudugunu Anlama ve Elestirel Yazinsal Metinlere Dayali Okudugunu Anlama ve Elestirel
Grubu Diisiinme Basar1 Olgegi Elestirel Okuma Egitimi Diisiinme Basar1 Olgegi
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Aksaray ili Giilaga¢ ilgesinde bir ortaokulda 6. sinifta okumakta olan ve amagh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi yoluyla segilen 15 (5 kiz, 10 erkek) ogrenci
olusturmaktadir. Uygun orneklemede, aragtirmacilar katilimcilart ulagsmasi kolay, arastirma ig¢in uygun ve gonillii
bireylerden se¢mektedir (Gravetter ve Forzano, 2012). Bu baglamda mevcut arastirmada katilimcilarin arastirmay1
yiiriiten ikinci aragtirmacinin calistigt okuldan se¢ilmis olmasi uygun 6rneklem ydntemi kapsamina girmektedir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda tasarlanan 6grenme ortaminda yazinsal nitelikli metinler ilizerinde elestirel okuma
egitimi dogrultusunda uygulamalar gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada, yazinsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitiminin okudugunu anlama ve elestirel
diisiinme becerisi iizerini etkisini belirlemede Amanvermez incirkus ve Beyreli (2019) tarafindan gelistirilen “Oykiileyici
Metinler I¢in Analitik Elestirel Diisiinme Rubrigi” ve “Bir Kavak ve Insanlar” adli okudugunu anlama testi kullanilmistir.
Basari testi ve rubrigin gegerlik, giivenirlik ve kullanilabilirlik ¢aligmalar1 aragtirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir.
“Rubrik, igerigi anlama (tanimlama, yorumlama) ve derinlemesine anlama (analiz, ¢ikarim, agiklama, varsayimda
bulunma, degerlendirme) olmak {izere 2 boyut ve 7 kriterden olusmaktadir. Calisma, uzman goriisiine dayali nitel bir
calismadir. Calisma grubu 6lciit 6rnekleme ile ortaokul dgrencileri (n=202) olarak belirlenmistir. Olgegin kapsam
gecerligi i¢in Lawshe teknigi kullamlmistir. igerigi anlama boyutunun kapsam gecerlik indeksi (KGI) .89; derinlemesine
anlama boyutunun ise .87 olarak hesaplanmistir. Caligmanin giivenirligi “bagimsiz degerlendirmeciler arasi uyum
giivenirligi” ile saglanmistir. Pearson korelasyon analizi sonucunda degerlendirmecilerin elestirel diisiinme kriterlerine
iliskin puan ortalamalar1 korelasyonu arasinda; ¢ok yiiksek, pozitif yonlii ve anlaml bir iligkinin oldugu gériilmektedir
(p<.01). ANOVA analizi ile degerlendirmecilerin puanlamalar1 arasinda fark olmadig1 belirlenmistir (p>.05). Tiim bu
islemlerin sonunda, ortaokul dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmeye yonelik gegerli, giivenilir ve
kullanilabilir bir 6lgme araci gelistirilmistir” (Amanvermez Incirkus ve Beyreli, 2019). Mevcut arastirmada kullamlan
basar1 6l¢egi de bu rubrik araciligiyla iki puanlayici tarafindan puanlanmistir. Puanlamay1 yapan iki degerlendirici
arasindaki iligki korelasyon analizi ile incelenmis ve iki degerlendirici arasinda %99,8 diizeyinde pozitif yonli iliski
bulunmustur (p<.001).

Aragtirmanin nitel kisminda ise 6grencilerin yazinsal nitelikli elestirel okumaya iliskin duygu ve diisiincelerini
belirlemek amaciyla 6grencilerle bes sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla goriismeler
yapilmugtir. Ogrencilerin gériislerini belirlemek amaciyla hazirlamlan soru maddeleri ayn1 uzmanlara gonderilmis,
uzmanlarin yapmis oldugu doniitler dogrultusunda soru maddeleri iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uygulama
oncesi ¢alismaya dahil olmayan ii¢ 6grenciye sorular yoneltilmis ve sorularin anlasilir oldugu goriilmiistiir. Boylece
goriisme formu son halini almigtir.

Veri Analizi

Kullamilan rubrikten elde edilen veriler sayisallastirilarak bilgisayar ortamina aktarilmis ve SPSS 20.00 paket
programu ile analizler yapilmustir. On test ve son test sonuglar1 bagimli gruplarda t testi ile karsilasgtirilmigtir. Arastirmadan
elde edilen nitel verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi kullanilmustir. Iki arastirmaci ayri ayri verileri analiz
etmiglerdir. Miles ve Huberman (1994) formiiliine (Goriis birligi sayisi/ (Goriis birligi sayis1 + Goriis ayriligl) gore
kodlayicilar arasi hesaplanan uyumlulugun %92 oldugu belirlenmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular, 6grencilerin
cevaplarindan alintilar yapilarak desteklenmistir. Etik kurallar geregince dgrencilere O1, 02, O3 seklinde kodlar verilerek
isimleri gizlenmistir.

Uygulama Siireci

Bu arastirmada, yazinsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitiminin okudugunu anlama ve elestirel
diistinmeye olan etkisi arastirilmistir. Uygulama Oncesi genis bir literatlir taramas1 gerceklestirilmis, yapilan calismalar
incelenmistir. Sonra mevcut arastirmanin problem ciimlesi dogrultusunda, 6grencilerin okudugunu anlama ve elestirel
disiinme becerilerini gelistirmeye doniik egitim durumlari hazirlanmaya baslanmistir. Hazirlanilan bu egitim
durumlarinda, elestirel okuma stratejileri dogrultusunda yazinsal nitelikli metinlerin nasil okunacagina iligskin yonergelere
yer verilmistir. Ayrica Tiirkben ve Temizylirek’in (2018) belirttigi iizere, egitim durumlar1 hazirlanilirken okuyucu-metin
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ve sosyal ortam etkilesimi g6z onlinde bulundurulmustur. Elestirel okuma yapilirken sorulabilecek sorular listesi ve
Bloom taksonomisi g6z 6niinde bulundurularak metin alt1 sorular1 da hazirlanmigtir. Egitim durumunda uygulanacak
haftalik etkinlikler, elestirel okuma soru listesi ve metin alt1 sorulari uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin doniitleri
dogrultusunda etkinlikler, soru listesi ve metin alti sorular iizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Arastirmada
kullanilacak gegerliligi ve giivenirligi saglanmig rubrik ve basari testi belirlenmis ve arastirmacilardan gerekli izinler
almmustir. Arastirma igin etik kuruldan da gerekli izinler alinmustir. Gerekli hazirliklar tamamlandiktan sonra arastirmanin
yiriitillecegi okulun idaresine, uygulamaya dahil olacak 6grencilere ve 6grenci velilerine yapilacak calisma ile ilgili
gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Kurum yetkilileriyle goriisiilerek uygulamanin yapilacagi uygun sinif belirlenmistir.
Uygulama 6ncesi onam formu ile 6grenci velilerinden izin de alinmistir. Deney 6ncesinde 6n test yapilmis ve sonrasinda
8 hafta boyunca, haftada iki saat yazinsal nitelikteki metinler iizerinden elestirel okuma egitimi yapilmistir. Uygulama
bitiminde &n testte uygulanan basari testi, son test olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen bulgular “Oykiileyici Metinler
icin Analitik Elestirel Diisiinme Rubrigi” kullanilarak puanlanmistir. Bu puanlamayi, aragtirmacidan sonra giivenirliginin
artirilmasi igin bagka bir alan uzmani da yapmistir. Uygulamanin sonunda dgrencilerden ¢aligmayla ilgili goriis alabilmek
i¢in bire bir yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilmis ve bunlar ses kaydina alinmistir, sonra ise arastirmaci tarafindan
yapilan goriismeler yaziya gegirilmistir. Goriisme formundan elde edilen bulgular da igerik analizi teknigi ile
incelenmistir. Egitim durumu i¢in hazirlanilan metinler ve yazarlar1 Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2: Egitim durumu i¢in hazirlanilan metinler ve yazarlari

Haftalar Metin Yazan
1. Hafta Satilik Kitap Sevim Ak
2. Hafta Masal Agact Giilten Dayioglu
3. Hafta Eskici Refik Halit Karay
4, Hafta Miras Kege Kenan Hulusi Koray
5. Hafta Prensi Olmayan Masal Kitabi Fatih Erdogan
6. Hafta Yesil Gozlii Kardan Adam Tacettin Simgek
7. Hafta Giines’in Dogdugu Her Yer Bestami Yazgan
8. Hafta Diisler Kraliyim Ben Emin Ozdemir
Bulgular

Bu boliimde, siire¢ boyunca elestirel okuma stratejileri dogrultusunda yapilan uygulamalarin okudugunu anlama
ve elestirel diisiinme acisindan etkililigi degerlendirilmistir.

Birinci ve Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin yazinsal nitelikli metinlere dayal elestirel okuma egitimi Oncesi ve sonrasinda &grencilerin
okudugunu anlama ve elestirel diisiinme diizeylerinde anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin bulgular Tablo 3’te
gosterilmigtir.

Tablo 3: Ogrencilerin uygulama &ncesi-sonras okudugunu anlama ve elestirel diisiinme diizeyleri

Deney Grubu n Ortalama  Std. Sapma t p Cohen’sd

Tanimlama On Test 15 2,00 0,97 -7,829 0,000* 2,092
Son Test 15 3,51 0,67

Yorumlama On Test 15 1,17 1,03 -6,722  0,000* 1,797
Son Test 15 2,63 0,49

Okudugunu Anlama (Genel) On Test 15 1,64 0,93 -8551 0,000* 2,285
Son Test 15 3,13 0,53

Analiz On Test 15 0,70 0,84 -9,403 0,000* 2,513
Son Test 15 2,70 0,65

Cikarim On Test 15 0,53 0,83 -10,640 0,000* 2,844
Son Test 15 2,47 0,52

Agiklama On Test 15 0,97 0,97 -6,507 0,000* 1,739
Son Test 15 2,60 0,51

Varsayim On Test 15 0,87 0,83 -10,094 0,000* 2,698
Son Test 15 2,63 0,67

Degerlendirme On Test 15 0,47 0,74 -11,832 0,000* 3,162
Son Test 15 2,47 0,52

Elestirel Diisiinme (Genel) On Test 15 0,71 0,76 -11,825 0,000* 3,160
Son Test 15 2,57 0,50

*p<.001
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Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin tanimlama, yorumlama ve genel okudugunu anlama diizeyi 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmaktadir (p<.001). Son test puan ortalamasi &n testten anlaml
derecede daha yiiksektir. Bu sonugtan hareketle yazinsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitiminin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Benzer sekilde rubrigin elestirel diisiinme ile ilgili alt
boyutlarinda da 6n test- son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik gériilmektedir (p>.05). Olgegin
genelinde dgrencilerin bilyiik ¢ogunlugu 6n testte 2.00’in altinda bir ortalamaya sahiptir. Ozellikle 6n testte analiz,
¢ikarim, degerlendirme gibi st diizey diisiinme becerileri gerektiren alanlarda 1.00 ortalamasimin altinda oldugu
goriilmektedir. Son testte bu becerilerin arttig1 ve 6grencilerin bu yonde gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Analiz, ¢ikarim,
aciklama, varsayim, degerlendirme ile elestirel diisiinme geneli son test diizeyi on test diizeyinden anlamli derecede daha
yiiksektir. Uygulama siireci boyunca yazinsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitiminin dgrencilerin elestirel
diisiinme becerisi kazanmalarinda biiyiik rol oynadig1 gériilmektedir. On test ve son testlere iliskin bulgular Sekil 1 ve

Sekil 2°de de goriilmektedir.
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Sekil 1: Olgegin okudugunu anlama alt boyutlarina iliskin 6n test ve son test puan ortalamalar
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Sekil 2: Olgegin elestirel diisiinme alt boyutlarina iliskin 6n test ve son test puan ortalamalar

Sekil 1 ve Sekil 2’ye bakildiginda, son test puan ortalamalarinin &n test puan ortalamalarindan oldukga yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, yazinsal nitelikli metinlere dayali hazirlanilan elestirel okuma egitim durumlarinin
ogrencilerin hem okudugunu anlama hem de elestirel diisiinme becerilerini geligtirmekte etkili oldugunu gostermektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boliimde dgrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Ogrencilerin
yazinsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitimine iliskin goriisleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4: Ogrencilerin yazinsal nitelikli elestirel okuma egitimi uygulamalari hakkindaki gériisleri

Tema Kodlar
Okuma siirecinin niteligi Eglenceli olmasi
Etkilesimli olmas1
Farkli olmas1
Merak uyandirict olmasi
Anlama becerisini gelistirici Okudugunu daha iyi anlama
Stratejik okuma
Anlam iizerinde yogunlagma
Okuduklarini sorgulama
Anlamayi izleme
Cikarimda bulunma
Metnin iletisini belirleme ve degerlendirme
Okuduklarini giinliik hayatla iliskilendirme

Okumaya olan bakis acis1 Okumay1 daha ¢ok sevme 1
Eglenerek okuma
Diigiinme becerilerini gelistirici Cok yonlii diisiinme

Soru sorma/Sorgulama
Farkl1 bakis agis1 kazandirmast
Bagkalarmin diisiincelerini analiz etme
Nedenleriyle goriis ortaya koyma
Yargida bulunma
Tartisma
Tiirkge dersine yonelik tutum Dersi daha ¢ok sevme
Tiirk¢e derslerinin bu sekilde islenmesini isteme
Degisiklik olmadi

P NFPWOWRMROIITOOOOOONRFRPR WUIOONOORFR,M~DO O™

Arastirma kapsaminda 6grencilerle yapilan goriigmelerden elde edilen bulgularin ¢6ziimlenmesiyle ortaya ¢ikan

kodlarin bir araya getirilmesiyle 5 tema belirlenmistir. Belirlenen birinci tema “Okuma siirecinin niteligi” temasidir. Bu

temaya iliskin kodlar “eglenceli olmasi”, “etkilesimli olmas1”, “farkli olmas1” ve “merak uyandirict olmasi1” seklinde
siralanabilir. “Okuma siirecinin niteligi” temasina iligkin 6grenci goriislerinden bazilart su sekildedir:

“(...) Yazinsal nitelikli elestirel okuma uygulama dersleri ¢ok eglenceliydi. Daha oncesinden bu sekilde ders
islemiyorduk (...)[O1]”

“Derslerimiz her zamankinden farkliydi. Etkilesimli bir sinif ortamimiz vardi. Okuduklarimiz ile ilgili birbirimize
sorular soruyorduk (...)[O7] "

Ogrenme daha ¢ok simif ortaminda gerceklestigi icin dgrenciyi simif ortaminda etkin kilan, 6grenciler arasinda
etkilesimi 6n planda tutan yaklasim, yontem ve tekniklere daha fazla yer verilmelidir. Metin {izerinde 6grenci-6grenci ve
Ogrenci-Ogretmen arasinda etkilesim yagsanmasi anlama becerilerinin gelisimine de katki saglayacaktir. Bulgulara
bakildiginda da O6grencilerin uygulanan etkinliklerini eglenceli, etkilesimli, farkli ve merak uyandirici bulduklart
goriilmektedir. Yukarida verilen nicel bulgular da yapilan uygulamalarin etkililigini ortaya koymaktadir. “Anlama

G EEINT3

becerisini gelistirici” temasi altinda ise “okudugunu daha iyi anlama”, “stratejik okuma”, “anlam {izerinde yogunlagma”,
“okuduklarimi sorgulama”, “anlamay1 izleme”, “cikarimda bulunma”, “metnin iletisini belirleme ve degerlendirme” ve
“okuduklarim giinliikk hayatla iliskilendirme” kodlar1 yer almaktadir. Bu temaya iliskin 6grenci goriislerinden bazilari su

sekildedir:

“(...)Elestirel okuma ¢alismalari ile birlikte okuduklarimi daha iyi anlamaya basladim. Oncede.r.z sadece okuyup
geciyordum. Ama simdi okuduklarim iizerinde yogunlasiyorum, okuduklarimi degerlendiriyorum (...) [O5] "

“(...) Ogrendigimiz stratejiler metinler iizerinde daha fazla yogunlasmami sagladi. Karakterlerin yasadiklarint,
yasanilan olaylari sorgulamaya basladik. Olaylar: zihnimizde canlandiriyorduk (...) [09]

Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili bir iletisim siirecini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda
okuyucunun okuduklarini anlamlandirabilmesi ig¢in de metni elestirel bir gézle okumasi gerekir. Hem nicel bulgular hem
de nitel bulgular, elestirel okuma stratejiler dogrultusunda yapilan metin incelemelerinin 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Yapilan g¢aligmalarin 6grencilerin okumaya yonelik bakiglarmi da
etkiledigini gostermektedir. Yapilan analizler sonucu “Okumay1 daha ¢ok sevme” ve “eglenerek okuma” kodlarindan
“okumaya olan bakis ag¢is1” temasina ulagilmistir. Bu temaya iligkin 6grenci goriiglerinden bazilar1 su sekildedir:

“(...) Elestirel okuma etkinlikleri bana okumay: sevdirdi. Artik okumak benim igin ¢ok eglenceli bir sey... (...)
[04]”

“(...) Calismadan once kitap okumayr hi¢ sevmiyordum, etkinlikler eglenceli oldugu icin okumay: artik daha ¢ok
seviyorum (...) [OI2]”
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“(...) Kitap okumay: daha ¢ok sevmeye basladim. Ciinkii okuduklarimi daha iyi anliyorum (...) [O14] "

Uygulanan etkinliklerle birlikte 6grencilerin okumaya bakis agisinin degisip degismedigi de belirlenmeye
calisilmistir. Ogrencilerin okunanlar elestirel bir bakis agistyla degerlendirmeleri onlarin okumaya olan bakis agilarini
da etkiledigi goriilmektedir. Uygulanan egitim programinin bu noktada etkili oldugu anlasilmaktadir. Metinle nasil bir
iletisim ve etkilesim igerisine girecegini 6grenen birey, metin tlirline gére okuma siirecinde uyguladigi elestirel okuma
stratejiler ile birlikte karsisina ¢ikabilecek okuma engellerini agsma ¢abasi igerisine girer. Bu durum bireyin okumadan
kagimmasinin Oniine gecer ve okumaya yonelik olumlu bir tutum takinmasini saglar. Etkilesimli ve elestirel okuma
yontemleri ile birlikte yazin metinleri, 6grencilerin {ist diizey biligsel 6zellikler kazanmasina da yardimci olmus olur.
Uygulanan etkinliklerle birlikte dgrencilerin elestirel diisiince becerilerinin de gelistigi goriilmektedir. Ogrencilerle

LEINT3

yapilan goriismelerden elde edilen bulgular analiz edilince “cok yonlii diisiinme”, “soru sorma/sorgulama”, “farkli bakis
acist kazandirma”, “baskalarinin diigiincelerini analiz etme”, “nedenleriyle goriis ortaya koyma”, “yargida bulunma” ve
“tartisma” kodlarina ulagilmig ve bu kodlarin bir araya getirilmesiyle “diisinme becerilerini gelistirici” temasina

ulagilmigtir. Bu temaya iligskin 6grenci goriigslerinden bazilari su sekildedir:

“(...) Oykii okurken ara ara durup anlayip anlamadigimizi kontrol ediyorduk. Metinle ilgili sorular
cevaplandiryorduk (...) [O1]”

“(...) Oykiide anlasilmayan bir yer ya da olay oldugunda iizerinde yogunlasip anlamaya ¢alistyorduk. Kendi
aramizda tartistyorduk. Birbirimize sorular soruyorduk (...) f[O4]”

“(...) Metinde ele alinan ilging olaylari, karakterlerin tutum ve davranislarimi sorgulayarak okuma yaptik (...)
[07]”

“(...) Onceden okudugum 6vkii ilgili duygu ve diisiincelerimi kimseyle paylasmazdim. Simdi ise oykii ile ilgili
diigiincelerimi arkadaslarimla paylasyyorum. Onlar da diistincelerini séyliiyorlar (...) [O9]

“(...) Okudugumuz oykii ile ilgili notlar aliyorduk. Bu notlara bakarak éykii ile ilgili diisiincelerimizi séyliiyorduk
(..)[015]”

Ogretim programlarinin temel amaglarindan biri grenmeyi ve diisiinmeyi 6grenmis bireyler yetistirmektir. Bu
agidan bakildiginda 6grencilerin elestirel bir gozle dykiileyici metinleri okuduklari gériilmektedir. Ogrencilerin okudugu
metinde ileri siiriilen diiglinceleri anlamaya ¢alismasi, metni sorgulamalari, olaylart ve karakterlerin davraniglarini
degerlendirmeleri, ¢ikarim yapmalari elestirel bir bakis agisi kazandiklarini géstermektedir. Yazinsal nitelikli metinlerle
gelistirilen etkilesimli bir iliski ve bu iligkinin yasandigi sinif ortami derse karsi olan tutumu da olumlu etkiledigi
anlagilmaktadir. “Tiirkge dersine yonelik tutum” temasina iliskin 6grenci goriislerinden bazilari su sekildedir.

“(...)Bu etkinlikler sayesinde Tiirkce dersini daha ¢ok sevmeye basladim. Keske siirekli bu sekilde ders islesek (...)
[05]”

“(...)Onceden derste yaptigimiz etkinlikler hosuma gitmiyordu. Ama uygulamalar basladiktan sonra etkinliklerin
yvapilacagi saatleri sabirsizlikla bekliyordum (...) [O12]”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular, yazinsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitiminin dgrencilerin
okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) temel dil becerilerinin yaninda; 6grencilerin diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerinin gelistirilmesi de amaglanmaktadir.
Ogrencilere programin hedefledigi kazanmimlar edindirilirken ve bunlar gelistirilirken farkli tiirden metinlerden
yararlanilmalidir. Mevcut aragtirmada 6grencilerin dil becerilerini gelistirerek onlarin diigiinen ve duyarli bireyler olarak
yetismelerine katki saglamak adina yazinsal nitelikli metinlerden yararlanilmigtir. Aragtirmaya dahil olan dgrenciler,
secilen metinleri begendiklerini belirtmislerdir. Sever, Kaya ve Aslan’a (2006) gore de yazinsal nitelikli metinler, bir
Ogretim arac1 olarak Tiirkge &gretiminin odaginda yer almalidir. Tiirkben ve Temizyiirek’e (2020) gore okuyan,
okudugunu anlayan, elestirel diigiinen, duygu ve diisiincelerini iyi anlatabilen bireylerin yetismesinde yazinsal nitelikli
yapitlarin énemli bir yeri vardir. Ozgen Tuncer’e (2010) gore dgrencilerin yas ve ilgilerini goz 6niinde bulundurarak
secilecek ve islenecek farkl: tiirlerde metinler, 6grencilerin dil becerilerinin yani sira {ist diizey becerilerinin gelistirilmesi
icin 0gretmenlere yardimer olacaktir. Aslan’a (2010) gore 6gretmenin derslerde kullandigi metinler elestirel ve 6zgiir
diisiinebilmeye, farkli diislinceler iiretmeye olanak saglamalidir. Cer’e (2016) gore Tiirkge Ogretimi ortamlarinda,
¢ocugun gelisimsel diizeyine uygun, sanat¢i duyarliginin yansidig1 yazinsal nitelikli metinlerin incelenmesi, ¢ocuklarin
okuma kiiltiirii siirecinde yer alarak duygu ve diislincelerini dogru, agik, etkili ve estetik bir bicimde ifade etmelerine,
Tiirk¢enin yaratict anlatim olanaklarini sezinleyebilmelerine, sdzciik dagarciklarini gelistirebilmelerine, diis kurma ve iist
diizey diisiinme sorumlulugu alabilmelerine katki saglayabilir. Basoglu ve Mutlu’ya (2012) gore de elestirel diisiinme
egitimine uygun metinlerin ve sorularin se¢ilmesi ile 6grenciyi hem diigiindiirmek hem de elestirel bir okur haline
getirmek miimkiindiir.

Yapilandirmaci egitim yaklasiminin temel prensiplerinden olan sorgulama, diisiinme, yorum yapma ve
ogrendiklerinden yeni bir sonuca varma yetisinin gelistirilmesinin, okuma becerisi ac¢isindan en yetkin yontem ve
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tekniklerinden biri de elestirel okumadir (Topguoglu Unal ve Sever, 2013). Mevcut arastirmadan elde edilen bulgular da
bu diisiinceyi desteklemekte, elestirel okuma stratejileri dogrultusunda tasarlanan etkinliklerin 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri lizerinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Belirlenen bu sonug, elestirel okuma temelli etkinliklerin
ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Elestirel okuma, bilgi ve teknolojinin hizli bir
sekilde gelistigi gliniimiiz diinyasinda bireylerin sahip olmasi gereken temel becerilerden biridir. Bu baglamda 6gretim
programlarinda elestirel okuma becerisinin kazandirilmasi iizerinde 6nemle durulmaktadir. Alan yazinda da elestirel
okuma becerilerinin kazandirilmasina yonelik deneysel ¢aligmalarin yapildigr goriilmektedir. Isik Aydin (2017) elestirel
okuma ve tartisarak okuma yontemlerinin 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeyine etkisini belirlemeyi
amacladigi calismasinda, uygulanan yontemlerin 6grencilerin okudugunu anlama diizeyine anlamli sekilde katki sagladigt
sonucuna ulagsmistir. Aydin, Erol ve Kaya (2020) elestirel okuma yonteminin okudugunu anlama iizerindeki etkilerini
belirlemeye calistiklari caligmalarinda, elestirel okuma yontemiyle ders isleyen deney grubu 6grencileriyle mevcut okuma
yontemiyle ders isleyen kontrol grubu 6grencileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir.
Emiroglu (2014) 9.smif 6grencileri lizerinde yapmis oldugu ¢aligmada, elestirel okuma 6gretiminin dgrencilerin elestirel
okuma becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur. Karabay (2012) 6gretmen adaylari {izerinde yapmis oldugu deneysel
calismasinda, uygulanan elestirel okuma programinin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkili oldugu bulgusuna
ulasmustir. Ozonat (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢oklu ortama dayali elestirel okuma egitiminin elestirel okuma
becerilerine etki diizeyinin yiiksek oldugu, yapilan egitimin dgrencilerin okudugunu anlama, yorumlama, degerlendirme,
kargilastirma, bilgiyi somutlastirabilme ve kaliciligint saglama, ¢ikarimda bulunma gibi becerilerini gelistirdigi tespit
edilmistir. Mevcut arastirmanin nitel bulgularina gore de elestirel okuma egitimi etkinliklerinin etkilesimli bir 6grenme
ortamu olusturdugu ve bu ortamda 6grencilerin metinler {izerinde konugtuklari, tartigtiklar1 ve elestirel bir bakis agisiyla
metinleri analiz ettikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler cogunlukla elestirel okuma etkinliklerine olumlu duygusal tepkiler
vermiglerdir.

Elestirel okuma, elestirel diisiinmeyi gerektiren bir beceridir. Sadioglu ve Bilgin (2008) elestirel okumanin
beraberinde elestirel diisiinmeyi gerektirdigini ifade etmektedirler. Karadeniz’e (2014) gore ise elestirel okuma, elestirel
diisinmenin ilk ve en 6nemli basamagidir, insanlara elestirel bakis agisinin kazandirilmasinda 6nemli bir yere sahiptir;
¢linkii insanlar sahip oldugu bilgilerin biiyiik bir kismini okuyarak edinir. Bir bagka ifade ile 6grencilerin elestirel okuma
becerilerinin gelistirilmesi onlarin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine de katki saglayacagi sdylenebilir. Kiran
(2019) yapmus oldugu ¢aligmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diigiinme beceri diizeyleri ile okudugunu anlama
basar1 durumlari arasinda pozitif iliski oldugunu belirlemistir. Basmaz ve Kutlu (2021) tarafindan yapilan ¢aligma da bu
diisiinceyi desteklemektedir. Aragtirmacilarin yapmis oldugu ¢alismada, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
elestirel diigiinme egilimlerini 6nemli derecede yordadigi goriilmektedir. Bu nedenle elestirel diisiinme ve okudugunu
anlama becerisini gelistirmek i¢in bu becerilerin birbirinden bagimsiz olarak diigiiniilmemesi gerekmektedir. Mevcut
arastirmada elestirel okuma stratejileri ile yazinsal nitelikli metinler iizerinde yapilan ¢aligmalarin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerini olumlu bir sekilde etkiledigi ve gelistirdigi tespit edilmistir. Bu bulguyu, arastirmanin nitel bulgulari
da desteklemektedir. Egitim durumlart i¢in hazirlanilan etkinlik siireglerine elestirel diisiinme temelli igeriklerin
eklenmesi, onlarin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Alan yazinda da elestirel okumaya gore
diizenlenmis d6gretim programlarinin, elestirel okuma stratejileri 6gretiminin elestirel diigtinme becerilerini gelistirdigine
yonelik calismalar bulunmaktadir. Ozensoy (2011) tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore elestirel okumaya gore
hazirlanmig 6rnek {initeye ve initenin elestirel okumasina dayali 6gretimin elestirel diisiinme becerisini anlamli diizeyde
artirdig1 goriilmiistiir. Incirkus (2018) bilissel farkindalik stratejilerinin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerisi
iizerindeki etkisini belirlemeyi amagladigi ¢aligmasinda, uygulanan stratejilerin 6.sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Giizel (2022) tarafindan yapilan ¢alismada da deney grubunda yer alan
smifta, 6grencilere verilen icerik temelli elestirel diistinme becerisi egitimlerinin onlarin Tiirk¢e dersi akademik basari
puanlar1 izerinde anlaml1 bir etkisi oldugu saptanmustir.

Sonug olarak, bu ¢alismadan hareketle elestirel okuma becerinin 6 gretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri oldugu
sOylenebilir. Yazinsal nitelikli metinler dogrultusunda, elestirel okuma stratejileri ile yapilandirilmis etkinliklerin
ogrencilerin hem okudugunu anlama hem de elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi anlasilmaktadir. Elde
edilen bulgularin 15181nda su Onerilere yer verilebilir:

e Oprenme ortamlarinda nitelikli yazinsal metinler, diisiinen ve duyarli bireylerin yetismesi adina vazgecilmez
araglar olarak yer almalidir.

e Tirkce derslerinde ders icerikleri ve etkinlikleri, elestirel diisiinmeye yoneltecek sekilde olusturulmalidir.

e Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metin alti sorulari, Bloom taksonomisi gdz Oniinde buldurularak
hazirlanmalidir.

e Smifta 6grenciler metin ilizerinde tartigmaya, konusmaya ve diislinmeye yoneltilmelidir.

e Hizmet i¢i egitimlerle 6gretmenlere elestirel okuma ve elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilere etkin bir
sekilde nasil kazandirilacagina iliskin uygulamali egitimler verilmelidir.

e  Yazmsal nitelikli metinlere dayali elestirel okuma egitimi 6.sif diizeyinde gergeklestirilmistir. Ayn1 arastirma
farkli sinif diizeylerinde de gerceklestirilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: The aim of this research is to determine the effect of critical reading education based on literary texts on
the reading comprehension and critical thinking skills of 6th grade secondary school students and to determine the views
of these students on critical reading practices.

Research Method: In the research, mixed method was used. Mixed method consisting of qualitative and
quantitative methods; There are four types: variation pattern, embedded pattern, explanatory pattern and explanatory
pattern (Yildirim & Simsek, 2013). The explanatory design of the mixed method was used in the research. In the
quantitative part of the study, the simple experimental method (single group, pretest-intervention-posttest) was followed.
The measurements of the subjects regarding the dependent variable are obtained by using the same subjects and the same
measurement tools as a pre-test and post-test before the application (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, &
Demirel, 2015, p.201). In this context, reading comprehension and critical thinking levels of secondary school 6th grade
students were determined by using the relevant measurement tool before and after the application. In the qualitative part
of the research, semi-structured interviews were conducted with the students. The study group of the research consists of
15 students (5 girls, 10 boys) who are studying at a secondary school in the Giilagag district of Aksaray province in the
6th grade and selected through easily accessible case sampling, one of the purposeful sampling methods. In this study,
rubric and reading comprehension test developed by Amanvermez incirkus and Beyreli (2019) were used to determine
the effect of critical reading education based on literary texts on reading comprehension and critical thinking skills. The
validity, reliability and usability studies of the achievement test and the rubric were carried out by the researchers. The
data obtained from the rubric used were digitized and transferred to the computer environment and analyzes were made
with the SPSS 20.00 package program. The qualitative data obtained through the research were analyzed separately by
two researchers using the content analysis technique.

Results: According to the findings, there is a significant difference between the pre-test and post-test mean scores
of the students” definition, interpretation and general reading comprehension levels (p<.001). The post-test mean score is
significantly higher than the pre-test. Based on this result, it can be said that critical reading education based on literary
texts improves students’ reading comprehension skills. Similarly, there is a significant difference between pre-test and
post-test mean scores in the rubric’s sub-dimensions related to critical thinking (p>.05). In general, the majority of
students have an average of less than 2.00 in the pre-test. It is seen that the average is below 1.00 especially in the pre-
test areas that require high-level thinking skills such as analysis, inference and evaluation. In the post-test, it was observed
that these skills increased and the students showed improvement in this direction. Analysis, inference, explanation,
assumption, evaluation and general post-test level of critical thinking are significantly higher than the pre-test level.
During the application process, it is seen that critical reading education based on literary texts plays a major role in
students’ gaining critical thinking skills.

Discussion, Conclusion and Suggestions: The findings obtained from the research reveal that critical reading
education based on literary texts improves students’ reading comprehension and critical thinking skills. One of the most
competent methods and techniques in terms of reading skills is critical reading, which is one of the basic principles of the
constructivist education approach, to develop the ability to question, think, interpret and come to a new conclusion from
what they have learned. Findings from the current research also support this idea and reveal that activities designed in
line with critical reading strategies are effective on students’ reading comprehension and critical thinking skills. This
result can be evaluated as that activities based on critical reading have an effect on the academic achievement of students.
Critical reading is one of the basic skills that individuals should have in today’s world where information and technology
are developing rapidly. In this context, emphasis is placed on gaining critical reading skills in curricula. According to the
qualitative findings of the current research, it is understood that critical reading education activities create an interactive
learning environment and in this environment, students talk and discuss the texts and analyze the texts with a critical
perspective. Students mostly gave positive emotional reactions to critical reading activities. In conclusion, based on this
study, it can be said that critical reading skill is a skill that can be taught and developed. In line with literary texts, it is
understood that activities structured with critical reading strategies can improve both reading comprehension and critical
thinking skills of students. In the light of the findings, the following recommendations can be made:

* Qualified literary texts should be included in learning environments as indispensable tools for raising thinking
and sensitive individuals.

* Course contents and activities in Turkish lessons should be designed in a way that encourages critical thinking.
* Subtext questions in Turkish textbooks should be prepared by considering Bloom’s taxonomy.
* In the classroom, students should be encouraged to discuss, talk and think about the text.

* Teachers should be given practical training on how to gain students’ critical reading and critical thinking skills
effectively through in-service training.

* Critical reading education based on literary texts was given at the 6th grade level. The same research can be
carried out at different grade levels.
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