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iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerinin cinsiyet, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi,
anne egitim diizeyi, evde konusulan dil, akilli telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde
TV/radyo bulunma durumu, TV izleme siiresi degiskenleriyle iliskisini tespit etmeyi amaglayan
bu ¢aligmada betimsel yontemlerden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Bitlis ili Gliroymak
ilgesi Golbagi Cumhuriyet Ortaokulunda 6grenim goren ve iki dil bilen 145 6grenci aragtirmanin
calisma grubunu olugturmaktadir. Calisma grubu, se¢kisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden
uygun Ornekleme metoduna goére olusturulmustur. Fidan (2012) tarafindan gelistirilen iki
boliimden olusan “Dinleme Stratejileri Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmustir. Veri
analizinde, sirasiyla betimsel istatistik Olgiileri (frekans ve yiizdeleri), Normallik testleri
(Komogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve basit
dogrusal korelasyon (Spearman sira farklart) analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda iki dilli
ortaokul Ogrencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmstir. Ayrica iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dinleme stratejilerini
uygulama diizeylerinin cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, akilli telefona sahip
olma durumu, televizyon izleme siiresi, akilli telefon kullanim amaci ve evde televizyon/radyo
izleme durumuna gore anlaml bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu sonuglardan farkli
olarak iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin sinif diizeyine
ve evde konusulan dile gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga sahip oldugu belirlenmistir.
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In this study, which aims to determine the relationship between bilingual students' Turkish
listening strategies, gender, grade level, father's education level, mother's education level,
language spoken at home, having a smart phone, the purpose of using the phone, presence of
TV/radio at home, TV watching time variables. Among the methods, relational screening model
was used. 145 bilingual students studying at G6lbagi Cumhuriyet Secondary School in Giiroymak
district of Bitlis constitute the study group of the research. The study group was formed according
to the convenient sampling method, which is one of the non-random sampling methods. The
“Listening Strategies Scale” consisting of two parts, developed by Fidan (2012), was used as a
data collection tool. In data analysis, descriptive statistical measures (frequency and percentages),
Normality tests (Komogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U test, Kruskal Wallis
H test and simple linear correlation (Spearman rank differences) analysis were used, respectively.
As a result of the research, it was concluded that the bilingual secondary school students'
application levels of Turkish listening strategies were at a high level. In addition, it was
determined that there was no significant difference in the level of application of Turkish listening
strategies of bilingual secondary school students according to gender, mother's education level,
father's education level, smartphone ownership, television viewing time, smartphone usage
purpose, and television/radio watching status at home. Unlike these results, it was determined that
the level of application of Turkish listening strategies by bilingual students had a statistically
significant difference according to the grade level and the language spoken at home.
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Insan, diger canlilara nazaran farkli birgok 6zellikle donatilmis bir varliktir. Bu varligin diger canlilardan farkli
birgok 6zelligi bulunmaktadir. Bunlardan biri de insanin sosyal bir varlik olmasidir. Bu 6zelliginden 6tiirii insanoglu
cevresindeki diger insanlarla bireysel, sosyal, duyussal vb. sebeplerden otiirii siirekli bir etkilesim halindedir. Bu etkilesim
durumunun saglikli isleyebilmesi ve istendik diizeyde olabilmesi i¢in bireylerden biri konusurken digerinin de iyi bir
dinleyici olmasi gerekir. Nitekim Christopher Morley’in: “Giizel konusmak i¢in tek bir yol vardir: O da dinlemeyi
ogrenmektir.” sozii saglikli bir iletisimin olusmast i¢in her iki beceriyi dogru bir bicimde kullanmak gerektigini ortaya
koymaktadir. Ancak burada isaret edilen diger bir 6nemli husus konusma yeterligi ve basarisinin dinleme yeterligi ve
basarisina bagli olmasidir. Her iki becerinin yeterliligi ve basarisinin paralellik arz etmesidir.

Tiirkge dersinde edindirilmeye g¢aligilan dort temel dil becerilerinden biri dinlemedir. Dinleme, bireyin anne
karnindan itibaren edinmeye basladigi, simdiye kadar ihmal edilmis beceri alan1 olarak tarif edilen, 2005 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programiyla birlikte ilk defa farkli bir 6grenme alan1 olarak kabul edilen bir beceridir. Tiirkiye’de dil egitiminde
dinleme becerisi uzun yillar ihmal edilmistir. Dinleme becerisine iligkin egitimin ihmal edilmesinin bir¢ok nedeni
bulunmaktadir. Dogan’a (2011: 16) gore dinlemenin dogal olarak gelistigine inanilmasi, bu yiizden 6gretmek ve
gelistirmek igin iizerinde durmaya gerek goriilmemesi, dinlemenin Ogretilemeyecegine ve Ogretilse bile
degerlendirilemeyecegine inanilmasi, ¢oktan se¢gmeli sinav uygulamalari, Okuma ve yazmanin daha 6nemli oldugunun
diistiniilmesi, programlar ¢ok yogun oldugu i¢in dinlemeye ayiracak zamanin olmadiginin savunulmasi... gibi gerekgeler
dinleme egitimine gereken Onemin verilmemesine neden olmustur. Halbuki dinleme de diger dil becerileri gibi,
gelistirilebilir bir 6zellige sahiptir. Giinlikk yasamda bireyin en fazla kullandig1 dil becerilerinden dinleme -her ne kadar
¢ok basit bir eylem gibi goriinse de- fiziksel ve zihinsel islemlerin es giidiim icerisinde meydana getirdigi sistemli ve
karmasgik bir siiregtir.

Dinleme ile isitmeyi birbirine karigtirmamak gerekir. Etraftan gelen seslerin istegimiz disinda duyulmasi isitme
eylemi olmasina karsin dinleme belli bir amag¢ dogrultusunda kendisine yarayan seslere kulak verilmesidir. Dinlemede
secicilik esastir. Dinleme basit bir isitme eyleminin 6tesinde anlama ve kavramanin esas oldugu fiziksel ve zihinsel bir
islemdir (Karatag, 2014: 268). Onan (2005: 58) dinleyerek anlama siirecinin “dinleyen kisinin disaridan gelen ses kiimeleri
icerisinden, dilsel nitelikli olanlar1 ayirt etmesiyle baslayan, daha sonra dilsel nitelikli bu ses kiimelerini zihinsel bir isleme
tabi tutarak s6zlii metnin baglami ¢ergevesinde bilgiye doniistiiriip geri bildirim siirecini yine ilgili baglam gercevesinde
baslatabilme becerisi” oldugunu belirtmektedir. Giindiiz ve Simsek (2014: 23) ise dinleme siirecini su seklide
ozetlemektedir:

=  Jsitme, dinleme siirecinin ilk asamasidur.
= Dinleme siireci ses ve sozel uyaricilarin isitilmesiyle baslar.
=  Dikkati yogunlagtirma asamasinda uyaricilar iginden ilgi duyulan ve gerekli olanlar segilir.

= Segilen bilgi ve diisiinceler anlama, siralama, siniflama, iligski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi
cesitli zihinsel iglemlerden gegirilir.

=  Ardindan bunlar kisinin zihinsel yapisina gore anlamlandirilir.

=  Anlamlandirmada 6nceki bilgilerle yeni bilgiler iliskilendirilir, birlestirilir, sorgulanir ve yorumlanir.
Boylece dinleme islemi gergeklesmis olur.

Dinleme etkinliginin bir boyutunu zihinsel stratejilerin tegkil ettigini sdylemek miimkiindiir. Dinleme siirecinin
bagindan sonuna kadar gerek fiziksel gerekse zihinsel stratejiler etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Nitekim basaril bir
dinleyici olabilmek biiyiik 6l¢iide dinleme siireglerinin dogru isletilmesine baglidir. Son yillarda teknoloji alanindaki
gelismelere paralel olarak egitim hayatinda kullanilan gorsel ve isitsel araclar, hayatin her alaninda giderek yayginlasti.
Bu araglarin egitimde kullanilmasi etkili ve verimli bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerinin
gelistirilmesiyle, 6grencilerden dinlediklerini/izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama, iliskilendirme, elestirme ve
bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi {ist becerileri gergeklestirmesi beklenmektedir (MEB, 2006: 5). Bu sebepten
otiirti dinleme becerisinin istendik diizeyde gelisimi i¢in dinleme becerisinin rastgele degil de bu beceriye yonelik belli
stratejilerin g6z oniinde bulundurularak ve bunlardan istifade edilerek gelistirilmesi gerekir.

Dinleme stratejilerini ise kosma dinleyicinin kendi dinleme siirecini planlamasi, izlemesi ve degerlendirmesi;
dinleme siireci boyunca dinlemenin asamalarini, amacina dikkat etmesinin yani sira kendi niteliklerini g6z Oniinde
bulundurarak bunlara uygun yontem ve teknikleri kullanarak dinleme siirecini etkili bir hile getirmesini ifade eder
(Sarikaya, 2020: 166). Sekil 1°de goriildiigii gibi dinleme stratejisi kapsam olarak dinleme siirecinde kullanilan yontem
ve teknikleri de i¢ine alir (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020: 390).
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Sekil 1: Strateji, yontem, teknik

Alanyazinda dinlemeyle ilgili bir¢ok tasnif yapilmakla birlikte dinleme stratejileri; davranis boyutuna gore tasnif
edilmis dinleme stratejileri, zihinsel boyuta gore tasnif edilmis dinleme stratejileri ve dinleme siirecine gore tasnif edilmis
dinleme stratejileri seklinde ii¢ temel baglikta ele alinmaktadir. Sarikaya (2020: 167- 171) alanyazinda yaptig1 tarama
sonucunda davranis boyutuna, zihinsel boyuta ve dinleme siirecine gore siniflandirilmig dinleme stratejilerini su sekilde
aciklamaktadir:

Davranig boyutuna gore tasnif edilmis dinleme stratejileri listbiligsel, biligsel ve sosyo-duyussal stratejiler seklinde
iic bashk altinda ele alinmaktadir. Ust bilissel stratejiler dinleyici odakli, dinleme siirecinin planlanmasi ve kontrole dayali
seklinde yapilandirilmistir. Bu strateji planlama, denetleme, yonlendirilmis dikkat ve degerlendirme asamalarindan
meydana gelmektedir. Biligsel stratejiler ise bilginin kaliciliginin artirilmasi ve yapilandirilmasini kapsamaktadir. Bu
amag¢ dogrultusunda tekrarlama, orgiitleme ve iliskilendirme teknikleri kullanilarak bilgi organize edilmektedir. Sosyo-
duyussal stratejiler ise is birligiyle birlikte dinleme esnasinda duygulari kontrol etme gibi siirecleri kapsamaktadir.

Zihinsel boyuta gore tasnif edilmis dinleme stratejileriyle ilgili alanyazinda cesitli tasniflerin yapildig
goriilmektedir. Hoskisson ve Tompkins (1987) zihinsel boyuta gore tasnif edilmis dinleme stratejilerini imgeleme yapma,
smiflandirma, sorular sorma, drgiitleme, not alma, dikkat yoneltme seklinde siniflandirirken Berman (2006) dinleme
oncesi stratejiler, ana diigiinceyi belirleme, not alma, detaylari isleme, diisiinceler arasindaki iliskileri belirleme,
baglamdan hareketle sozciikleri tahmin etme, zamir referanslarini belirleme seklinde siniflandirmigtir. Rost ve Wilson
(2013) ise zihinsel boyuta gore tasnif edilmis dinleme stratejilerini planlama, odaklanmis dikkat, denetleme,
degerlendirme, ¢ikarim yapma, detaylandirma, is birligi, gézden gegirme seklinde tasnif etmistir.

Dinleme egitimi alaninda en ¢ok kullanilan becerilerden biri olan dinleme siirecine gore tasnif edilmis dinleme
stratejileri dinleme Oncesi, dinleme esnasi ve dinleme sonrasi olmak iizere {i¢ asamadan olugur. Sarikaya’nin (2020: 169)
alanyazinda yapilan bir¢ok calismayi inceledikten sonra derledigi dinleme oncesi, dinleme esnasi ve dinleme sonrasi
stratejiler su sekildedir:

Dinleme Oncesi stratejileri 6grenciyi fiziksel ve zihinsel olarak dinlemeye hazirlayan agamalardir. Dinleme 6ncesi
stratejilerinde tanitma, kestirme, sahnenin olusturulmasi, yeni sdzciik 6gretimi, amagli dinleme, sinifta sessizligin
saglanmasi, tahmin etme, on bilgileri harekete gegirme, hazirbulunusluk diizeyleri yeterli hale getirme, zihinde
canlandirma, ana hatlar1 belirleme, sorular olusturma, beyin firtinasi, anahtar kelime caligmasi, tiir-yontem ve teknik
belirleme, materyal hazirlama, 6dev verme, psikolojik olarak dinlemeye hazir olma, not alma bigimlerini belirleme gibi
yontemler kullanilabilmektedir.

Dinleme esnasi stratejileri metnin 6ncesi veya sonrasinin anlagilmasi ve zihinde yapilandirilmasi siiregleriyle
ilgilidir. Dinleme esnasindaki stratejilerde de not alma, dinlenen metnin 6nemli boliimlerinin altin1 ¢izme, metni yiiksek
sesle okuma, 6grencilerin dinlediklerini tekrar etme, sinifta sessizligi saglama, vurgu ve tonlamaya dikkat etme, grafik
diizenleyicilerden yararlanma, tahminleri kontrol etme ve yeni tahminlerde bulunma, soru-cevap etkinlikleri,
gorsellestirme, analoji kurma, empati kurma, yasamla iliskilendirme, ara 6zet yapma, zihinde canlandirma, iliskilendirme,
kargilagtirma, analiz etme, simflama, siralama, ¢6ziim {iretme, dikkatini yogunlastirma gibi ydntemler
kullanilabilmektedir.

Dinleme sonrasi stratejileri dinleme siirecini degerlendirme ve sonug¢ ¢ikarmaya yonelik agamalardan
olugmaktadir. Dinleme sonrasi stratejilerde ise dinlenen metin ile ilgili sorulara yanit verme, metnin degerlendirmesini
yapma, 6zet ¢ikarma, baslik dnerme, iiretme, bosluk doldurma, metin ile ilgili resim ya da ciimleleri olay sirasina gore
dizme, smifta sessizligin saglanmasi, alinan notlara goz atma, yeniden ifade etme, ¢ikarimda bulunma, tartisma, grafik
diizenleyicilerden yararlanma, betimlemeler yapma, tahminlerini karsilanma durumunu degerlendirme, 6z degerlendirme,
kaynaklari sorgulama, sozciiklerin anlamlari iizerinde durma, elestirme, karsilastirma, sorgulama, tamamlama ¢alismalari,
olaylar1 dramatize etme, giinliik yasamla iligkilendirme, dinleme amacina ulagsma durumunu belirleme, dinlenilenleri
bagkalariyla paylagsma gibi yontemlerden istifade edilebilir.

Tiirk¢e dersinde islenen veya izlenen dinleme materyalinin &zellikleri, amag¢ ve kazanimlarina gére dinleme
Oncesi, dinleme esnasi ve dinleme sonrasi stratejilerden uygun olan yontemler kullanilabilir. Dinleme stratejilerini
edindirilmek istenen amag ve kazanim dogrultusunda kullanmak, Tiirk¢e derslerinin etkili ve verimli gegmesine, 6grenme
yasantilarinin kalici olmasina olanak saglayabilir. Bundan dolay1 bu stratejilerin dersin amag ve kazanimlari géz 6niinde
bulundurularak kullanilmasi 6nem arz etmektedir.

Alanyazin incelendiginde ana dili olarak Tiirkgeyi dgrenen &grencilerin dinleme yeterlilikleri ile ilgili (Arslan,
2017; Maden, Durukan 2016; Sarigiil, 2000; Uggun, 2016) ¢alismalarin yapildigi, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
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bireylerin dinleme becerilerine yonelik ¢esitli aragtirmalarin yapildigi (Halat, 2015; Kiling, 2018; Polat, 2017)
goriilmektedir. iki dillilik ile ilgili dgrencilerin dinleme yeterlilikleri iizerine betimsel veya deneysel herhangi bir
¢alismanin yapilmadigi anlasilmistir. Bununla birlikte iki dilli 6grencilerle farkli beceri alanlariyla ilgili gesitli
¢aligmalarin yapildigi goriillmektedir (Aksu, 2021; Boga, 2019; Ciftci,2021; Ergiit, 2021; Esersin, 2017; Kaya ve Kardas,
2020; Kardas ve Gérmez, 2017; Sahin, Kardas ve Gormez, 2017; Oturak, 2021; Ozdemir, 2016; Tutar, 2021; Uzun, 2018;
Yaman, 2005; Yavuz, 2021). Ancak iki dilli ortaokul 6grencilerinin dinleme stratejilerinin gesitli degiskenler agisindan
incelendigi herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi goriilmektedir.

Amaci ve Onemi

Bu ¢alismanin amaci; iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerinin cinsiyet, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi,
anne egitim diizeyi, evde konusulan dil, akilli telefona sahip olma, telefonu kullanma amaci, evde TV/radyo bulunma
durumu, TV izleme siiresi degiskenleriyle iligkisini tespit etmektir. Bu temel amag baglaminda aragtirmada su problemlere
cevap aranmigtir:

1. Iki dilli grenciler Tiirkge dinleme stratejilerini hangi diizeyde kullanmaktadir?

2. Cinsiyet, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan dil, akilli telefona sahip olma,
telefonu kullanma amaci, evde TV/radyo bulunma durumu, TV izleme siiresi degiskenlerinin &grencilerin
Tiirkce dinleme stratejilerine bir etkisi var midir?

Ana dili Tiirk¢ge olmayan iki dilli ortaokul dgrencilerinin Tiirk¢e dinleme stratejilerinin ¢esitli degiskenlere gore
tespit etmeyi amaclayan bu ¢alismanin iki dillilere yonelik olmasi, alan yazindaki diger arastirmalardan ayirmaktadir.
Caligmanin bu yoniiyle alana katki sunacag diisiiniilmektedir.

Yontem

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme stratejilerinin bazi degiskenlerle iliskisini tespit etmeyi amaglayan bu
calismada, betimsel yontemlerden iligkisel tarama modeli kullanilmistir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2013). iliskisel tarama arastirmalar1, iki veya ikiden daha ¢ok sayida olan degiskenlerin arasinda birlikte
degisimin varligin belirlemeye yonelik olan arastirma modelleridir (Karasar, 2014).

Arastirmanin Katihmcilari

Arastirmanin katilimeilarini, Bitlis ili Giiroymak Ilgesi Gélbasi Cumhuriyet Ortaokulunda 6grenim goren ve iki
dil bilen 145 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yiiz yiize egitim ortaminda toplanmustir. Aragtirmanin ¢aligma
grubu, seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme metodu kullanilarak olusturulmustur. Hem
pandemi siirecinin getirdigi zorluklar hem de arastirmacinin sahip oldugu zaman smirlilig1 dikkate alindiginda, uygun
orneklemenin makul olduguna karar verilmistir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin sosyo-demografik bilgilerine
iligkin betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin sosyo-demografik bilgilerine iliskin frekans ve yiizdeleri

Degiskenler Degisken diizeyleri Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 95 65,5
Erkek 50 34,5
Smuf Diizeyi 5.smif 12 8,3
6.smf 17 11,7
7.smf 28 19,3
8.smif 88 60,7
Baba Egitim Diizeyi Universite 14 9,7
Lise 25 17,2
Ortaokul 66 45,5
Ilkokul 32 22,1
Okur Yazar degil 8 5,5
Anne Egitim Diizeyi Lise 5 34
Ortaokul 45 31,0
Ilkokul 44 30,3
Okur Yazar degil 51 35,3
Evde Konusulan Dil Arapca 58 40,0
Tirkce 3 2,1
Arapga+Kiirtce 53 36,6
Arapca+Tiirkce 31 21,3
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Akilli Telefon Sahibi Olma Var 66 455
Yok 79 54,5
Telefonu Kullanma Amaci Oyun 10 6,9
Film/Haber 17 11,7
Haberlesmek 58 40,0
Bilgi Edinmek 58 40,0
Higbiri 2 1,4
Televizyon/Radyo Olma Durumu Evet 130 89,7
Hayir 15 10,3
Televizyon [zleme Siiresi Hig izlemem 8 55
Yarim saat 52 35,9
1-2 saat 54 37,2
3-4 saat 25 17,2
5 saatten fazla 6 4,2
Toplam 145 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan O6grencilerin ¢ogunlugunun kiz ve sekizinci sinifta oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim durumlari incelendiginde, babalarm biiyiik gogunlugunun (%45,5)
ortaokul mezunu oldugu annelerin ise okuma yazma bilmedigi, ilkokul ve ortaokul mezunlarinin birbirine yakin sayilarda
oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasinda kullanilan tiim veri toplama araglart ¢alismanin katilimeilarina elden ulastirilmis ve
toplanmustir.

Veri Toplama Araclar1
Bu arastirmada, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerinin bazi degiskenlerle iliskisinin arastiritlmasi

amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda Fidan (2012) tarafindan gelistirilen “Dinleme Stratejileri Olgegi” veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Olgekler uygulanmadan énce arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir. Olgme araci iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kigisel bilgiler (cinsiyet, kidem, ¢alistigi kurum ve mezun olunan béliim) yer

almaktadir. Tkinci boliimde ise iki dilli 6grencilerin dinleme stratejilerini 6lgmeye yonelik maddeler bulunmaktadir.

Veri toplama aract olarak kullanilan 6lgme araglarinin katilimcilar tarafindan algilama diizeyleri belirlenirken
asagidaki formiil kullanilarak kesme puanlari belirlenmistir (Uzunboylu ve Sarigéz, 2015).

S = Y¥5—-nDs
55 (1)

Burada; SA segenek araligini, YS en yiiksek segenegi, DS en diisiik segenegi ve SS ise segenek sayisini
gostermektedir. Mevcut arastirmada ii¢ 6lgme araci da besli likert tiirlinde oldugundan segenek araligi yukaridaki formiil
kullanildiginda 0,80 dortli likert tiiriinde olan kaygi 6l¢egi i¢in yukaridaki formiil kullanildiginda 0,75 olarak bulunmus
ve kesme puanlari su sekilde belirlenmistir;

Besli 6l¢ek Dortlii 6lcek

1,00 ile 1,80 arasi1 ¢ok diisiik 1,00 ile 1,75 arasi1 ¢ok diisiik
1,81 ile 2,60 aras1 diisiik 1,76 ile 2,50 arasi1 diigiik

2,61 ile 3,40 arasi orta 2,51 ile 3,25 arasi yiiksek
3,41 ile 4,20 arasi yiiksek 3,26 ile 4,00 arasi ¢ok yiiksek

4,21 ile 5,00 aras1 ¢ok yiiksek
seklinde alg1 diizeylerinin standard1 belirlenmistir.

Dinleme Stratejileri Olcegi

Dinleme stratejileri 6lgeginin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak alanyazin taramasi gerceklestirilmigtir. Yapilan
alanyazin taramasi sonucunda 66 maddelik taslak form hazirlanmistir. Bu taslak form 6n pilot uygulamas: i¢in 44
O0grenciye uygulanmistir. Boylelikle anlasilmayan maddeler belirlenip yeniden diizenlenmistir. Ayrica bu 6n pilot
uygulamasi sonucunda 6lgtimlerin giivenirligi i¢in Cronbach alfa katsayisi hesaplanmig, 0,870 olarak bulunmustur.

Olgme aracinin psikometrik dzellikleri incelendiginde, yap1 gecerligine kanit saglamak amaciyla agimlayici faktor
analizi yapilmigtir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6lgme aracindaki 16 maddenin binisik ve diisiik faktor yiikiine sahip
oldugu bulunmus ve 6l¢me aracindan ¢ikartilmasina karar verilmistir. Ayrica faktor analizi sonucunda bu yapinin ii¢ alt
faktore sahip oldugu bulunmustur. Bu bes faktoriin agikladigi toplam varyans %57,63 oldugu tespit edilmistir. Olgme
aracindan elde edilen dl¢iimlerin glivenirligi i¢in ise Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmis ve 0,930 olarak elde edilmistir.
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Sonug olarak 50 maddeden ve besli derecelendirmeye sahip kendini degerlendirme tiiriinden bir &lgme aract
gelistirilmistir (Fidan, 2012).
Ol¢me Aracimin Giivenirlik Analizi ve Normallik Varsayimmnin Test Edilmesi

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgekten elde edilen Ol¢iimlerin giivenirligine kanit saglamak amaciyla her bir
Oleme araci ve alt faktdrlerine iligkin Cronbach alfa katsayilar1 hesaplanmis ve Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Olgme arac1 i¢in hesaplanan giivenirlik degerleri

Ol¢me araclan ve alt faktorler Madde sayisi Cronbach alfa
Dinleme Stratejileri 50 0,961
Strateji alt faktor 1 21 0,922
Strateji alt faktor 2 24 0,920
Strateji alt faktor 3 5 0,729

Tablo 2 incelendiginde, arastirma kapsamindaki 6lgme aracimin giivenirlik degerinin 0,70 st oldugu tespit
edilmigtir. Psikolojik yapilarin 6l¢iilmesinde kullanilan 6l¢me araglart igin 0,70 ve istii giivenirlik degerleri yeterli
goriilmektedir (Biyiikoztiirk, 2013). Buna gore aragtirma kapsaminda kullanilan 6lgme aracinin kabul edilebilir
giivenirlik degerlerine sahip oldugu anlasilmistir.

Tablo 3: Olgme aracinin normallik testlerine iliskin sonuglar

K-S Testi S-W testi
Olcme Araclan ve alt faktorler ZCarpikik ZBasikiik Istatistik P Istatistik P
Dinleme Stratejileri -3,65 -0,37 0,000 0,000 0,942 0,000
Strateji alt faktor 1 -2,86 -0,99 0,094 0,003 0.952 00,000
Strateji alt faktor 2 -4,21 0,14 0,000 0,000 0,928 0,000
Strateji alt faktor 3 -3,86 0,50 0,000 0,000 0.945 0,000

Not. *p > 0,05; K-S testi = Kolmogorov-Smirnov testi, S-W = Shaphiro-Wilk testi

Arastirmada kullamlan 8lgme aracinin dinleme stratejileri 8lgeginin toplam puaninin normal dagilim gostermedigi
tespit edilmistir (p > 0,05). Ol¢me araglarinin giivenirlik analizleri ve normallik varsayimlari incelendikten sonra birden

sonuglar1 Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4: Cok faktorlii 6lgme araglarimin alt faktorleri arasindaki korelasyonlar

Dinleme Stratejileri Olcegi

Strateji F1 Strateji F2 Strateji F3
Strateji F1 --
Strateji F2 0,916** -
Strateji F3 0,713** 0,725** --
*p<0,01

Tablo 4 incelendiginde dinleme stratejileri dlgeginin alt faktorleri arasinda yiiksek ve anlamli iliskiler oldugu
goriilmektedir.

Verilerin Analizi

Veri analizinde, sirasiyla betimsel istatistik olgiileri (frekans ve yiizdeleri), Normallik testleri (Komogorov-

Smirnov ve Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U testi, Kruskal Wallis H testi ve basit dogrusal korelasyon (Spearman sira
farklar1) analizi kullanilmistir.

Bulgular
Birinci Problem Sorusuna fliskin Bulgular

“Iki dilli ortaokul &grencilerinin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeyleri nedir?” seklindeki soruya yanit
arannugtir. iki dilli 6grencilerin dinleme stratejileri uygulama diizeylerini belirlemek igin kullanilan dinleme stratejileri
Olcegine iligkin betimsel istatistikler incelenmistir. Tiirk¢e dinleme stratejisi 6lgegine iligkin betimsel istatistikler Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5: Dinleme stratejisi 6lgegine ait betimsel istatistikler

Olcek N Min. Max. X S
Dinleme Stratejisi 145 63 250 184,03 (3,68) 40,00
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Tablo 5 incelendiginde, 50 madde ile {i¢ faktérden olusan (faktorler arasi korelasyonlar ¢ok yiiksek oldugundan
toplam puan olarak verilen) ve besli likert olarak puanlanan 6lgegin geneli icin minimum puan 63 iken maksimum puan
250 ve ortalamasi ise 184,09 (3,68) olarak bulunmustur. Buna gore iki dilli ortaokul 6grencilerin Tiirkge dinleme
stratejilerini uygulama diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur.

ikinci Problem Sorusuna fliskin Bulgular

iki dilli dgrencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama diizeyleri belirlendikten sonra, strateji uygulama
diizeylerinin sosyo-demografik degiskenlere gore farklilagsma durumlarinin incelenmistir. Bu amagcla “iki dilli ortaokul
ogrencilerinin cinsiyet, 6grenim goriilen sinif diizeyi, anne dgrenim durumu, baba 6grenim durumu, evde konusulan dil,
akilli telefon sahibi olma/olmama durumu, telefonu kullanim amaci, evde televizyon veya radyo kullanma, giinliik
televizyon izleme siiresi degiskenlerine gore dinleme stratejilerini uygulama diizeyleri farklilagmakta midir? seklindeki
arastirma sorusuna yanit aranmustir. {1k olarak iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin
cinsiyete gore farklilasma durumlari incelenmis ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: iki dilli ogrencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin cinsiyete gore
karsilastirilmasina iliskin Mann Whitney U testi sonuglari

Degisken Cinsiyet N Sira Ortalamasi Z U p
Dinleme stratejisi Kiz 94 77,02 -1,78 19255 0,075
Erkek 50 64,01
Not: * p < 0,05

Tablo 6 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamsiz oldugu bulunmustur (U = 1925,5; Z = -1,78; p > 0,05). Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin
Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin cinsiyete gore farklilasma durumlari
incelendikten sonra, sinif diizeylerine goére farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi
yapilmig ve sonuglar Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: iki dilli &grencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin siif diizeyine gore
karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Degisken Siif diizeyi N Sira Ortalamasi H sd p Fark
Dinleme Stratejisi S.sinif 12 69,41 10,16 3 0,017*
6>7
6.s1n1f 17 78,50 8>7
7.sinif 28 50,50
8.smuf 88 78,73

Not: * p<0,05; 5 :5.sif, 6 : 6.simif, 7 : 7.smif, 8 : 8.sinif.

Tablo 7 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin sinif diizeyine
gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (Hs = 10,16; p < 0,05). Buna gore &grencilerin simif diizeyi
farklilagtik¢a Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeyi de degismektedir. Sira ortalamalar1 incelendiginde dinleme
stratejilerini uygulama diizeyinin en az 7.smifta, en fazla ise 6.simf 6grencilerinde oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin
hangi sinif diizeyinden kaynaklandigint bulmak igin ikili gruplar i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan ikili
kargilastirmalar sonucunda 6 ve 8.sinif 6grencilerinin dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin 7.sinif dgrencilerine
gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

iki dilli 8grencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin simf diizeyine gore farklilasma durumlari
incelendikten sonra, anne 6grenim diizeyine gore farklilasma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi
yapilmig ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: iki dilli grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin anne dgrenim diizeyine gore
karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Degisken Anne egitim diizeyi N Sira Ortalamasi H sd p Fark
Dinleme Stratejisi Lise ve iistil 5 83,10 2,19 3 0,534 --
Ortaokul 45 78,64
flkokul 44 71,17
Okumamig 51 67,08
Not: * p<0,05;

Tablo 8 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin anne egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (Hz = 2,19; p > 0,05). Buna gore anne egitim diizeyi fark
etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin anne egitim diizeyine gére farklilagma
durumlart incelendikten sonra, baba egitim diizeyine gore farklilagma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis
H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9: iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin baba egitim diizeyine gére
karsilagtirilmasina iligkin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Degisken Baba egitim diizeyi N  Sira Ortalamasi H sd p Fark
Dinleme Stratejisi ~ Universite 14 74,00 2,10 4 0,718 --
Lise 25 75,76
Ortaokul 66 75,68
flkokul 32 6341
Okumamig 8 70,19
Not: * p<0,05.

Tablo 9 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin baba egitim
diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (Hs4 = 2,10; p > 0,05). Buna gore baba egitim diizeyi fark
etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

iki dilli &grencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin baba egitim diizeyine gore farklilagsma
durumlart incelendikten sonra, evde konugulan dile gore farklilagma durumlarinin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis
H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10: iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin evde konusulan dile gore
karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Degisken Evde konusulan dil N Sira Ortalamasi H sd p Fark
Dinleme Stratejisi Arapga 58 65,35 6,49 2 0,039* A+T > A
Arapga+Kiirtce 53 67,71 A+T > A+K
Arapga+Tiirkce 31 87,73

Not: * p<0,05; A : Arap¢a, A+K : Arap¢a+Kiirtce, A+T : Arap¢a+ Tiirkge.

Tablo 10 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin evde konusulan
dile gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur (H2 = 6,49; p < 0,05). Bu farkliligin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda evde hem Tiirk¢e hem de Arapga konusan
ogrencilerin dinleme stratejilerini uygulama diizeyleri, evde sadece Arapga ve hem Arapca hem de Kiirtge konusan
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin evde konusulan dile gore farklilasma
durumlart incelendikten sonra, Ogrencilerin akilli telefona sahip olma durumuna goére farklilasma durumlarmin
belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11: iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin akilli telefon kullanma
durumuna gore karsilastirilmasina iligkin Mann Whitney U testi sonuglari

Degisken Akilli Telefon N Sira Ortalamasi Z U p
Dinleme Stratejisi Var 66 67,48 -1,33 2243,0 0,184
Yok 79 76,74
Not: * p < 0,05

iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin akilli telefona sahip olma durumuna gére
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (U = 2243,0; p > 0,05). Buna gore iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme
stratejilerini uygulama diizeyleri akilli telefona sahip olma durumlarindan bagimsiz olarak birbirine benzer oldugu
sOylenebilir.

iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin akilli telefona sahip olma durumuna gére
farklilagma durumlar1 incelendikten sonra, 6grencilerin akilli telefonu kullanim amacina gore farklilasma durumlarinin
belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmig ve sonuglar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12: 1ki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin akilli telefonu kullanim
amacina gore karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Degisken TIf Kullammim Amaci N Sira Ortalamasi H sd p Fark
Dinleme Stratejisi Oyun 10 67,70 0,92 3 0,822 --
Film/Haber 17 63,68
Haberlesmek 58 72,02
Bilgi Edinmek 58 73,97
Not: * p<0,05

Tablo 12 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin akilli telefon
kullanim amacina gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (Hz = 0,92; p > 0,05). Buna gore akilli telefon
kullanim amaci fark etmeksizin tiim 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin birbirine benzer
oldugu soylenebilir.
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Iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin akilli telefon kullanim amacina gore
farklilasma durumlar incelendikten sonra, 6grencilerin evde televizyon/radyo izleme durumlarina gore farklilasma
durumlarinin belirlenmesi amactyla Mann Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13: iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin evde televizyon/radyo izleme
durumuna gore karsilastirilmasina ilisgkin Mann Whitney U Testi sonuglari

Degisken TV/Radyo izleme N Sira Ortalamasi Zz U p
Dinleme Stratejisi Evet 130 73,52 -0,89 778,0 0,373
Hayir 15 63,07
Not: * p < 0,05

Tablo 13 incelendiginde, iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin evde
televizyon/radyo izleme durumuna gore istatistiksel olarak anlamli olmadig bulunmugtur (U = 778,0; p > 0,05). Buna
gore iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeyleri evde televizyon/radyo izleme durumlarindan
bagimsiz olarak birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

iki dilli dgrencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin evde televizyon/radyo izleme durumuna
gore farklilasma durumlar incelendikten sonra, 6grencilerin giinliik televizyon izleme siiresine gore farklilagsma
durumlariin belirlenmesi amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmis ve sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14: iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin giinliik televizyon izleme
stiresine gore karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglari

Degisken Giinliik TV izleme N Sira Ortalamasi H sd p Fark
Dinleme Stratejisi Hig Izlemem 8 98,44 4,21 4 0,379 --
Yarim saat 52 71,92
1-2 saat 54 73,63
3-4 saat 25 64,56
5 saatten fazla 6 65,75
Not: * p<0,05

Tablo 14 incelendiginde, iki dilli dgrencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin giinliik
televizyon izleme siiresine gore istatistiksel olarak anlamli olmadig1 bulunmustur (Hs =4,21; p > 0,05). Buna gore giinliik
televizyon izleme siiresi ne olursa olsun iki dilli 6grencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeyleri birbirine
benzemektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada iki dilli dgrencilerin Tiirk¢e dinleme stratejileri cesitli degiskenler agisindan incelenmistir. ki dilli
ogrencilerin Tiirk¢e dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmigtir. Fidan
(2019) yaptig1 caligmada ortaokul 6grencilerinin genel olarak elestirel dinleme stratejilerini kullandiklarini tespit etmistir.
Bu aragtirmanin sonuglari ilgili arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

iki dilli ortaokul Sgrencilerinin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin cinsiyet durumuna gdre
herhangi bir etkisinin olmadig tespit edilmistir. Fidan (2012) yaptig1 ¢calismada dinleme stratejilerini kullanmada kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir farkin olmadigimni tespit etmistir. Celikbag (2010) yaptig1 calismada dinleme
basarisinda cinsiyet faktdriiniin etkili olmadigt sonucuna ulagmistir. S6zii edilen ¢aligmalar, bu arastirmada elde edilen
sonucu desteklemektedir. Fidan (2019) ortaokul dgrencilerinin elestirel dinleme stratejilerini ¢esitli degiskenlere gore
inceledigi calismada, cinsiyet faktoriine gore genel olarak anlamali bir farklilik olmamasina karsin sadece bir madde de
gruplar karsisinda anlami bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Dinlenilen konularda dnemli yerlerin not alinmasi
konusunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili olduklar: tespit edilmistir. Ceting6z (2006) de yaptig1
caligmada kiz Ogrencilerin not alma stratejisinde daha basarili olmalarim1 kizlarin bu tiir uygulamalar1 yapmaktan
hoslanmalarindan kaynaklanabilecegini ileri siirmektedir. Bu arastirmalarda tek madde iizerinden tespit edilen farklilik
arastirmamizin sonuglariyla drtlismemektedir.

iki dilli ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin anne egitim diizeyi, baba
egitim diizeyi, akilli telefona sahip olma durumu, televizyon izleme siiresi, akilli telefon kullanim amaci ve evde
televizyon/radyo izleme durumuna gore etkisinin olmadigi bulgusuna erisilmistir. Bu bulguya gore anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, akilli telefona sahip olma durumu, akilli telefon kullanim amaci, televizyon izleme siiresi, evde
televizyon/radyo izleme durumuna gére fark etmeksizin 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin
birbirine benzer oldugu ifade edilebilir. Yapilan bu aragtirmada anne egitim ve baba egitim diizeyinin, teknolojik aletlere
sahip olup olmama durumumu iki dilli 6grencilerin dinleme stratejileri {izerinde herhangi bir etkiye sahip olmamustir.
Nitekim alanda yapilan kimi ¢alismalarda 6grencilerin sosyo- ekonomik seviyelerinin dinleme stratejisi tizerinde etkili
oldugu tespit edilmistir. Sahin (2011) 6. sinif 6grencilerinin dinleme becerisi farkindaliklarint sosyo- ekonomik diizeye
gore inceledigi ¢aligmasinda sosyo- ekonomik diizeyin dinleme becerisi farkindalik durumlari tizerinde etkili oldugu
sonucuna varmugtir. Yildiz ve Kiling (2015) yaptiklari caligmada ekonomik seviyesi yiiksek olan ailelerin egitim-6gretim
i¢in gerekli olan maddi destegi verdigi igin 6grencilerinin dinlediklerini anlayan bireyler oldugu durumunu saptamistir.
Aras (2004) yaptig1 ¢alismada 6grenci bagarilarinin iist sosyo-ekonomik katmandan alt sosyo-ekonomik katmana indikge
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azaldigini ifade etmistir. Celebi (2008) ekonomik seviyenin artisiyla dinledigini anlamanin artmasi arasinda dogrudan bir
iligki oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmalarin sonuglari ilgili arastirmanin sonuglarini desteklememektedir. Ancak
Celikbas (2010) yaptig1 ¢aligmada dinleme 6ncesinde annelerin egitim seviyelerinin farkli olmasinin dinlemenin verimli
veya verimsiz gecmesi ilizerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigini bulmustur. Bu bulgu aragtirmamizin sonuglartyla
benzerlik gostermektedir. Yildiz ve Kiling (2015) yaptiklari aragtirmada radyo dinleme siireleri haftalik 6- 10 saat ve 11
saat tizeri olan 6grencilerin haftalik 1- 5 saat arasi radyo dinleyenlere gore dinleme ile dinledigin anlama arasinda anlamli
bir farklilik oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonug ilgili aragtirmanin sonuglariyla drtiismemektedir.

Bu sonuglardan farkli olarak iki dilli 6grencilerin Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeylerinin sinif
diizeyine ve evde konusulan dile gore istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulguya gore iki dilli
ogrencilerin smif diizeyine ve evde konusulan dile gore Tiirkge dinleme stratejilerini uygulama diizeyleri
farklilasmaktadir. Bu farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek amaciyla yapilan ikili karsilagtirmalar
sonucunda evde hem Tiirk¢e hem de Arapca konusan 6grencilerin dinleme stratejilerini uygulama diizeyleri, evde sadece
Arapga veya hem Arapga hem de Kiirtge konusan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Fidan
(2019) yaptig1 arastirmada Ogrencilerin elestirel dinleme stratejilerini kullanimlarinin sinif diizeyine gore anlamli bir
farklilik olustugunu saptamigtir. Bu aragtirmanin sonuglart ilgili aragtirmanin sonuglarini desteklemektedir. Kog ve Arslan
(2017) yaptiklar1 ¢alismada ortaokullarin en kii¢ciik grubunu olusturan 5. siif grencilerinin diger siniftakilere gore
akademik 6z yeterlik algisi vb. yonlerden daha basarilt olduklarini tespit etmislerdir. Ayrica Fidan (2019) yaptig
arastirmada oOrtaokul &grencilerinin Tiirkge derslerinde kullandiklart elestirel dinleme stratejilerinin simif diizeyleri
yoniinden degerlendirilmesi yapildiginda 5 maddede gruplar arasinda anlamli farkliligin olustugunu tespit etmistir. Derste
dinlenilenleri kendi ciimleleri ile ifade etme ve dinlenilenlerle 6n 6grenmeler arasinda bag kurma yoéniinden altinci sinif
ogrencilerinin diger siniflara gére daha basarili olduklarini tespit etmistir. Derste dinlenilenleri dnem sirasina koyma,
dinlenilen konudan emin olabilmek igin 6gretmene soru sorma ydniinden ise altinci ve yedinci siif grencilerinin,
sekizinci siniflara kiyasla daha basarili olduklarini saptamigtir. Dinlenilen materyallerden 6nemli goriilen noktalar1 not
alma konusunda ise sekizinci smiflarin diger gruplara gére daha basarili olduklarini tespit etmistir. Bu arastirmalarin
sonuglar1 ilgili arastirmanin sonuglarimi desteklemektedir. Bu arastirmanin sonuglarindan hareketle su Onerilerde
bulunulabilinir:

Iki dilli 6grencilerin Tiirkce dinleme stratejilerini uygulama durumlarinin simf diizeyine ve evde konusulan dile
gore anlamli bir farklilik gosterdiginde sinif diizeyine gore Tiirkge dinleme stratejileri uygulamak gerekir. Ayni
zamanda evde konusulan dile dgrenciler tesvik edilmelidir. iki dilli §grencilerin konusma, okuma ve yazma becerilerini
cesitli degiskenlere gore inceleyen ¢esitli betimsel ve deneysel ¢aligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

Purpose: The aim of this study; The aim of this study is to determine the relationship between bilingual students'
Turkish listening strategies, gender, grade level, father's education level, mother's education level, language spoken at
home, having a smart phone, the purpose of using the phone, presence of TV/radio at home, and TV watching time. In
the context of this main purpose, answers to the following problem questions were sought in the research:

1. At what level do bilingual students use Turkish listening strategies?

2. Do the variables of gender, grade level, father's education level, mother's education level, language spoken at
home, having a smart phone, the purpose of using the phone, presence of TV/radio at home, TV watching time have an
effect on students' Turkish listening strategies?

Research Method: Since the aim of this study is to investigate the relationship between the Turkish listening
strategies of bilingual students and some variables, the relational survey model, one of the descriptive methods, was used
in the research (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2013). Relational survey studies are research
models that aim to determine the existence of co-variation between two or more variables (Karasar, 2014).

The participants of the research are 145 bilingual students studying at Gélbasi Cumhuriyet Secondary School in
Giiroymak District of Bitlis Province. The data of the research were collected in a face-to-face education environment.
The study group of the research was formed by using the convenient sampling method, which is one of the non-random
sampling methods. Considering both the difficulties brought by the pandemic process and the financial and time
limitations of the researcher, it was decided that appropriate sampling was reasonable.

In this study, it was aimed to investigate the relationship between the Turkish listening strategies of bilingual
students and some variables. For this purpose, the “Listening Strategies Scale” developed by Fidan (2012) was used as a
data collection tool. Necessary permissions were obtained from the researchers before the scales were applied. The
measurement tool consists of two parts. In the first part, personal information (gender, seniority, institution and graduated
department) is included. In the second part, there are items to measure the listening strategies of bilingual students.

In data analysis, descriptive statistical measures (frequency and percentages), Normality tests (Komogorov-
Smirnov and Shapiro-Wilk), Mann-Whitney U test, Kruskal Wallis H test and simple linear correlation (Spearman rank
differences) analysis were used, respectively.

Results: “What are the bilingual secondary school students' levels of application of Turkish listening strategies?”
An answer was sought to the question in the form of a question, and according to the findings, it was concluded that the
bilingual secondary school students had a high level of application of Turkish listening strategies.

It was found that bilingual secondary school students' level of practice of Turkish listening strategies did not have
any effect according to gender, mother's education level, father's education level, having a smart phone, duration of
watching TV, purpose of using smart phone, and watching TV/radio at home. According to this finding, it can be stated
that the students' levels of applying Turkish listening strategies are similar to each other regardless of gender, mother's
education level, father's education level, having a smart phone, the purpose of using a smartphone, the duration of
watching television, and the status of watching television/radio at home. Unlike these results, it was found that the level
of application of Turkish listening strategies by the bilingual students was statistically significant according to the grade
level and the language spoken at home. According to this finding, the application levels of Turkish listening strategies
differ according to the grade level of the bilingual students and the language spoken at home. As a result of the pairwise
comparisons made in order to determine from which group this difference originated, it was concluded that the students
who spoke both Turkish and Arabic at home had a higher level of application of listening strategies than students who
spoke only Arabic or both Arabic and Kurdish at home.

Conclusion and Discussion: When the literature is examined, studies have been conducted on the listening
proficiency of students learning Turkish as their mother tongue (Arslan, 2017; Maden, Durukan 2016; Sarigiil, 2000;
Uggun, 2016), and various studies have been conducted on the listening skills of individuals learning Turkish as a foreign
language (Halat, 2015; Kilinc, 2018; Polat, 2017). It has been understood that no descriptive or experimental study has
been conducted on the listening proficiency of students related to bilingualism. However, it is seen that various studies
have been carried out with bilingual students in different skill areas. Kaya and Kardas (2020) examined the effect of role-
playing activities on bilingual students' Turkish speaking anxiety. While Kardas and Gérmez (2017) examined the effect
of aquarium technique on bilingual students' speaking anxiety in Turkish, Sahin, Kardas and GORmez (2017) examined
the effect of aquarium technique on bilingual 7th grade students' speaking skills. In addition, Aksu (2021) determined the
effects of speaking anxiety of bilingual Turkish students in primary schools in France, Taurus (2019) the effect of reading
by asking strategy on the summarization skills of bilingual 7th grade students, Ciftci (2021) the effects of activities in the
preschool education program of bilingual children to Turkish language. development, Ergiit (2021) the heritage language
speaking anxiety of bilingual Turkish children abroad, Esersin (2017) the morphological and syntactic characteristics of
children with monolingual Turkish and bilingual Turkish-Kurdish speaking language disorders, Oturak (2021)
bilingualism, bilingual Children and their beliefs about bilingual education, Ozdemir (2016) Evaluation of the writing
skills of bilingual students in the fifth grade of secondary school, Tutar (2021) dialect characteristics of bilingual speakers
living in Altinézii district, Uzun (2018) Determination of the selective listening strategy of bilingual 5th grade students.
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its effect on note-taking and summarizing skills, Yaman (2005) Drama method in education i The effect of teaching
Turkish with Turkish language on the academic achievement and attitudes of bilingual and non-bilingual 5th grade
students, and the effect of Yavuz (2021) micro-teaching method on the writing skills of bilingual seventh grade students

were investigated.
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