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ILKOGRETIM MATEMATIK OGRETMENLERININ ETKILESIM DAVRANISLARI
ILE OGRENCILERIN MATEMATIK OGRENME YAKLASIMLARI ARASINDAKI ILiSKI!

Gonca GUNES*- Sabahattin DENIZ**
0z

Bu ¢alismada ilkogretim matematik ogretmenlerinin etkilesim davranmislari ile ogrencilerin matematik
ogrenme yaklasimlar arasindaki iligki incelenmistir. Iliskisel tarama modelinin kullamildigr arastirmamin ¢alisma
grubu 1013 ortaokul 6grencisinden olusmaktadwr. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanmilmistir. Arastirma verileri sekiz alt boyuttan olusan ‘‘Ogretmen Etkilesim Olgegi’’ ve ii¢ alt
boyuttan olusan “‘Matematik Ogrenme Yaklasimlar: Olgegi’’ ile toplannustir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel
istatistikler ve regresyon analizleri kullanilmistir. Arastirmada su bulgulara ulasilmistir: (1) Ortaokul
ogrencilerinin matematik dersinde sirayla stratejik, derinlemesine ve yiizeysel dgrenme yaklasimlarini
benimsedikleri gériilmektedir. (2) Ogrenciler matematik égretmenlerini en ¢ok yardimsever/arkadasca, daha
sonra swrastyla anlayish ve lider olarak algilamaktadirlar. (3)Ogretmen etkilesim davramslariyla égrencilerin
matematik 6grenme yaklasimlar: arasinda anlamh bir iligki bulunmaktadir. Ogrencilerin 6gretmenlerini kati ve
lider bir 6gretmen olarak algilamalari onlarin matematik ogrenmeye yénelik yaklasimlarint anlamlt olarak
yordamaktadir. Lider 6gretmen ozelligi ile derin ogrenme yaklasimi arasinda pozitif yonlii, kati ogretmen ézelligi
ile derin 6grenme yaklasimi arasinda negatif yonlii, kati 6gretmen ozelligi ile yiizeysel 6grenme yaklagimi arasinda
pozitif yonlii, kati 6gretmen dzelligi ile stratejik 6grenme yaklasimi arasinda negatif yonlii zayif bir iligkinin oldugu

goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Etkilesim Davranislar:, Ogrenme Yaklagimlar, Matematik Ogrenme Yaklagimlar:.

The Relationship Between Secondary Students' Perceptions on The Interactional Behavior of
Mathematics Teachers and the Students' Approach to Mathematics Learning

Abstract

This study examines the relationship between secondary school students' perceptions of mathematics
teachers' teacher interaction behaviours and their mathematics learning approaches The study group of the
research, in which the relational scanning model was used, consists of 1013 volunteer students. “Teacher
Interaction Scale’’ and "Mathematics Learning Approaches Scale’’ were used to collect data in the study. While
the teacher interaction scale consists of eight sub-dimensions and the mathematics learning approaches scale
consists of three consists of sub-dimensions. Descriptive statistics and regression analyzes were used to analyze
the data. The following findings were reached in the study: (1) It is seen that secondary school students adopt
strategic, in-depth and surface learning approaches respectively in mathematics lessons. (2) Students perceive
their mathematics teachers as helpful/friendly the most, then as understanding and leader, respectively. (3) There
is a relationship between teacher interaction behaviours and students' approaches to learning mathematics. Strict
and leader teacher behaviour characteristics are significant predictors of mathematics learning approaches. It
has been seen that there is a positive relationship between the leader teacher feature and the deep learning
approach, a negative relationship between the strict teacher feature and the deep learning approach, a positive
relationship between the strict teacher feature and the surface learning approach, and a negative relationship
between the strict teacher feature and the strategic learning approach.

Keywords: Teacher Interaction Behaviours, Learning Approaches, Mathematics Learning Approaches.
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1. Giris

Ogrenme ortammin 6nemli bilesenlerinden biri 6gretmenlerin 6grencileriyle etkilesimde
bulunurken sergiledikleri davranislardir (Goh & Fraser, 1998). Ogretmen-6grenci iletisiminin 6grenme
stirecindeki etkisini daha iyi anlamak icin Wubbels vd. (1985) 6gretmen etkilesim davranislari {izerine
calismalarini gerceklestirmislerdir. Alan yazinda kisilerarasi davranis modeli (Wubbels & Levy, 1993)
olarak da kullanilan, 6gretmen etkilesim davranislari, 6grenci goéziinden 6gretmen davranislarini
incelemek i¢in gelistirilmistir. Teorik alt yapisi Leary’nin (1957) psikoterapide kullandigi modele
dayanmaktadir. Ogretmenin kisileraras1 davramislart modeli yatay eksende ‘‘isbirligi ve karsitlik’
(yakinlik boyutu), dikey eksende ‘‘baski ve uyum’’ (etki boyutu) olmak iizere iki ana boyut ile sekiz alt
boyuttan olusmaktadir. Dairesel bir model olan kisileraras1 davranigs modelinde alt boyutlarin her biri
sekiz daire dilimi igerisine esit olarak dagilmaktadir (Simsek & Mutlu, 2021). Modelin gosterimi Sekil
1’ de verilmistir.

Basla D

Karsithk O Ishirligi C

Uyum S

Sekil 1. Kisilerarasi davranis modeli (Wubbels & Levy, 1993).

Kisilerarast davranis modelinin alt boyutlart “‘lider, yardimsever/arkadasca, anlayish,
ozgiirliikci, kararsiz, hosnutsuz, kizgin ve katr’’ olmak iizere sekiz 6gretmen davranig 6zelligini ifade
etmektedir. Wubbels vd. (1985) 6gretmen etkilesim davranislarina ait 6zellikleri Tablo 1°de gosterildigi
sekilde agiklamislardir.
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Tablo 1. Kisileraras: etkilesim davranis éozellikleri

Alt boyutlar Tipik davranislar

Sinifta neler oldugunun farkindadir, onciiliik eder, smnifin durumunu
DC - lider yapilandirir, gerekli agiklamalar yapar, gorevleri agiklar, sinifin dikkatini
toplar.

Yardim eder, dgrencileriyle ilgilenir, onlar i¢in endiselenir, saka yapar,

CD - Yardimsever/Arkadasca .. s
giiven verir, giiven uyandirir.

Ogrencilerini ilgiyle dinler, giiven vericidir, kabullenicidir, farkliliklari gz

CS - Anlayish Oniinde bulundurur, sabirlidir, agiktir.

Bagimsiz c¢aligma firsati verir, esnektir, 6grencilerin kendi hizlarinda

SC - Ozgiirliikeii ilerlemelerine izin verir, 6grenci etkinliklerini destekler.

SO - Kararsiz Kararsizdir, 6ziir diler, ¢ekingendir.
OS - Hosnutsuz Mutsuzdur, asik surathdir, elestirir, 6grencilerin sessiz olmasini ister.
OD - Kizgin Sinirlidir, 6fkelidir, yasaklar koyar, cezalandirir.

Kontrolii elinde tutar, sessizligi korumak ister, kurallar koyar, zor 6devler

DO - Kati .
Verir.

Kaynak: (Wubbels vd.,1985, s.5)

Yapilan arastirmalar Ogrencilerin biligsel ve duyussal kazanimlariyla 0gretmen etkilesim
davranislarinin iligkili oldugunu gostermektedir (Kim vd., 2000; Rawnsley & Fisher, 1998; Simseker,
2005; Simsek & Mutlu, 2021). Kim vd., (2000) gergeklestirdikleri arastirmada 6grenci tutumlar ile
Ogretmen etkilesim davraniglar arasinda iliski oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore d6gretmen etkilesim davranislarini daha olumlu algiladiklar1 gériilmiistiir. Rawnsley ve
Fisher (1998) 6gretmen etkilesim davranislariyla, 6grencilerin matematige karsi tutumlar1 arasindaki
iliskiyi arastrrmislardir. Ogrencilerin matematik dgretmenlerini lider, yardimsever ve anlayish olarak
algiladiklar1, bu durumun matematige karst olumlu tutum gelistirmeleri ile iliskili oldugu saptanmistir.
Simgeker (2005) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada d6gretmen etkilesim davraniglariyla matematige
yonelik tutum ve basar1 arasinda pozitif iliski oldugu bulgusuna ulasilmistir. Simsek ve Mutlu (2021)
ortaokul oOgrencilerinin sosyal - duygusal O6grenme becerileri ile Ogrencilerin sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin kisilerarasi davranislarina yonelik algilari arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu ortaya
koymuslardir. Bulgular anlayish, yardimsever ve lider dgretmen ozellikleriyle 6grencilerin sosyal-
duygusal 6grenme becerileri arasinda olumlu yonde bir iliskinin oldugunu, kat1 ve kizgin 6gretmen
ozellikleri arasinda ise olumsuz yonde bir iliskinin oldugunu gdstermistir.

Ogrenme yaklagimlari bir grencinin belirli bir 6grenme gorevini iistlenirken sectigi yontemler
olarak tanimlanabilir (Entwistle & Meccune, 2004). Marton ve Siljo (1976a,1976b) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda “‘derin 6grenme yaklagimi’’ ve *‘ylizeysel 6grenme yaklasimi’® olmak
iizere iki farkl 6grenme yaklagimi belirlenmistir. Daha sonra Biggs (1979) ve Ramsden (1979) 6grenme
yaklagimlarina *‘Stratejik Ogrenme Yaklagimi’ni’> ekleyerek genisletmislerdir. Derin &grenme
siirecinde, 6grenen yeni bilgiyi karsilastirir, degerlendirir ve organize eder (Schmeck & Grove, 1979).
Bilgiyi sorgular ve bunlart dnceki bilgileri ve kisisel deneyimleriyle iliskilendirir, anlam arar ve
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fikirleriyle iliski kurar (Byrne vd., 2002; Entwistle, 2001). I¢sel motivasyon yiiksektir (Entwistle, 2001).
Yiizeysel 6grenme yaklasiminda ise yeni bilgilerle, dnceki bilgiler arasinda iligki kurmadan, ezbere
o0grenme s0z konusudur (Proser & Trigwell, 1999). Ramsden’e (2003) gore dgrenmede yiizeysel
yaklagimi benimseyen 6grenciler i¢in, digsal faktorler etkilidir. Digsal motivasyonlar1 ve basarisizlik
korkular1 yiiksektir (Entwistle, 2001). Stratejik yaklasim derin ve yiizeysel yaklasimlardan farklidir,
clinkii 6grenme yollarin1 tanimlarken niyetlerinin anlamak veya ezberlemek olup olmadigini degil,
ogrencilerin dgrenmelerini nasil organize ettiklerini agiklar (Vanthournout vd., 2014). Ogrenciler
oncelikle, miimkiin olan en yiiksek notu almakla ilgilenirler (Richardson, 1994).

Ogrenirken benimsenen yaklasimlar bireysel farkliliklar gosterse de &grencilerin iginde
bulunduklar1 6grenme-6gretme ortamina gore de sekillenmektedir (Fry,Ketteride & Marshal, 2009).
Ogrencilerle etkilesimde bulunurken 6gretmenlerin sergiledikleri davranislar, olusan grenme ortaminin
dogasi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Goh & Fraser, 1998). Matematik tiim diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de 6nemli bir disiplin alanidir. Ancak ulusal ve uluslararasi diizeyde matematik dersi 6grenci
performanslarinin istenen diizeyde olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle bu calisma ilkdgretim
matematik  Ogretmenlerinin  etkilesim  davranislarinin,  6grencilerin  matematik  6grenme
yaklagimlarindaki roliine odaklanmaktadir. Ortaokul Ogrencilerinin matematik 6gretmenlerinin
etkilesim davramslarina iligkin  algilarimin  incelenmesi, Ogrencilerin  matematik  dgrenme
yaklagimlarinin belirlenmesi ve 6gretmen etkilesim davraniglariyla matematik 6grenme yaklasimlari
arasindaki iligkinin tespit edilmesi bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda
caligmaya asagida belirtilen {i¢ arastirma sorusu yon vermistir.

1.0rtaokul 6grencilerinin matematik 6grenme yaklagim 6zellikleri nedir?

2.0rtaokul G6grencileri matematik dersi 6gretmenlerinin kigilerarast etkilesim davranislarini
nasil ve ne diizeyde algilamaktadirlar?

3.1lkdgretim matematik Ogretmenlerinin etkilesim davramis Ozellikleriyle 6grencilerin
matematik 6grenme yaklasimlari arasinda anlamli bir iligki var midir?

2. Yontem
1.1. Arastirma Modeli

Bu calismada degiskenler arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. Tarama aragtirmalarinin temel amaci, bulgular1 genellestirmek i¢in 6rneklemde yer alan
gruptan standart bilgiler elde etmektir (Gall, 1996 ).

1.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmaninin evrenini Tiirkiye’ nin batisinda yer alan bir ilgenin devlet ortaokullarinda 2020-
2021 egitim dgretim y1li ikinci doneminde 6grenim goren ortaokul dgrencileri, drneklemini on farkl
ortaokuldan 1013 géniillii 6grenci olusturmaktadir. Orneklemin segiminde kolay ulasilabilir rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Kolay 6rnekleme hizli, kolay erisilebilen ve uygun maliyetli, rastgele olmayan
ornekleme tiiriidiir (Henry, 1990). Orneklemin %53,3’ii (n=540) kiz 6grenciler, %46,7’s1 (n=473) erkek
ogrencilerdir.

1.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada Simsek ve Mutlu (2021) tarafindan ilkogretim diizeyi ic¢in uyarlama ¢aligmasi
yapilan “‘Ogretmen Etkilesim Olgegi”> ve Goktepe-Yildiz ve Ozdemir (2018) tarafindan gelistirilen
‘‘Matematik Ogrenme Yaklagimlar1 Olgegi’” kullanilmustir.
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1.3.1. Ogretmen etkilesim 6lcegi

Goh ve Fraser (1998) tarafindan ilkogretim diizeyi igin gelistirilen ‘‘Questionnaire on Teacher
Interaction’” 6lgegi Simsek ve Mutlu (2021) tarafindan ilkdgretim diizeyi i¢in Tiirkge’ ye uyarlanmaistir.
48 madde ve iki ana boyuttan olusan 6l¢egin, sekiz alt boyutu bulunmaktadir. “‘Etki’’ ve ‘“Yakinlik’
ana boyutlar1 , ‘‘Lider’’, ‘“Yardimsever/arkadasca’ , ‘‘Anlayish’ , “Ozgﬁrlﬁkgﬁ” , “‘Kararsiz”’,
“Hosnutsuz’” , “‘Kizgin’’ , ‘“‘Kat1’’ alt boyutlar1 olusturmaktadir. Kisilerarasi davranis modelindeki
bitigik alt boyutlar benzer kisileraras1 davraniglar1 yansitirken, zit alt boyutlar zit davranig 6zelliklerini
yansitir. Ornegin SO (kararsiz) 6gretmen davramist ve DC (lider) dgretmen davranisi zit davranislar
olarak ifade edilir. Kisilerarasi 6gretmen davranislart modeli istatiksel ozellikleri ve teorik olarak
Circumplex models (dairesel modeller) ad1 verilen model dalina baglidir. Dairesel model belirli bir dizi
varsayima dayalidir. Bunlar; ‘‘Model sekiz davranig 6zelligi ve iki boyut ile temsil edilir, etki ve
yakilik boyutlar1 birbirinden bagimsizdir, alt dlgekler (boyutlar) sekiz daire dilimine esit olarak
dagilmistir, her bir alt Olcek farkli oranlarda farkli boyutlara yiiklenmektedir’” seklinde ifade
edilmektedir (Simsek & Mutlu, 2021). Olgegin alt boyutlarinin giivenirlik katsayilari; lider boyutu igin
.73, yardimsever/arkadas¢a boyutu igin .87, anlayish boyutu i¢in .79, 6zgirlik¢ii boyutu igin .62,
kararsiz boyutu i¢in .50, hosnutsuz boyutu i¢in .76, kizgin boyutu i¢in .82, kat1 boyutu i¢in .63 olarak
belirtilmistir. Bu mevcut ¢alisma kapsaminda ise lider, yardimsever/arkadas¢a, anlayish, 6zgiirliikeii,
kararsiz, hosnutsuz, kizgin ve kati alt boyutlar1 i¢in sirastyla .66, .78, .73, .57, .53, .71, .76 ve .56 olmak
iizere giivenirlik degerleri hesaplanmustir. Olgek 3°lii likert tiirii derecelemeye sahiptir. Bu derecelemede
“Nadiren (1), Bazen (2), ve Genellikle (3)” seklinde olusturulmustur. Her bir alt boyut i¢in altt madde
bulunmaktadir. Sekiz alt boyutun her birinde en diisiik 6, en yiiksek 18 puan alinabilmektedir. Her bir
alt boyut i¢in ortalama puanlar hesaplanarak Ogretmenlerin kisilerarasi etkilesim profilleri
belirlenmektedir. Tlgili alt boyuttaki soru sayisi o alt boyutun puanina béliindiigiinde 1 ile 3 arasinda
puan ortalamasi elde edilir. Burada ‘‘bir’> o davranisin nadiren gosterildigi, ‘‘li¢’’ o davranisin
genellikle gosterildigi anlamina gelmektedir.

1.3.2. Matematik 6grenme yaklasimlari 6lcegi

Goktepe-Yildiz ve Ozdemir (2018) tarafindan gelistirilen dlgme araci 33 madde ve 3 alt
boyuttan olugmaktadir. Bu boyutlar ‘Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi”, ‘Yiizeysel Ogrenme
Yaklasim1’’ ve ““Stratejik Ogrenme Yaklasim1™' seklinde ifade edilmistir. Olgegin geneline ait Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi .78, alt boyutlarin giivenirlik katsayilari; derinlemesine dgrenme yaklagimi
boyutu i¢in .83, stratejik 6grenme yaklagimi boyutu i¢in .83, yiizeysel 6grenme yaklagimi boyutu igin
.78 olarak belirtilmistir. Caligma kapsaminda 6lgegin geneline ait Cronbach Alpha giivenirlik katsay1st
.82, derinlemesine 6grenme yaklasimi i¢in .85, stratejik 6grenme yaklagimi igin .87 ve yiizeysel 6grenme
yaklasimu igin .75 olarak bulunmustur. Her bir alt boyut i¢in on bir madde bulunmaktadir. Olgek 5°li
likert tiirii derecelemeye sahiptir. Bu derecelemede “Kesinlikle katiliyorum (5), Katiliyorum (4),
Kararsizim (3), Katilmryorum (2) ve Kesinlikle Katilmiyorum (1) ” seklinde olusturulmustur. Olgegin
ii¢ alt boyutunun her birinde en diisiik 11, en yiiksek 55 puan alinabilmektedir. Calisma kapsaminda her
bir alt boyut icin ortalama puanlar hesaplanmustir. ilgili alt boyuttaki soru sayis1 o alt boyutun puanina
boliindiigiinde 1 ile 5 arasinda bir puan ortalamasi elde edilmektedir.

1.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS progranmi kullanilmustir. [lkogretim matematik &gretmenlerinin
etkilesim davraniglarina yonelik 6grenci algilarinin ne diizeyde oldugu ve &grencilerin matematik
ogrenme yaklagim 6zelliklerinin belirlenmesi amaciyla betimsel istatistik analizleri yapilmis, ortalama
ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Matematik 6gretmenlerinin etkilesim davraniglarina yonelik
algilar1 ile matematik 6grenme yaklagimlar arasinda iliski olup olmadigimi belirlemek i¢in regresyon
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analizi gerceklestirilmistir. Regresyon analizi i¢in Mahalanobis uzaklik degeri, Q-Q grafigi,
histogramlar incelenmis ¢ok degiskenli normallik varsayiminin saglandigi goriilmiistir.

1.5. Arastirmanin Etigi

Calisma akademik kurallara ve Izmir Demokrasi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun (2020/12-06 nolu Karar sayis1 ve 2020/62 protokol nolu) onayz ile
etik degerlere uygun olarak gergeklestirilmistir.

3. Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin matematik O6grenme yaklasim &zelliklerinin belirlenmesi icin
gergeklestirilen betimsel istatistikler sonucu elde edilen standart sapma ve aritmetik ortalama degerleri
Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ortaokul égrencilerinin matematik 6grenme yaklasimlarina ait aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri

Matematik Ogrenme

N X SS
Yaklagimlar1 Alt Boyutlari
Derin Ogrenme 1013 3.89 0.67
Yiizeysel Ogrenme 1013 2.86 0.66
Stratejik Ogrenme 1013 4.10 0.61

Tablo 2’de verilen betimleyici istatiksel sonuglara gore, 6grencilerin en ¢ok stratejik (x = 4.10,
ss = .61), daha sonra sirasiyla derin (X = 3.89, ss = .67) ve yiizeysel (X = 2.86, ss = .66) 6grenme
yaklasimlarini benimsedikleri gériilmektedir. Ogrencilerinin daha gok stratejik dgrenme yaklagimlarini
benimsedikleri, bununla birlikte derin 6grenme yaklagimlarini ortalamanin {izerinde, yilizeysel 6grenme
yaklagimini ise orta diizeyde benimsedikleri sonuglarina ulagilmigtir.

[Ikogretim matematik ogretmenlerinin etkilesim davramislarii grencilerin ne diizeyde
algiladiklarii belirlemek icin gerceklestirilen betimsel istatistikler sonucu elde edilen standart sapma
ve aritmetik ortalama degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin matematik égretmenlerinin etkilesim davranislarina yonelik algilart

Ogretmen Etkilesim

N X SS

Davranislart Alt Boyutlart

Anlayish 1013 2.80 .29
Yardimsever/Arkadasca 1013 2.83 .30
Lider 1013 2.75 .29
Ozgiirliikgii 1013 1.89 .36
Kat1 1013 1.42 .30
Kararsiz 1013 1.28 .25
Kizgin 1013 111 24
Hosnutsuz 1013 1.09 .22
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Betimleyici istatiksel sonuglara gore, 6grencilerin 6gretmenlerini en ¢ok yardimsever/arkadasca
(i = 2.83, SS=.30), daha sonra sirasiyla anlayigh (X = 2.80, SS = .29) ve lider (x = 2.75, SS = .29) olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Buradaki sonuglardan hareketle matematik 6gretmenlerinin daha c¢ok
yardimsever, anlayish ve lider 6gretmen 6zellikleri gosterdikleri sonucuna ulasilmaktadir.

[Ikogretim matematik 6gretmenlerinin etkilesim davramslarina yonelik dgrenci algilar ile
matematik 6grenme yaklasimlari arasinda iliskinin olup olmadigini belirlemek icin 6gretmenlerin kisiler
arasi davranig Ozellikleri matematik 6grenme yaklagimlarinin her bir alt boyutu ile iliskilendirilmis, her
bir alt boyut i¢in regresyon analizi gergeklestirilmistir

Ogretmen etkilesim davranis 6zelliklerine gére derin 6grenme yaklasimmin yordanmasina
iligkin regresyon analizi sonuglart Tablo 4 ’te verilmistir. Bulgular 6gretmen etkilesim davranig
ozellikleri degiskenleri ile derin 6grenme puanlari arasindaki iligkinin anlamli oldugunu F (8, 1004) =
25.81, p < .001 ve modeldeki bagimsiz degiskenlerin bagimh degisendeki varyansin (R? =0.164)
yaklasik %16’sim agikladigini ortaya koymustur.

Tablo 4. Matematik ogretmenlerinin etkilesim davramslart ile derin dgrenme yaklagiminin
yordanmasina iliskin regresyon analizi sonucu

Degiskenler B SEB B t p

Lider 0.641 0.176 0.153 3.647 .000
Yardimsever 0.429 0.213 0.103 2.008 .045
Anlayish 0.582 0.204 0.138 2.849 .004
Ozgiirliikgii 0.0800 0.115 0.024 0.699 485
Kararsiz 0.183 0.167 0.038 1.096 .273
Hosnutsuz 0.413 0.252 0.073 1.642 101
Kizgin -0.246 0.217 -0.048 -1.131 .258
Kati -0.574 0.145 -0.143 -3.954 .000

R2=.16 (p < .001)

Regresyon modelinde yordayici degiskenlerden lider ve kati 6gretmen etkilesim davranis
Ozelliklerinin derin 6grenme yaklasimi {izerinde anlamli yordayicilar olduklar1 goriilmiistiir. Standardize
edilmis regresyon katsayisina (B) gore yordayicit degiskenlerden lider ve kati 6gretmen davranig
ozelliklerinin derin 6grenme yaklagimlarinin bagimsiz yordayicilart oldugu anlamina gelmektedir. Bu
yordayicilardan kat1 6gretmen davranis 6zelligi ile derin 6grenme yaklagimlari arasinda negatif yonlii
bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. %16 lik varyans degerinin %]1’ini (sri = .01) lider 6gretmen 6zelligi,
%1’ini (sri® = .01) kat1 6gretmen &zelligi yordarken kalan %14 liik varyans, diger 6gretmen davranis
Ozelliklerinin bir araya gelerek derin 6grenme yaklagimlarin1 benimseme diizeylerini agiklayabilecegini
ifade etmektedir.

Ogretmen etkilesim davrams 6zelliklerine gore yiizeysel 6grenme yaklasiminin yordanmasina
iligkin regresyon analizi sonuglari Tablo 5’te verilmistir. Bulgular 6gretmen etkilesim davranig
ozellikleri degiskenleri ile ylizeysel 6grenme puanlari arasindaki iligkinin anlamli oldugunu F (8, 1004)
=15.95, p <.001 ve modelimizdeki bagimsiz degiskenlerin bagimli degisendeki varyansin (R? =0.113)
yaklasik %11 ‘ini agikladigini ortaya koymustur.
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Tablo 5. Matematik ogretmenlerinin etkilesim davramislart ile yiizeysel ogrenme yaklagiminin
yordanmasina iliskin regresyon analizi sonucu

Degiskenler B SEB B t p

Lider -0.467 0.177 -0.114 -2.636 .009
Yardimsever 0.347 0.215 0.086 1.613 .107
Anlayigh -0.320 0.206 -0.078 -1.555 120
Ozgiirliikgii 0.120 0.116 0.036 1.036 301
Kararsiz 0.468 0.168 0.099 2.786 .005
Hosnutsuz -0.044 0.254 -0.008 -0.172 .863
Kizgin 0.244 0.219 0.049 1.113 .266
Kati 0.881 0.146 0.225 6.015 .000

R2=.11 (p < .001)

Regresyon modelinde yordayici degiskenlerden yalnizca kati 6gretmen 6zelliginin yiizeysel
Ogrenme yaklasimi lizerinde anlamli bir yordayici oldugu goriilmiistiir. Kat1 6gretmen davranis 6zelligi
ile yiizeysel 6grenme yaklagimlari arasinda pozitif yonlii bir iliskinin oldugu gorilmiistiir. %11 lik
varyans degerinin % 3’iinii (sri? = .03) kat1 6gretmen 6zelligi yordarken kalan %8 lik varyans, diger
ogretmen davranmig Ozelliklerinin bir araya gelerek yiizeysel 6grenme yaklagimlarini benimseme
diizeylerini agiklayabilecegini ifade etmektedir.

Ogretmen etkilesim davranis 6zelliklerine gore stratejik dgrenme yaklasimimin yordanmasina
iligkin regresyon analizi sonuglart Tablo 6’da verilmigtir. Bulgular 6gretmen etkilesim davranig
ozellikleri degiskenleri ile stratejik 6grenme yaklasimlarini benimseme diizeyleri arasindaki iliskinin
anlamli oldugunu F (8, 1004) = 15.61, p < .001 ve modelimizdeki bagimsiz degiskenlerin bagimli
degiskendeki varyansin (R?=0.111) yaklasik %11 ‘ini agikladigin1 ortaya koymustur.

Tablo 6. Matematik ogretmenlerinin etkilesim davramslar: ile stratejik dgrenme yaklagiminin
yordanmasina iliskin regresyon analizi sonucu

Degiskenler B SEB B3 t p

Lider 0.445 0.165 0.117 2.692 .007
Yardimsever 0.364 0.201 0.097 1.815 .070
Anlayish 0.359 0.192 0.094 1.871 .062
Ozgiirliikgil 0.050 0.108 0.016 0.466 .642
Kararsiz -0.008 0.156 -0.002 -0.053 .958
Hosnutsuz 0.286 0.236 0.056 1.211 .226
Kizgin -0.102 0.204 -0.022 -0.500 .617
Kati -0.485 0.136 -0.133 -3.559 .000

R2 =11 (p < .001)

Regresyon modelinde yordayici degiskenlerden kati 6gretmen etkilesim davranig 6zelliginin
stratejik 6grenme yaklagiminin anlamli yordayicisi oldugu goriilmiistiir. Kat1 6gretmen davranis 6zelligi
ile stratejik 6grenme yaklasimlart arasinda negatif yonli bir iligskinin oldugu goriilmistir. %11 lik
varyans degerinin % 1’ini (sri? = .01) kat1 6gretmen 6zelligi yordarken kalan %10 luk varyans, diger
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ogretmen davranig Ozelliklerinin bir araya gelerek stratejik Ogrenme yaklasimlarini benimseme
diizeylerini agiklayabilecegini ifade etmektedir.

4. Tartisma ve Sonuc¢

Bu arastirma ortaokul matematik O6gretmenlerinin etkilesim davramslariyla 6grencilerin
matematik 0grenme yaklasimlar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu amag
dogrultusunda olusturulan ilk arastirma sorusu ortaokul 6grencilerinin matematik 6grenme yaklasim
ozellikleri nedir? seklinde belirlenmistir. Arastirma bulgularimin sonucunda 6grencilerin daha g¢ok
stratejik 6grenme yaklagimlarini benimsedikleri tespit edilmistir. Stratejik 6grenme yaklasiminda ‘niyet’
en yiliksek notu almaktir (Holmes, 2018). Bu nedenle 6grenciler yiliksek not almak i¢in 6gretmenin 6nem
verdigi noktalara, en kisa yoldan ¢oziime ulasmaya, bdylece basarili olmaya motive olmuslardir
(Entwistle, 2001). 2020-2021 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde ortaokul 6grencileri yazili sinava
katilmamis, degerlendirmeleri ders Ogretmenleri tarafindan gerceklestirilmistir. Ikinci dénem
derslerinin 6l¢me ve degerlendirme islemleri salgin tedbirleri kapsaminda yeniden diizenlenmis, ikinci
donem derslerinin sinavla degerlendirilmesi durumu 6grencilerin tercihine birakilmistir. Bu nedenle
bircok okulda yazili 6lgme degerlendirme gergeklestirilememistir. Buna ragmen, &grencilerin
matematik dersinden yiiksek not alma kaygisi yasamaya devam ettikleri sOylenebilir. Egitim sistemi
icinde Ogrencilerin siirekli yarig halinde olmalari, veli baskisi gibi faktorlerin 6grencilerin stratejik
O0grenme yaklasimlarini daha ¢ok benimsemelerinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durum
alan yazinda gerceklestirilen calismalarla desteklenmektedir (Goktepe-Yildiz & Ozdemir, 2018; Matic
vd., 2013). Bunun yaninda 6grencilerin derin 6grenme yaklagimlarini benimseme diizeyleri de
ortalamanin iizerinde bulunurken, yiizeysel 6grenme yaklasimini benimseme diizeyleri ise ortalamanin
altinda ancak ortalamaya yakin olarak bulunmustur. Benzer sonuglar daha once gergeklestirilen
calismalarda tespit edilmistir (Ekinci, 2009; Goktepe-Yildiz & Ozdemir, 2018; Senemoglu, 2011).

Ikinci arastirma sorusu ortaokul &grencileri matematik dersi &gretmenlerinin etkilesim
davranislarini ne diizeyde algilamaktadir? seklinde belirlenmistir. Matematik 6gretmenlerinin etkilesim
davranislarinin belirlenmesine yonelik yapilan tarayici istatiksel sonuglar, 6gretmenlerin genel olarak
siniflarinda yardimsever/arkadasga, anlayishi ve lider davramis ozellikleri gosterdiklerini ortaya
koymustur. Bu bulgular Al Dweet (2019), Rakic1 (2004), Rawnsley ve Fisher (1998), Simsek (2020)
ve Tuyan (2017) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin bulgulariyla benzerlik gdstermektedir.
Bununla birlikte Goh ve Fraser (1996) ve Simseker (2005) ¢alismalarinda benzer bulgular elde etmis,
ek olarak 6grenciler 6gretmenlerinin kati davranig 6zellikleri de gosterdiklerini belirtmislerdir. Bu
aragtirmanin 23 Mart 2020’ de Covid-19 tedbirleri kapsaminda baglatilan uzaktan egitim siirecini
kapsadigi diistintildiigiinde, bu siiregle birlikte 6grenci ve 6gretmenler arasindaki etkilesim ve iletisim
bigcimleri degismis olsa da, hem Ogrenciler hem &gretmenler acisindan zor gegen bu donemde
Ogrencilerin Matematik Ogretmenlerinin etkilesim davranislarimi  olumlu algiladiklart seklinde
yorumlanabilir. Bu arastirmada, alinyazinda olumsuz davranig 6zellikleri olarak nitelendirilen kati,
kararsiz, hosnutsuz ve kizgin davranig 6zelliklerini ilkogretim matematik 6gretmenlerinin ¢ok fazla
sergilemedikleri goriilmistiir. Bu durum 6gretmenlerin 6grencileriyle etkilesimde daha ¢ok olumlu
davranislart benimsedikleri seklinde yorumlanabilir.

Uciincii  arastirma  sorusu ilkogretim matematik dgretmenlerinin etkilesim davranis
ozellikleriyle O0grencilerin matematik 0grenme yaklasimlari arasinda anlamli bir iliski var midir ?
seklinde belirlenmistir. Aragtirma bulgulari 6grencilerin matematik 6grenme yaklagimlar ile matematik
ogretmenlerinin etkilesim davraniglar1 arasinda bir iliski oldugunu goéstermistir. Alan yazinda farkl
degiskenlerle 6gretmen etkilesim davranislar arasinda iligkinin oldugunu gdsteren ¢aligmalar mevcuttur
(Fisher vd., 1995; Simseker, 2005; Telli, Cakiroglu & Brok,2009). Ancak dogrudan Ogrenme
yaklagimlariyla iliskilendirilen bir ¢aligmaya rastlanmamigtir. Goriildiigii gibi 6grenme ortaminin
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onemli bilesenlerinden biri olan 6gretmen etkilesim davramslar d6grencilerin benimsedikleri 6grenme
yaklagimlarim etkilemektedir. Bu durum alan yazinda 6grenme ortamlarina iligkin 6grenci algilarinin
yaklagimlarin etkiledigi diisiincesiyle benzerlik gostermektedir (Richardson, 2005; Trigwell & Prosser,
1991). Yapilan bazi analizler 6gretmen etkilesim davranislarinin, 6grencilerin benimsedikleri 6grenme
yaklagimlarinda belirleyici oldugunu gostermektedir. Regresyon analizleri sonuglarina gore,
Ogretmenlerin lider davranig Ozelligi gostermeleri ile Ogrencilerin derin 6grenme yaklasimlarin
benimsemeleri arasinda olumlu, kat1 davranis 6zelligi ile derin 6grenme yaklagimlarini benimsemeleri
arasinda olumsuz bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Bu durumun 6grenme ortamini yonlendiren,
organize eden, Ogrencilerin dikkatini toplamakta zorlanmayan, gerekli agiklamalar1 6grencilerin
anlayacag1r sekilde yapan, kendinden emin ogretmenlerin &grencilerinin  bilgiyi daha c¢ok
anlamlandirdiklari, bunun yaninda derslerde sessiz olmaya, ¢calismaya zorlayan, 6devler konusunda kat1
ve dgrencilerin korktuklar1 6gretmenlerin, 6grencilerin derin 6grenme yaklagimlarini benimsemelerini
olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Arastirma bulgular1 6grencilerin 6gretmenlerinin davraniglarini *‘katt’’
olarak algilamalar ile yiizeysel Ogrenme yaklagimlar arasinda pozitif yonli iliski oldugunu
gostermektedir. Bu 6gretmenler 6dev kontrollerinde katidir, sinavlart zordur ve Ogrencileri ¢ok
caligmaya zorlarlar (Simsek, 2020). Bu durum 6gretmen kati davranis 6zelligi gosterdikee, 6grencilerin
giinii kurtarmak i¢in c¢alistiklar1 seklinde yorumlanabilmektedir. Kat1 6gretmen davranis 6zelligi ile
stratejik 6grenme yaklasimlari arasinda da negatif yonlii bir iliskinin oldugu gériilmektedir. Ogretmenin
zorlayici ve kati tavrinin not kaygilari yliksek olan bu 6grenciler iizerinde olumsuz bir etki yarattig
sOylenebilir.

5. Oneriler

e Ogrenme-6gretme ortamlar1 6grencilerin derin 6grenme yaklasimlarini benimsemelerini
saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilerin eski 6grenmeleri ile yeni dgrenmeleri
arasinda anlamli iligkiler kurmalari i¢in gerekli yontem-teknik ve stratejilere yer
verilmelidir.

e Analiz, sentez, degerlendirme basamagindaki sorular 6grencilerin derin 6grenme siirecini
etkiler. Bu nedenle matematik 6gretmenlerinin besinci sinif diizeyinden itibaren agiklama,
yorumlama, tartigma sorularini 6grenme-O0gretme siireglerine ve degerlendirme
basamagina dahil etmeleri nemlidir.

e Ogretmenlerin simiftaki olumlu etkilesimin 6nemini anlamalari ve bu durumu
icsellestirmeleri matematik 6grenme ortamlarinin daha nitelikli olmasini saglayacaktir. Bu
nedenle 6gretmen egitim programlarinda ve hizmet i¢i egitimlerde kisilerarasi etkilesim
davraniglarinin 6nemi vurgulanmalidir.
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