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Bu aragtirmanin amaci, okul oncesi d6gretmenlerinin 6zyeterlik inanglari ile teknolojik arag-gere¢ kullanimina
yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. liskisel tarama modelindeki arastirmanin galisma grubu
Balikesir ilindeki bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 174 okul oOncesi Ogretmeninden olusmaktadir.
Arastirmanin verileri kigisel bilgi formu, “Okul dncesi dgretmenlerinin dzyeterlik inanglar1 6lgegi” ve “Okul
oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum &lgegi” ile toplanmistir. Arastirma sonuglarina
gore; katilimcilarin 6zyeterlik inanglarmin cinsiyetlerine, mesleki deneyimlerine ve 6grenim durumlarina gore
degismedigi gorilmistiir. Katilimcilarin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlari incelendiginde,
mesleki deneyimleri ve 6grenim durumlart arasinda anlamli farklilik bulunmazken, cinsiyetlerine gore degisiklik
gosterdigi belirlenmistir. Ayrica katilimcilarin 6zyeterlik inanglari ile okul dncesi egitimde teknolojik arac-gereg
kullanimina yonelik tutumlari arasinda disiik diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna

ulagilmustir.
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Abstract

The aim of this research is to determine the relationship between pre-school teachers’ attitudes towards the use
of technological tools and their self-efficacy beliefs. A correlational survey model has been used in this research.
The participants of the research are 174 pre-school teachers working in kindergartens in Balikesir province.
Personal information form, "Self-efficacy beliefs scale of pre-school teachers” and "Attitude scale towards the
use of technological tools in pre-school education™" have been used for data collection instrument. According to
results of the research, it has been found that participants’ self-efficacy beliefs do not vary with regard to gender,
professional experience and educational status. When the participants’ attitudes towards the use of technological
tools have been examined with regard to professional experience and educational status, it has been found no
significant difference but they differ with respect to gender. Besides, findings have revealed that there is a low-
level and positive significant correlation between participants’ attitudes towards the use of technological tools
and their self-efficacy beliefs.
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Giris
Yasami kolaylastiran teknolojiler, pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim-6gretim faaliyetlerinde
de degisime neden olmustur. Siniflarin  teknolojik arag-gereglerle donatilmasi, bu
donanimlarin egitim programlarina entegre edilmesine yonelik diizenlemelerin yapilmasi,
teknolojiyle biitiinlesik yazilimlarin olusturulmasi, egitimin her asamasinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanilmasi gibi yonelimler gelisen teknolojinin egitim alanindaki bazi
yansimalar1 olarak dikkat ¢ekmektedir (Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011). Zaman
icerisinde okul oncesi, ilkogretim, lise ve tiniversite olmak tizere egitimin her kademesinde
teknolojinin 6nemli bir yer edindigi goriilmektedir (Yurt ve Cevher-Kalburan, 2011).
Dolayisiyla bu durum egitimde teknolojiye yonelik diizenlemeler ve uyarlamalar yapilmasini
kaginilmaz hale getirmistir. Bu baglamda teknolojinin benimsenmesi, kullanilmasi, egitim-
Ogretim uygulamalarina ve Ogretim ortamina entegre edilmesi boyutunda yoneticilere ve
ogretmenlere 6nemli sorumluluklarin yiiklendigi goriilmektedir (Nikolopoulou ve Gialamas,
2009). Teknolojinin egitim alanindaki gelisimi bu alanda gorev yapan bireylerin (yoneticiler,
uzmanlar, 6gretim tyeleri, 6gretmenler vb.) teknoloji kullanimima yonelik bilgi birikimleri,
deneyimleri, teknolojiye yonelik tutumlari ya da o6zyeterlik inanglari ile dogrudan ya da
dolayli olarak iligkilidir (Chen ve Chang, 2006a; Kayaduman vd., 2011). Diger bir deyisle,
teknolojinin egitim alaninda basarili bir sekilde kullanilabilmesi ve 6grencilerin gelisimleri
iizerinde etkili olabilmesi, yoneticilerin ya da dgretmenlerin teknolojiyi siniflarinda dogru ve

uygun bir sekilde kaynastirabilmesine baglidir (Chen ve Chang, 2006b).

Yalin (2003) tarafindan teknoloji temel olarak, bilimsel ya da diger sistematik bilgilerin pratik
alanlara sistemli bir sekilde uygulanmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan da
anlasilacag1r gibi, teknoloji bilimsel gegerlilie sahip uygulamalarin egitim ortaminda
kullanilmasinda, egitim siirecinin diizenlenmesinde, egitilenin etkin olarak 6grenmeye

katiliminin saglanmasinda, 6grenmenin kolaylastirilmasi ve daha keyifli hale getirilmesinde



onemli bir etkiye sahiptir (Basaran, 1996). Bu durum teknolojinin yasamin ilk yillarindan
itibaren kontrollii ve bilingli bir sekilde ele alinmasini gerekli kilmaktadir (Nikolopoulou ve
Gialamas, 2009). Nitekim 3-6 yas arasim1 kapsayan okul Oncesi donemde teknoloji
kullanimina yonelik yapilan ¢alismalarda etkili ve basarili sonuglarin elde edilebilmesi igin
gelisimsel olarak uygun ve teknolojinin dogal 6grenme ortamina entegre edilmesini saglayan
uygulamalarin kullanimima 6zen gosterilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Chen ve Chang,

2006a; Chen ve Chang, 2006b; Nikolopoulou ve Gialamas, 2009).

Okul oncesi egitim; c¢ocugun bilissel, fiziksel, dil, sosyal ve duygusal alanlarda saglikli
gelisim gostermesini  desteklemekle birlikte, cocugun ailenin saglayamadigi egitim
olanaklarindan yararlanabilmesini ve ailenin ¢ocuk egitimi konusunda farkindalik
kazanmasini da saglayan bir siirectir (Oktay, 2007). Piaget’in bilissel gelisim kuramina gore
2-7 yas aras1 donem “iglem oncesi donem” olarak ele alinmaktadir. Bu donemin en 6nemli
ozelligi bu yas grubundaki cocuklarin somut diisiinme becerisine sahip olmasidir. Bu
donemdeki ¢ocuklar olaylar1 gorebildikleri kadariyla yorumlayabilmekte, olaylarin
goremedikleri diger boyutlarin1 diisiinememektedirler (San-Bayhan ve Artan, 2005).
Dolayisiyla, bu dénemde soyut nesnelerin somutlastirilmasina olanak saglayan, kavram
gelisimini ve biligsel gelisimi destekleyen materyallerin kullanilmasina 6zen gosterilmesi
gerektigi ileri stirilmektedir (Bricker, Pretti-Frontczak ve McComas, 1998; Oktay, 2007).
Bununla birlikte, okul dncesi egitimde kullanilacak her tiirli materyalin ya da etkinliklerin
cocuklarin tim geligsim alanlarin1 destekleyecek nitelikte olmasi ve bu materyallerin onlarin
dogal giinliik yasantilarina bilingli ve uygun sekilde entegre edilmesi gerektigi
savunulmaktadir (Aydm, 2010; Bricker vd., 1998; Oktay, 2007). Bu noktadan hareketle,
teknolojinin okul oncesi egitimde kullanilmasimnin hem 6grenci gelisimine hem de egitim
stirecine son derece Onemli katkilar saglayacagmni savunan aragtirmalarin yapildig

goriilmektedir (Chen ve Chang, 2006a; Chen ve Chang, 2006b; Nikolopoulou ve Gialamas,



2009). Teknolojinin ¢ocuk gelisimi {izerindeki yararlarini ele alan ¢alismalar incelendiginde;
Clements ve Sarama (2003), teknolojinin kiigiik yas grubundaki ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve
duygusal gelisimi {izerinde olumlu etkileri olabilecegini ileri siirmektedir. Bununla birlikte,
teknolojinin ¢ocuklarin karar verme becerilerini gelistirebilecegini ve dikkat siirelerini
artirabilecegini  savunmaktadirlar. Swaminathan ve Wright (2003), gelistirilecek uygun
yazilimlarin ¢ocuklarin sembolik diisiinme becerisi tizerinde olumlu etkiler saglayabilecegini
ileri siirmektedir. Kii¢iikk Cocuklarin Egitimi Ulusal Birligi [NAEY C-National Association for
the Education of Young Children] (2012); bilgisayar, tablet bilgisayar, dokunmatik ekran,
etkilesimli tahta, akilli telefon, kamera, DVD ve miizik ¢alar, ses kaydedici, elektronik
oyuncak ve oyun, elektronik kitap okuyucu ve diger gecmiste kullanilan arag-gereglerden olan
kaset calar, tepegdz, projeksiyon, mikroskop gibi arag-gereglerin okul Oncesi egitimde
kullanilan teknolojik arag-gereclerden oldugunu belirtmektedir. Belirtilen bu teknolojik arag-
gereglerin iletisimde, isbirliginde, sosyal aglar olusturmada, egitim-0gretim programlari ve
gelisim alanlart  lizerinde olumlu ya da olumsuz etkilerinin olabilecegi {izerinde
durulmaktadir. Bununla birlikte, bu teknolojik arag-gereclerin kullannmi konusunda,
ogretmenlerin ve ailelerin tutumlarinin son derece dnemli oldugu, 6gretmenlere ve ailelere bu
konuda biiyiik sorumluluklar diistigi ileri stiriilmektedir (Chen ve Chang, 2006a; Chen ve
Chang, 2006b; NAEYC, 2012; Nikolopoulou ve Gialamas, 2009). Ozellikle, kii¢iik ¢ocuklarin
egitim yasantisinda aileden sonra en 6nemli role sahip olan kisi olarak 6gretmenlere biiyiik
sorumluluklar distiigii gortilmektedir. Bu noktada teknolojik arag-gereglerin egitim alaninda
dogru, gelisimsel olarak uygun ve olumlu etkiler saglayacak bi¢imde kullanilabilmesi ile
ogretmenlerin bu konuya iligkin aldiklart egitim arasinda dogrudan bir iliski oldugu ileri
stirilmektedir (Arikan, 2006; Chen ve Chang, 2006b). Yapilan g¢alismalar incelendiginde,
ogretmenlerin egitim-6gretim ortamlarinda teknolojik arag-gereclerin nasil kullanilabilecegi

konusunda bilgi eksikleri oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin egitimleri



stiresince kendilerini yetistirenlerin yeteri kadar model olamadiklari, teknoloji igerikli bir
ogretim programina tabi tutulmadiklari ve uygulamaya yonelik bir egitim almadiklar
yoniinde goriis belirttikleri dikkat ¢ekmektedir (Arslan, 2006; Christanse, 2002; European
Commission, 2001; National Education Association, 2008). Bu durum o&gretmenlerin
teknoloji kullanimma iliskin yeterli 6zyeterlik inanci ile meslege atilamadiklari gercegini

gostermektedir.

“Ozyeterlik inanc1” kavramu ilk olarak Bandura’nin “Sosyal Ogrenme Kurami” icerisinde yer
almig (Ozdemir, 2008) ve Bandura (1977) tarafindan “bireyin belirli bir alandaki
performansini ortaya koyabilmek iizere gerekli olan etkinlikleri/aktiviteleri organize etmeye
ve bunlar yiiriitmeye yonelik olarak o alandaki kendi yeterliligine/kapasitesine iliskin kisisel
yargisidir” seklinde tamimlanmistir. Diger bir deyisle, bireyin gelecekte karsilasabilecegi gii¢
durumlarin iistesinden gelmede ne derece basarili olabilecegine iliskin kendi hakkindaki
yargist, inancidir (Senemoglu, 2010). Ozellikle son yillarda dgretmenlerin gesitli derslerde
veya belirli durumlarda karsilastiklar1 sorunlarin iistesinden gelip gelemeyecekleri ya da
basarili olup olamayacaklarma iligkin kisisel gorliglerini ortaya c¢ikarmaya yonelik
caligmalarin arttigir goriilmektedir. Boylece, egitim alaninda “6zyeterlik inanci ya da
ozyeterlik algis1” gibi kavramlarin farkli alanlarla iligkilendirilerek dgretmenlerin o alandaki
performanslarma iliskin yargilar1 ortaya konmaya galigtimaktadir (Ozdemir, 2008). Bu
alanlar; fen bilgisi (Akbas ve Celikkaleli, 2006; Bikmaz, 2002; Bikmaz, 2006), matematik
(Akkaya ve Memnun, 2012; Aksu, 2008; Doruk ve Kaplan, 2012), yabanci dil (Giiven ve
Cakir, 2012; Korkut ve Akkoyunlu, 2008) olarak siralanabilir. Son yillarda teknolojinin
egitim alaninda yer almaya baslamasiyla birlikte Ozellikle ogretmenlerin teknoloji
entegresyonuna, teknolojik arag-gere¢ kullanimina iliskin tutumlarina ve Ozyeterlik
inanglarma (Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Cuhadar ve Yiicel, 2010; Orhan, 2005) yonelik

caligmalarin da yayginlagsmaya basladigi goriilmektedir. Bandura’ya gore (1977); bireyin bir



alanda basarili olmasina yardim eden en temel siireclerden biri, bireyin o alandaki
performansina iligkin sahip oldugu 6zyeterlik inancidir. Bununla birlikte Bandura (1977) bu
inancin giliglenmesini saglayacak en temel etmenin bireyin sahip oldugu bilgi, deneyim ve
dogrudan ya da dolayli yasantilar biitiinii oldugunu ileri siirmektedir. Dolayisiyla, 6zyeterlik
inanct bireylerin basarisini ve mutlulugunu gelistirmede etkili olabilecek kilit noktalardan
biridir. Buna bagli olarak, bireyin belirli bir alandaki &zyeterlik inancinin diizeyi, bireyin o
alana iliskin olumlu ya da olumsuz tutumlar gelistirmesini etkileyebilecek temel etmenler
arasinda gelmektedir (Nikolopoulou ve Gialamas, 2009). Senemoglu’'na gore (2010)
Ozyeterligi yiikksek olan birey, herhangi bir seyi denemekten, yasant1 gecirmekten 6zyeterligi
diistik olana gore daha cesaretlidir. Bu noktada, 6gretmenlerin egitim yasantilari siiresince
aldiklart egitim firsatlar1 ve kendilerini gelistirmeye yonelik sahip olduklar1 biling,
ogretmenlerin belli bir alandaki 6zyeterlik inancini etkilemektedir. Buna bagli olarak yiiksek
Ozyeterlik inanci ile meslege atilan dgretmen, egitim sundugu 6grencilerin belli bir alandaki
ozyeterlik inancin1 da dogrudan etkilemektedir (Chen ve Chang, 2006b). Dolayisiyla
teknolojik arac-gereglerin egitim ortaminda kullannomina yer vermek bir performans
gerektireceginden bu durum Ogretmenlerin bu alandaki 6zyeterlik inancini ve onlarin
teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarini bir noktada etkilemektedir (Yurt ve
Cevher-Kalburan, 2010). NAEYC (2012) tarafindan belirtildigi tizere, gelisen teknoloji ile
birlikte okul 6ncesi donemde dijital ve etkilesimli bir medya donemi baglamistir. Bu dénemin
cocugun saglikli bir gelisim gostermesi adina en iyi, en uygun ve en etkili sekilde nasil
degerlendirilebilecegi konusunda ise daha fazla c¢alismanin yapilmast gerektigi One
striilmektedir. Gelisen teknoloji karsisinda, teknolojinin ¢ocuklar ve egitim iizerindeki
etkisine, egitimdeki yerine, hem 6gretmenlerin ve yoneticilerin hem de ailelerin bu konu
iizerindeki tutumlarina ve algilarina iliskin ¢alismalarin yiiriitilmesi gerektigi belirtilmektedir

(Chen ve Chang, 2006b; NAEYC, 2012; Nikolopoulou ve Gialamas, 2009). Bununla birlikte,



okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik inang diizeyleri ile teknolojik arag gereclere yonelik
tutumlar1 arasindaki iliski, bu teknolojilerin kullanimi tizerinde bir etkiye sahiptir.
Dolayistyla, iilkemiz egitim sisteminde hem 6grenci hem 0gretmen yetistiren programlarda
teknolojiye yonelik yeni diizenlemelerin yapilabilmesinde, okul Oncesi Ogretmenlerin
ozyeterlik inanci ile teknolojik arag-gere¢ kullanimina iligkin tutumlari arasindaki iligkinin
saptanmasiin Onem tasidigi disiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmada, okul Oncesi
ogretmenlerinin teknoloji alanindaki ozyeterlik inanglar1 ile teknolojik arag-gereglerin
kullanimina iligkin tutumlar1 arasindaki iligkinin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu genel
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Okul 6ncesi 0gretmenlerinin 6zyeterlik inanglari ile okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-
gere¢ kullanimina yonelik tutumlari;

a) cinsiyetlerine,

b) mesleki deneyimlerine,

c) 6grenim durumlaria gore farklilagsmakta midir?
2. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik inanglar1 ile okul 6ncesi egitimde teknolojik arac-

gere¢ kullanimina yonelik tutumlar arasinda iligki var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Iki farkli tutum 6lgegi kullanilarak toplanan veriler {izerinde cinsiyet, mesleki deneyim ve
ogrenim durumu gibi degiskenlerin incelenmesi nedeniyle, bu arasgtirmada iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. Karasar’a gore (2006) tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir
durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi amag¢ edinen arastirmalarda kullanilmaktadir.
Iliskisel tarama modellerinde ise amag, iki ve daha cok degisken arasinda birlikte degisim
olup olmadigimni veya derecesini belirlemektir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000; Karasar,

2006).



Katihmeilar

Ulkemizde okul 6ncesi egitim; Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi okullarda hem
ilkokullarin biinyesinde anasinifi adi altinda, hem de bagimsiz anaokulu adiyla miistakil
okullarda gergeklestirilmektedir. Anasimiflari, bulunduklari ilkokullarin olanaklar1 dahilinde
yapilandirilirken bagimsiz anaokullari gerek fiziki ortam, gerekse arag-gere¢ bakimindan daha
donanimli olmakla birlikte yalniz okul dncesi ¢agindaki ¢ocuklarin ihtiyaglar dikkate alinarak
diizenlenmistir. Bu bakimdan anasiniflarindaki okul 6ncesi 6gretmenleri arastirmaya dahil
edilmemistir. Balikesir ilindeki bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul O&ncesi
ogretmenlerinin tamami arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Verilerin ¢dziimlenmesi
stirecinde, uygun bi¢gimde doldurulmamis dort veri toplama aract degerlendirmeye alinmamis

ve arastirma 174 katilimce ile gergeklestirilmistir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi dgretmenlerinin % 87°si kadin, % 13’0 erkektir. Mesleki
deneyimleri 1-5 y1l arasinda olanlar % 55 iken yalnizca % 13’iniin 16 y1l ve iizeri mesleki
deneyime sahip oldugu goriilmektedir. % 11’i 6n lisans, % 87’si lisans ve yalnizca % 2’si
lisanstistii egitim mezunudur. Buna gore arastirmaya katilan okul Oncesi dgretmenlerinin
biliylik ¢cogunlugunun kadin oldugu, mesleki deneyime goére bes yil ve altinda olanlarin

cogunlukta oldugu ve biiyiik bir cogunlugunun lisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Kisisel bilgi formu ve iki farkli 6lgek olmak tizere li¢ boliimden olusan veri toplama aracinin
uygulanabilmesi igin Balikesir 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastrma Degerlendirme
Komisyonu’ndan izin alinmistir. Okul miidiirliikklerine gonderilen resmi yaziyla 6gretmenlerin

elektronik ortamdaki veri toplama aracini doldurmalar1 saglanmastir.

Veri toplama aracinin birinci boliimiinde, okul oncesi Ogretmenlerinin cinsiyet, mesleki

deneyim ve 6grenim durumlarini igeren kisisel bilgi formu yer almaktadir. ikinci béliimde



“Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik inancglart 6lgegi” ve ligiincii boliimde ise “Okul

oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum 6lgegi” bulunmaktadir.

Tepe ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozyeterlik
inanglar1 6lgegi” tamami olumlu 37 maddeden olusmaktadir. “Hi¢”, “Az”, “Orta”, “Cok” ve
“Tamamen” seklindeki besli Likert tipindeki 6lgekte “Hi¢” seceneginden baslamak iizere
1’den 5’e dogru puanlama yapilmaktadir. Tepe ve Demir (2012), 862 okul oncesi 6gretmeni
tizerinde yapmis olduklar1 uygulama sonucunda 37 maddelik Ol¢egin tek boyutlu
versiyonunun toplam varyansin % 45.78’ini agikladigi, alti faktorlii yapidan olusan cok
boyutlu versiyonunda ise toplam varyansin % 65 oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu alt1
faktorde yer alan maddeler igerik agisindan incelenerek birinci faktdr “Ogrenme Ogretme
Siireci”, ikinci faktor “Iletisim Becerileri”, iiciincii faktor “Aile Katilimi”, dordiincii faktor
“Planlama”, besinci faktor “Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi” ve altmci faktdr “Smif
Yonetimi” olarak isimlendirilmistir. Madde faktor yiikleri; birinci faktérde .54-.71, ikinci
faktorde .55-.78, iigiincii faktorde .70-.80, dordiincii faktorde .56-.71, besinci faktorde .57-.68

ve altinci faktorde .45-.69 arasinda degismektedir.

Kol (2012) tarafindan gelistirilen “Okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina
yonelik tutum 6lg¢egi” 20 maddeden olusmaktadir. Tek faktorlii olan 6lgekte 14 madde olumlu
ve alti madde olumsuz ifadeler igermektedir. Tutum diizeyleri besli Likert tipinde; “Tamamen
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hi¢ Katilmiyorum”
seklindedir. Kol’un (2012) okul Oncesi Ogretmenleri {izerinde yapmis oldugu uygulama
sonuglarina gore tutum Olceginde yer alan maddelerin faktor yiikleri .44 ile .73 arasinda
degismektedir. Tek faktoriin acikladigi toplam varyans % 40’tir. Olgegin i¢ giivenirlik

katsayilar1 Cronbach Alfa (o)) .92, Spearman Brown ise .90 olarak hesaplanmustir.
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Bu arastirmada, katilimcilardan elde edilen veriler dogrultusunda ozyeterlik inanglar
Olceginin geneli i¢in Cronbach Alfa (a) i¢ tutarlik katsayist .97 olarak hesaplanmistir.
Faktorlere iliskin i¢ tutarlik katsayilar1 ise “Ogrenme Ogretme Siireci” igin .90, “Iletisim
Becerileri” i¢in .84, “Aile Katilim1” i¢in .86, “Planlama” i¢in .91, “Ogrenme Ortamlarinin
Diizenlenmesi” i¢in .82 ve “Sinif Yonetimi” igin .82°dir. Teknoloji arag-gere¢ kullanimi
Olgeginin Cronbach Alfa (a) i¢ tutarlik katsayisi ise .91 olarak hesaplanmistir. Kalayc1 (2009)
.80’in yiiksek giivenirlik sinir1 oldugunu belirtmistir. Buna gore 6lgiim sonuglarimin yiiksek

derecede giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizine baslamadan 6nce analizlerde kullanilacak testlerin belirlenebilmesi i¢in her
iki olgek icin de toplanan verilerin normal dagilip dagilmadigi test edilmistir. Bunun igin
normallik testi yapilmis ve histogram grafikleri incelenmistir. Hem okul oncesi
ogretmenlerinin 6zyeterlik inanglar1 6lgeginden (Kolmogorov-Smirnov Statistic=.105, p<.05)
hem de okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum o6lgeginden
(Kolmogorov-Smirnov  Statistic=.073, p<.05) elde edilen verilerin normal dagilmadig

gortilmistiir. Toplam puanlara ait histogram grafikleri Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1’de verilen histogram grafiklerinde de goriildiigii izere normal dagilim gdstermedigi

anlasilan verilerin analizinde parametrik olmayan istatistiksel yontemler tercih edilmistir.
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Demografik degiskenler ile madde toplam puanlar1 arasindaki iligkinin tespitinde cinsiyete
iligkin farkliliklar1 arastirirken Mann-Whitney U, mesleki deneyim ve 6grenim durumu
degiskenleri icin Kruskal Wallis testleri kullanilmustir. Iki tutum arasindaki iliskinin ortaya
konmasi i¢in Spearman Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir. Korelasyon analizlerinde elde
edilen iligkilerin kuvvetinin belirlenmesinde Biiyiikoztiirk’tin (2011) belirttigi 1.00-.70
yiiksek; .69—.30 orta; .29-.00 diisiik araliklar1 dikkate alinmistir. Yapilan tiim analizlerde

anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular
Bu bolimde oncelikle arastirmada kullanilan ol¢eklerden elde edilen toplam puanlarin
demografik degiskenlere gore nasil degistigi, ardindan da katilimcilarin 6zyeterlik inanglar
ile okul oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlar1 arasinda iliski

incelenmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin Ozyeterlik inanglari ile okul oncesi egitimde teknolojik arag-
gere¢ kullanimma yonelik tutumlarmin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermedigi

Mann-Whitney U testi ile incelenmis ve elde edilen degerler Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1

Toplam Puanlarin Cinsiyete Gore Karsilastirmast

Cinsiyet N 03521;281 ngg?iﬁl M-Whitney U z p
Ozyeterlik Kadin 151 90.07 13601 1348 -1.728 .084
Inanglar1 Erkek 23 70.61 1624
Teknolojik Arag-  Kadin 151 90.91 13727 1222 -2.288  .022*
Gereg Kullanimi  Erkek 23 65.13 1498

Toplam 174

*p<.05
Tablo 1’e gore kadin ve erkek Ogretmenlerin Ozyeterlik inang diizeyleri incelendiginde

cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>.05).
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Ogretmenlerin  teknolojik arag-gere¢ kullanimma yénelik tutumlar1 cinsiyete gore
incelendiginde, kadinlar ile erkekler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Buna gore kadin 6gretmenlerin, teknolojik arag-gere¢ kullanimi1 konusunda erkeklere

gore daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik inanclar1 ile okul oncesi egitimde teknolojik arac-
gere¢ kullanimina yonelik tutumlarinin mesleki deneyimlerine gore farklilik gosterip

gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Toplam Puanlarin Mesleki Deneyime Gore Karsilastirmasi

Mesleki deneyim N Siralar Ortalamasi 2 sd p
) 1-5y1l 96 79.69 5.352 3 148
Ozyeterlik 6-10 yil 30 97.07
Inanglari

11-15 y1l 25 94.08

16 ve lizeri 23 100.48

1-5y1l 96 90.66 4.085 3 252
Teknolojik Arag- 6-10 y1l 30 85.65
Gereg¢ Kullanimi  11-15 yil 25 94.74

16 ve iizeri 23 68.87

Toplam 174

Tablo 2 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin hem 6zyeterlik inang diizeyleri hem de
teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlari ile mesleki deneyimleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi goriillmektedir (p>.05).

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin 6zyeterlik inanglar1 ile okul oncesi egitimde teknolojik arag-
gere¢ kullanimina yonelik tutumlarinin  6grenim durumlarina goére farklilik gosterip

gostermedigi Kruskal Wallis H testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Toplam Puanlarin Ogrenim Durumuna Gére Karsilastirmast

Ogrenim Durumu N Siralar Ortalamast 2 sd p
) _ On lisans 19 96.53 723 2 697
Ozyeterlik Lisans 152 86.50
Inanglari
Lisanstistii 3 80.83
3 On lisans 19 69.95 2.674 2 263
Teknolojik Arag- 7 7o 152 89.49
Gereg¢ Kullanimi
Lisanstistii 3 97.83
Toplam 174

Tablo 3’e gore okul dncesi 6gretmenlerinin hem 6zyeterlik inang diizeyleri hem de teknolojik
arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlari ile 6grenim durumlan arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmadig: goriilmektedir (p>.05).

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik inanglari ile okul dncesi egitimde teknolojik arag-
gere¢ kullanimina yonelik tutumlari arasindaki iliski Spearman Korelasyon Kkatsayisi

hesaplanarak incelenmis ve elde edilen degerler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4
Ozyeterlik Inanglar Ile Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Ara¢-Gere¢ Kullamimina Yonelik

Tutum Arasindaki Iliski

Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimi

Ozyeterlik Inanglari N . 0
Ogrenme Ogretme Siireci 174 235 .002*
Iletisim Becerileri 174 247 .001*
Aile Katilimi 174 .260 .001*
Spearman's rho  Planlama 174 248 .001*
Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi 174 210 .006*
Smif Y 6netimi 174 .255 .001*
Olgegin Geneli 174 .263 .000*

*p<.05
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Tablo 4 incelendiginde, okul Oncesi dgretmenlerinin hem &zyeterlik inanglart hem de bu
inanglar1 olusturan alt boyutlarin her biri ile okul Oncesi egitimde teknolojik arag-gereg
kullanimina yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonde diisiik bir iliski oldugu goriilmektedir

(p<.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik inanglar1 ile teknolojik arag-gerec
kullanimina yonelik tutumlar1 farkl degiskenlere gore incelenmis ve bu ikisi arasindaki iliski

belirlenmeye calisilmistir.

Arastirma sonucunda okul ncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik inang diizeylerinin cinsiyete gore
degismedigi gorilmiistiir. Baska bir deyisle, okul Oncesi egitimde kadin ve erkek
ogretmenlerin Ozyeterlik inanglarina iliskin benzer algilara sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonu¢ daha dnce yapilmis olan arastirma sonuglari ile ortiismektedir. Uysal ve
Kosemen (2013) egitim fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan 117 6gretmen aday1 ile yaptiklar
caligmada, erkek ve kadinlarin genel Ozyeterlik inanclari arasinda anlamhi bir fark
bulunmadigini ortaya koymustur. Ustiiner, Demirtas, Cémert ve Ozer (2009) ise goniillii 292
ogretmen ile yaptiklar1 aragtirmada lise 6gretmenlerinin 6zyeterlik algilarinin cinsiyete gore
anlaml1 bicimde farklilagsmadigini belirtmislerdir. Yilmaz ve Bokeoglu (2008), 250 ilkogretim
ogretmenti ile gerceklestirdikleri ¢calismada 6zyeterlik algilarinin cinsiyete gore degismedigi
sonucuna ulasmislardir. Ozyeterlik inang diizeylerinin cinsiyete gore degisiklik gostermemesi,
ogretmenlerin yetistirilmesi siirecinde aldiklar1 egitimin benzer olmasi, toplumda kadin ve

erkek arasindaki esitsizliklerin azalmasi ile aciklanabilir.

Arastirmada ulasilan bir baska sonug, okul dncesi 6gretmenlerinin 6zyeterlik inang diizeyleri
arasinda mesleki deneyime gore anlamli fark bulunmamasidir. Alanyazindaki arastirmalar bu

sonucu desteklemektedir. Yilmaz ve Bokeoglu (2008) calismalarinda oOzyeterlige iliskin
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“Ogretim Yeterligi” ve “Kisisel Yeterlik” olmak iizere iki boyutu incelemisler ve mesleki
deneyim degiskenine gore O6gretmen goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulagsmislardir. Ekici’nin (2006) meslek lisesinde gorev yapan 240 6gretmenle gergeklestirdigi
calismada, Ogretmenlerin Ozyeterlik inanglart mesleki deneyimlerine gore farklilik
gostermemektedir. Ustiiner ve digerleri (2009) calismalarinda &zyeterlige iliskin 6gretmen
algilarinin mesleki deneyime gore anlamli bigimde farklilasmadigini ortaya koymuslardir.
Buna gore Ogretmenlerin Ozyeterlik inanglarinin mesleki deneyim degiskenine gore
farklilasmadigi ve ¢alisma siiresinin dzyeterlik inanglari tizerinde etkili olmadigi s6ylenebilir.
Arasgtirma sonuglarina gore okul dncesi dgretmenlerinin 6zyeterlik inang diizeyleri 6grenim
durumlarina gore degismemektedir. Benzer bir ¢alismada Yilmaz ve Bokeoglu (2008)
ozyeterlige iliskin boyutlar1 incelemiglerdir. Buna gore “6gretim yeterligi” boyutunda
ogrenim durumu degiskenine gére anlamli fark bulunmadig: sonucuna ulasmislardir. Ogretim
yeterligi boyutu; 6grencilerin aileden gelen disiplin anlayisini ve aile yasantisini, motivasyonu
ve performansi arttirmaya engel olan durumlari, zaman zaman ulasilamayan Ggrencilerin

varhigini igermektedir.

Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy’a gore (2007) demografik degiskenler, 6gretmenlerin
ozyeterlik inanglari iizerinde gii¢lii bir etkiye sahip degildir. Ozyeterlik inanc1 demografik
degiskenler gibi dis degiskenlerden daha ¢ok mevcut kapasite, donanim ve altyapi, yonetim
ve personel gibi okul i¢i dinamiklerden etkilenmektedir. Arastirma sonunda cinsiyet, mesleki
deneyim ve 6grenim durumu degiskenlerinin 6zyeterlik inanglarinda farkliliga yol agmamasi

bu gortis ile agiklanabilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlar
incelendiginde, cinsiyete gore degisiklik gosterdigi ve kadinlarin lehine anlamli derecede daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir. {lgili arastirmalarda ise genellikle erkeklerin kadinlara gore daha
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yiiksek bilgisayar ozyeterlik algisina sahip oldugu goriilmektedir (Ipek ve Acuner, 2011;
Tekerek, Ercan, Udum ve Saman, 2012). Arastirmada ortaya ¢ikan bu farklilik, okul dncesi
ogretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun kadin olmasi ve cinsiyete gore dagilimin dengeli
olmamasi ile aciklanabilir. Tiirkiye genelinde okul dncesi egitim kurumlarinda 599401 kadin
ve 3387'si erkek olmak iizere toplam 63.327 dgretmen gorev yapmaktadir (Milli Egitim
Istatistikleri, 2014). Bu da okul &ncesi dgretmenliginin biiyiik ¢ogunlukla kadinlar tarafindan

tercih edildigini gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise, okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojik arag-
gere¢ kullanimima yonelik tutumlarmin mesleki deneyimlerine gore degismemesidir. Bu
sonucu destekleyen bir baska ¢alismada Tekerek ve Sert (2012) O6gretmenlerin mesleki
deneyimleri ile bilgisayar1 6gretme-6grenme siirecinde kullanimlari arasinda anlamli bir iligki

olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlarinda anlaml
farklilik olusturmayan bir bagka degisken ise 6grenim durumudur. Buna gore 6gretmenlerin
O0grenim durumundaki on lisans diizeyinden yiiksek lisansa dogru ilerleyis tutumlarinda
degisiklige yol agmamaktadir. Bunun nedeni olarak, katilimcilarin biiyiik gogunlugunun lisans
mezunu olmasi ve tiniversitelerde egitim-0gretim faaliyetlerinde teknoloji kullanimi

konusunda aldiklar1 egitimin benzer olmasi gosterilebilir.

Aragtirma sonunda, okul dncesi 6gretmenlerinin hem 6zyeterlik inanglart hem de bu inanglart
olusturan alt boyutlar1 ile egitimde teknolojik arac-gere¢ kullanimina ydnelik tutumlari
arasinda pozitif yonde diigiikk bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir. Diger bir deyisle
katilimcilarin 6zyeterlik inanglart arttik¢a egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik
tutumlar1 da artmaktadir. Bir baska ¢alismada Orhan (2005), sekiz farkli tiniversiteden 296

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi son smf &grencisi ile yaptigi g¢aligmada,
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ogretmen adaylarinin 6gretmenlik Ozyeterlik inanglari ile bilgisayar Ozyeterlik inanglari
arasinda pozitif ve oldukga yiiksek bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Paraskeva, Bouta ve
Papagianni (2008), genel ozyeterlik ve bilgisayar 6zyeterlikleri arasinda olumlu korelasyon
oldugunu belirlemistir. Pek ¢ok arastirma, bireylerin bilisim teknolojileri ile etkilesimlerinde
genel 6zyeterliklerinin 6nemli bir rol oynadigini gostermektedir (Compeau ve Higgins, 1995;
Looney, Valacich ve Akbulut, 2004). Pajares ve Schunk’a gore (2001) yiiksek genel
ozyeterlige sahip 6gretmenler modern teknolojileri kullanmayr 6grenme motivasyonlar: daha
yiiksektir.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak agagidaki oneriler getirilmistir:

e Ogretmen yetistirmeye yonelik egitim programlarindaki alan ve formasyon dersleri
verilmeden 6nce, 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inang diizeyleri belirlenebilir.

e Ogretmen adaylarmin devam ettikleri smif diizeyleri dikkate almarak son sinifa
dogru 6zyeterlik inang diizeylerinin artan bir ivme kazanmasi saglanabilir.

e Ogretmenlerin gereksinim duyduklart 6zyeterlik inanglarina yénelik alanlar
belirlenerek bu konuda hizmet ici egitimler planlanabilir.

e Okullarda bulunan mevcut bilisim teknolojilerine yonelik olanaklarin iyilestirilmesi
egitimde teknoloji kullanimina yonelik 6gretmen tutumlarinin gelismesine destek
olabilir.

e Bu arastirma Balikesir ilindeki bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul Oncesi
Ogretmenleri ile gergeklestirildiginden farkli 6rneklemlerden veri toplanarak bu
arastirmanin sonugclari ile karsilastirilabilir.

e Okul 6ncesi 0gretmenlerinin dzyeterlik inanglar1 ve teknoloji kullanimlarina yonelik
tutumlar1 konularinda alanyazindaki ihtiya¢ dikkate alinarak, bu agik alanlara katki
saglamast bakimindan Ogretmen gorlslerinin derinlemesine incelendigi nitel

aragtirmalar gerceklestirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction
Technologies that make life easier have also resulted in a change in educational activities. It is
inevitable to make arrangements and adaptations towards technology at all levels of education
from pre-school to primary school and from high school to university. Thanks the use of
technology in education, ensuring student participation, facilitating and making learning more
enjoyable is getting much easier. Children have concrete thinking skills especially in the pre-
operation period between the ages of 2 and 7. Therefore, materials which allow concretizing
abstract objects and support the conceptual and cognitive development must be used in pre-
school education. Accordingly, the use of technology in pre-school education will make an
extremely important contribution to both the student development and the education process.
Since the use of technology in educational environments requires a performance, self-efficacy
beliefs and attitudes towards the use of technological tools are important. Therefore, it is
thought to be important to determine the relationship between pre-school teachers’ attitudes
towards the use of technological tools and their self-efficacy beliefs in order to make new
arrangements in programs which train both teachers and students towards technology in our
education system. The aim of this research is to determine the relationship between pre-school
teachers’ attitudes towards the use of technological tools and their self-efficacy beliefs.
Method
A correlational survey model has been used in this research. The participants of the research
are 174 pre-school teachers working in kindergartens in Balikesir province. Differences on the
obtained data with regard to variables as gender, professional experience and educational
status have been examined. Personal information form, “Self-efficacy beliefs scale of pre-
school teachers” and “Attitude scale towards the use of technological tools in pre-school

education” have been used for data collection instrument. Teachers have been requested to fill
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out the electronic form of data collection instrument. The data obtained from the both scale
have been tested whether dispersed normally or not in order to determine the tests to be used
for data analysis. Thus, the normality test has been performed and histogram graphics have
been examined. Non-parametric statistical methods have been preferred to analyze non-
normal data.

Results

According to results of the research, it has been found that participants’ self-efficacy beliefs
do not vary with regard to gender, professional experience and educational status. When the
participants’ attitudes towards the use of technological tools have been examined with regard
to professional experience and educational status, it has been found no significant difference
but they differ with respect to gender. Besides, findings have revealed that there is a low-level
and positive significant correlation between participants’ attitudes towards the use of
technological tools and their self-efficacy beliefs.

Discussion and Conclusion

According to research results, the following suggestions have been made:

At the beginning of teacher training programs, teacher candidates’ level of self-efficacy
beliefs should be determined and achieved towards increasing the level of last year. In-service
training courses should be planned to improve teachers’ self-efficacy beliefs and increasing
the awareness to take part in such courses should be created. Improvement of existing IT
facilities in schools should support the development of teachers' attitudes towards the use of
technology in education. As this research has been performed only with the pre-school
teachers working in kindergartens in Balikesir province, new research should be carried out
with different samples and the results should be compared. In-depth qualitative research
should be conducted on the views of teachers with regard to pre-school teachers’ self-efficacy

and attitudes towards the use of technology to make contributions in such fields.
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