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ABSTRACT: The aim of this study is to determine the preservice elementary teachers’ levels of relating the science
knowledge to their daily life and to examine the relation between preservice teachers’ levels of connecting science
knowledge that they acquire in science course with their attitudes and scientific literacy. The case study method was
employed in the study. The sample of the study comprised 200 second year preservice elementary teachers in KTU
Fatih Faculty of education. The data were collected with scientific literacy test, daily life relating test and attitude
questionnaire during the Science and Laboratory Application Il Lesson. The problem situations were created for
boiling, melting, freezing, expansion, excretion, digestion, heat and temperature concepts. The results of the study
indicated that the preservice teachers’ levels of relating science knowledge to daily life situations were very low.
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Extended Abstract

Purpose and Significance: The aim of this study is to determine the preservice
elementary teachers’ levels of relating their science knowledge to their daily life and to
examine the relation among the preservice teachers’ levels of connecting science
knowledge that they acquire in science course and their attitudes and scientific literacy.
In line with this purpose, this study sought to explore the following research questions:

1. What is the relation among the preservice elementary teachers’ levels of relating their
science knowledge to their life and their attitudes and scientific literacy?

2. What are the misconceptions of the preservice elementary teachers about science
knowledge related with boiling, melting, freezing, expansion, excretion, digestion, heat
and temperature?

Methods: The case study method was employed in the study The sample of the study
comprised 200 second year preservice elementary teachers in KTU Fatih Faculty of
education. The data were collected with scientific literacy test, daily life relating test
and attitude questionnaire during the Science and Laboratory Application Il Lesson.
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Results: The statical analysis showed that there is a significant relation between the
preservice elementary teachers’ scientific literacy and their attitudes to science (r=0.58;
p=0.000, p<0.01). On the other hand, it was determined that there is a weak but positive
relation between the preservice elementary teachers’ scientific literacy and applying the
science knowledge to the situations encountered in their lives (r=0.32; p=0.001,
p<0.01). As the relation values are examined, it is seen that the positive attitude to the
science is more effective than the scientific literacy level to transfer the scientific
knowledge to the situations in daily life. The findings of the Daily Life Relating Test
indicated that the preservice elementary teachers had misconceptions about the freezing,
boiling, digestion, excretion, heat and light. Their scientific explanation ratios are very
low. They believe that the kidneys and lungs are the organs of the digestive system.
They have conceptual conflict between the excretion and elimination and also heat and
the temperature. They have little knowledge about what increases or decreases the
boiling point of a liquid. The preservice elementary teachers’ graphical presentations
were also problematic. Most of them drew the graphic of phase changing of water
incorrectly. The preservice elementary teachers’ interview data showed that the courses
related with the science in the university were also inadequate at this point. Lectures are
not presenting the relation among the science subject and its daily practices adequately
and the examples in the lives. The preservice elementary teachers are mostly
memorizing what they were taught. Science and Laboratory Application Course is also
inadequate to support preservice elementary teachers daily life knowledge.

Discussion and Conclusions: As other studies are revealed, this study also showed that
the students are memorizing the knowledge without internalizing or understanding it.
They believe that the subject they are taught is not necessary for them and they will not
use this knowledge in their lives. Teachers mostly use didactive methods to teach the
subject and don’t give adequate examples from daily life practices. This kind of
teaching may be resulted with misconceptions and weak understanding. The findings of
the Daily Life Relating Test support this point of view. Preservice elementary teachers
had weak understanding about freezing, boiling, heat, digestion and excretion concepts.
Because of their limited knowledge, they could not apply their science knowledge to the
daily life experiences and they could not explain the reason of the given problem
statements scientifically. The answers of the preservice elementary teachers showed that
they answered the questions based on their daily experiences not scientific knowledge.
Other reason of this learning problem may be the content of the science courses. The
preservice elementary teachers believe that their science courses contents’ don’t overlap
with the science curriculum of the primary school. They are learning many things but
they will not teach them to their students. This kind of view decreases their motivation
to learning science. Preservice elementary teachers are learning the theory of the science
without connecting it with daily life experiences. As a result of this, they generally have
weak understanding and many misconceptions. This situation decreases their
achievement, attitudes and their level of relating science knowledge to everyday life
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problems. Based on the findings it can be said that there is a significant relation among
the students’ knowledge, attitudes and application of scientific knowledge to the real
problems in the life. Teachers pay attention to use different teaching methods and to
give more examples from the student’s daily life. It should the emphasized that the
science is a part of our life. The other important point that the studies showed that the
teachers and the students had similar misconceptions. This may be interpreted that the
teachers may transfer their misconceptions to their students. It is suggested that the
preservice teachers’ science knowledge should be examined and treated before they
become a teacher. They should be informed about the real life applications of the given
subject. When they become a teacher they can be also motivate their own students about
the importance of science in our life practices.
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Sinif Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgilerini Giinliik
Yasamla Iliskilendirebilme Diizeyleri ile Fen Tutum ve
Okuryazarhklarn Arasindaki Iliski*
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OZET: Bu ¢aligmanin amaci, sinif égretmen adaylarinin fen bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirebilme diizeylerini
tespit ederek, adaylarin fenne karsi tutumlar ve fen okuryazarliklar ile giinlik yasam iliskilendirmeleri arasindaki
iliskiyi arastirmaktir. Calismanin Srneklemini, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Béliimii 2.smifta
6grenim goren 200 dgretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma verileri, fen okuryazarlik (FOYT) ve giinliik yasam
iliskilendirme testi (GYIT) ile fen tutum o6lcegi (FTO) kullamlarak toplanmustir. Fen ve Teknoloji Laboratuar
Uygulamalar1 (FTLU)-II dersi kapsaminda yiiriitilen arastirmada, giinliik yasantimizda sik¢a karsilastigimiz
kaynama, erime, donma, genlesme, bosaltim, sindirim, 1s1 ve sicaklik kavramlarina yoénelik problem durumlart
olusturulmustur. Elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin &grendikleri bilgileri giinlilk yasamda karsilastiklar:
durumlara uygulayabilme diizeylerinin oldukga diisiik oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar sozcikler: Ogretmen adaylari, fen bilgisi, giinliik yasamla iliskilendirme, sinif dgretmenligi, tutum

Giris

Son yillarda yapilan calismalar incelendiginde, 6grenme ve gilinliikk yasamla
iliskilendirme kavramlarmin birlikte kullanildigi  arastirmalarda artis  oldugu
gorilmektedir. Bu iki kavramin tanimlar incelendiginde aralarinda siki bir iliski oldugu
gortlebilmektedir. Giinliik yasam kavrami, toplum i¢inde yasamini siirdiiren bir bireyin
cevresinde meydana gelen ve rutin bir sekilde devam eden olaylar ve hareketler dizisi
seklinde agiklanmaktadir (McCann, 2001). Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore
yasantilar1 aracilifiyla ya da g¢evresiyle etkilesimi sonucunda yeni davranislar
kazanmasi ya da eski davraniglarini degistirmesi siirecidir (Senemoglu, 2009). Bu
tanimlamalar 6grenmenin gergeklesmesinde, giinliik yasamin etkili oldugu sonucunu da
acikca ortaya koymaktadir.

Fen egitiminin temel hedeflerinden biri, Ogrencilerin 6grenimleri sirasinda
edindikleri bilgileri giinliikk yasantilarinda kullanabilmelerini  saglayabilmektir.
Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde o&grendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda
karsilastiklar1 olaylara yansitabilmeleri ve problemlerin ¢dziimiinde kullanabilmeleri
hem verilen 6gretimin basarisinin hem de bilgilerin kaliciliginin  saglanmasinin
gostergesi olarak kabul edilebilir (Ayas, Costu ve Unal, 2007; Anagiin, Agir ve Kaynas,
2010). Fen ve teknoloji programinin temelini olusturan, yapilandirmacilik fikrinin
ortaya ¢ikmasinda etkili olan Piaget, Dewey, Vygotsky ve Bruner gibi kuramcilar da
bilgilerin gilinliik yasamla iligkilendirilmesi ve hatta yasamin bir pargasi olmasi
durumunda birey tarafindan rahatlikla igsellestirilebilecegi goriisiinde birlesmektedirler
(Aydin, 2000; Ozden, 2003). Bireyler, sorunlarini ¢ézmek ve yasamlarmi kendi

* Bu ¢aligma, Izmir 9 Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi’nde diizenlenen IX. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi (23-25 Eyliil 2010)’ nde sunulmus s6zlii bildirinin genisletilmis halidir.
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acilarindan kolaylastirabilmek i¢in belleklerine kaydetmis olduklar1 bilgileri bir sekilde
kullanmak zorunda kalmaktadirlar (Gocmengelebi ve Ozkan, 2009). Baska bir deyisle,
bireyin herhangi bir kavrami ya da diisiinceyi 6grenebilmesi i¢in o kavrami ya da
diisiinceyi giinliik yasaminda kullanmasi ve gerekli durumlara uygulayabilmesi
gereckmektedir (K1yici-Balkan, 2008; Smith ve Siegel, 2004; Wagner, 2007).

Fen O6greniminde asil olan, fenne ait kavramlarin tanimini bilmekten ziyade,
ogretilen kavramlar1 gerekli oldugunda bellekten geri ¢agirmak ve kullanabilmektir. Bu
durum, ilgili fen kavraminin giincel yagamda kullanimi ile miimkiin olabilmektedir. Bu
nedenle 6zellikle giincel yasam deneyimine sunulamayan fen kavramlarinda kavram
yanilgilarina rastlanmaktadir (Baybee, 1998). Ciinkii 6grenciler giinliik yasam deneyimi
kuramadigi fen kavramlar1 konusunda 6gretmenlerinin aktardigi ya da ders kitaplarinda
yazan ve kendilerine yaramayacagimi disiindiikleri bilgileri ezberleme yoluna
gitmektedirler. Kavramsal anlamaya yonelik literatiir incelendiginde de kavram
yanilgilarinin nedenlerinden birinin de ilgili kavramin giincel yasam deneyimine maruz
kalmadan 6grencinin zihninde yanlis sekillenmesi olarak ifade edilmektedir (Chi, 2005;
Akt. Cobern, Gibson ve Underwood, 1995). Fen kavramlarmna yonelik 6grencilerin
giincel yasam deneyimlerine maruz kalmalar1 ilgili kavramlarin somutlastirilmasina
katki sagladigi gibi Ogrencilerin fen okuryazarlik diizeylerinin gelisimine (Andree,
2003; Baumert, Bos ve Lehman, 2000; Harlen, 2002; Ozmen, 2003) ve dgrencilerin
motivasyonunu  arttirarak  derse  yonelik ilgi ve tutumu olumlu yonde
degistirebilmelerine (Black ve Atkin, 1996; OECD, 2003) olanak saglamaktadir.

Fen okuryazarligi, basta Amerika Birlesik Devletleri olmak iizere pek ¢ok
Avrupa Birligi iilkesinde cagdas fen miifredatlarinin ortak vizyonu olarak kabul
edilmekte ve bu kapsamda reformlar gergeklestirilmektedir (Liu, 2009). Ulkemizde de
Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin vizyonu “tiim J&grencileri fen okuryazari
bireyler olarak yetistirmek” (MEB, 2013) olarak belirlenmis ve bu kapsamda reformlar
gerceklestirilmistir.  Fen okuryazarligi, “bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu ogrenen
bireyler olmalari, etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygularini siirdiirmeleri igin
gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerinin bir birlesimi” olarak
tamimlanmaktadir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006). Bu kapsamda fen okuryazarligi
“Fen Bilimleri ve Teknolojinin Dogas1”, “Anahtar Fen Kavramlar”, “Bilimsel Siireg¢
Becerileri”,“Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri”, “Bilimsel ve Teknik Psiko-motor
Beceriler”, “Bilimin Oziinii Olusturan Degerler” ve “Fenne Iliskin Tutum ve Degerler”
olmak iizere 7 boyutta ele alinmaktadir (Balim, Sucuoglu ve Aydin, 2009). Bunlardan
belki de en Onemlisi ders kitaplarinda sik¢a karsilastigimiz  “Anahtar Fen
Kavramlar”dir (Balim ve digerleri, 2009). Ogrencilerin bilimin dogasini anlayabilmesi,
fen-teknoloji-toplum-gevre iligkisini irdeleyebilmesi, fen hakkinda diisiinerek ve onu
yorumlayarak fene iliskin ilgi ve tutum gelistirebilmesi, kisaca fen okuryazari
olabilmesi i¢in fen kavramlarin1 biliyor olmasi gerekir. Bu nedenle fen egitiminin ilk
amaci fen kavramlarmin oOgretimi olmali, kavramlar Ogretilirken diger boyutlar
verilmeye ¢aligilmalidir. Bu boyutlardan da 6zellikle “Fene iliskin Tutum ve Degerler”
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boyutu 6grencinin fen kavramlarina olan motivasyonunu saglayabilmeleri agisindan
olduk¢a onemlidir. Fen okuryazarhimin yedi boyutundan biri olan “Fenne Iligkin
Tutum ve Degerler” ile 6grencilerin fen bilimlerine yonelik olumlu bilimsel tutumlar
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Fen Bilimleri 6gretim programinda dgrencilerin sadece
bilgi, anlayis ve beceri kazanmalar1 yeterli goriilmemektedir. Bununla birlikte,
Ogrencilere belirli bilimsel tutum ve degerlerin kazandirilmasi da 6n planda
tutulmaktadir.

Ogrenciler icin birincil bilgi kaynagi &gretmenlerdir. Ogretmenlerin anlamli
O0grenmeyi beklenen diizeyde gerceklestirebilmeleri i¢in Ogrettikleri bilgilerin giinliik
yasam iligkilendirmelerini yapabilecek fen okuryazarligina ve ayn1 zamanda fenne karsi
iist diizey ilgi ve tutuma sahip olmalar gerekmektedir. Alan bilgisi zayif, fenne karsi
olumlu tutuma sahip olmayan O&gretmenlerin etkili 6gretim  yapamadiklari
belirtilmektedir (Berg ve Brouwer, 1991; Halim ve Meerah, 2002; Yaman, 2009). Casaj
(1999), 6gretmenlerin yiiksek 6grenimleri siirecinde yeterli egitime ve deneyime sahip
olamadiklart i¢in giinlik yasamla iliskilendirme konusunda problem yasadiklarini
belirtmektedir. Ogretmenlerin hizmet siirecinde bu tip problemleri yasamamalari igin de
hizmet oncesinde gerekli ¢alismalarin yiiriitiilmesi oldukca biiylik 6nem tasimaktadir.
Bu caligmanin 6nemini artiran diger bir nokta ise ilkdgretim 6gretmen adaylarinin
orneklem olarak secilmesidir. Ilkogretim temel bilgilerin verildigi kademedir.
Ogrencilerin  ilkdgretim siirecindeki Ogrenme problemlerini sonraki kademelere
tasidigint gosteren pek ¢ok galisma mevcuttur (Atasoy ve Akdeniz, 2005; Calik ve
Ayas, 2005). Bu baglamda, ilkdgretim birinci kademesinde 6gretmenlik yapacak
ogretmen adaylarinin fen bilgilerini giinliik yasamda kullanabilme diizeylerinin
belirlenmesi temel egitimin kalitesinin artirilmasi agisindan ayr1 bir 6neme sahiptir.
Ayrica bu calismada diger caligmalardan farkli olarak, adaylarin giinliik yasamla
iliskilendirme dizeyleri ile tutumlar1 ve fen okuryazarliklari arasindaki iliski de
incelenmistir.

Bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmen adaylarinin fen konularina yonelik giinliik
yasam iligkilendirmelerindeki yanilgilar1 ortaya koyarak, 0gretmen adaylarmin fen
tutum ve okuryazarliklar1 ile giinlilk yasam iliskilendirmeleri arasindaki iliskiyi
arastirmaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Sif Ogretmeni adaylarinin fen okuryazarliklari, fenne karsi tutumlar1 ve
giinliik yasam iliskilendirmeleri arasindaki iligki ne dizeydedir?

2. Smif oOgretmeni adaylarinin gilinliik yasam iliskilendirmelerine ydnelik
yanilgilar1 nelerdir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada Ozel Durum Calismas1 (Case Study) kullamlmustir. Ozel durum
caligmalari, belirli bir fenomene ait bir 6rnegi (6zel durumu) derinlemesine inceleyerek
fenomene 151k tutmayr amaglayan arastirmalardir. Arastirma siirecinde ortam, birey
veya siirecler biitiinciil bir yaklasimla incelenmekte, siireci etkileyen roller ve iligkiler
tizerine odaklanilmaktadir. Ayrica 6zel durum c¢aligmalarinin birden fazla veri toplama
tekniginin kullanilmasina olanak saglamasi, zengin ve birbirini destekleyecek veri
cesitliligine ulagilmasina katkida bulunabilmektedir (Cepni, 2010).

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirma, 2009-2010 egitim-6gretim yili bahar déneminde KTU Fatih Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 2.smifta 6grenim goren 200 dgretmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan 121’1 kiz, 79°u erkek
ogretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylari, ¢alismanin yapildigi doneme
kadar ki siirecte Genel Fizik, Genel Kimya ve Canlilar Bilimi derslerini almiglardir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada fen okuryazarlik testi (FOYT), giinliikk yasam iliskilendirme testi
(GYIT), fen tutum dlgegi (FTO) ve yar yapilandirilmis miilakat kullanilmistir. Test
sorular1 hazirlanirken, giinliik yasantimizda sikg¢a karsilastigimiz konularin ve 5. sinif
diizeyinde ders kitaplarinda gegen anahtar kavramlarin se¢imine 6zen gosterilmistir.
Ogretmen adaylarinin sunumlarina ait gzlemler de dikkate alinarak “kaynama, donma,
erime, bosaltim, sindirim, genlesme, 1s1 ve sicaklik” konulari aragtirma kapsamina
alinmustr.

Fen okuryazarhk testi (FOYT). FOYT (EK-1), fen okuryazarlig
boyutlarindan “Anahtar Fen Kavramlar1” boyutu dikkate alinarak olusturulmustur. Bu
kapsamda kaynama, erime, donma, genlesme, bosaltim, sindirim, 1s1 ve sicaklik
kavramlarma yonelik agik uglu 7 soru olusturulmustur. Sorularin olusturulmasi
esnasinda Ogretmen adaylarinin ilgili kavram hakkindaki bilimsel agiklamalar1 ve
giincel yasamdan Ornekleri alimmaya calisilmistir. Boylece O6gretmen adaymin ilgili
kavrama yonelik bilimsel tanimlama yeterlilikleri ve giincel yasamdaki kullanim
alanlarin1 fark edebilme durumlar1 tespit edilmistir. Arastirmacilar tarafindan
olusturulan test maddeleri alan uzmani olan li¢ 6gretim iiyesi tarafindan incelenirken,
alan uzmanlarinin goriigleri dogrultusunda her bir kavram i¢in standart sorularin
olusturulmasina karar verilmistir. Boylece, 6gretmen adaylarindan ilgili kavramlari
tanimlamalar1 ve Orneklendirmeleri istenen, i¢ gecerliligini ve giivenilirligini
giiclendirecek standart sorular (Cepni, 2010) olusturulmustur.

FOYT’nin igerik analizinde, 6gretmen adaylarinin yaptiklar: tanimlamalar ve
aciklamalar dogrultusunda dort farkli kategori belirlenmis ve her bir kategori igin
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puanlandirma yapilmistir. FOYT nin analizi i¢in arastirmacilar tarafindan olusturulan
Rubrik-1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
FOYT’nin Analizine Yonelik Rubrik-1

Kategoriler Puan
Bilimsel 3
Kismen Bilimsel 2
Bilimsel Degil 1
Bos 0

Ogretmen adaylarmin her bir soruda yaptiklar1 bilimsel tanimlar ve aciklamalar
icin 3, kismen bilimsel tanimlar ve agiklamalar i¢in 2 ve bilimsel olmayan tanim ve
aciklamalar i¢in 1 ve bos birakilan cevaplar i¢in 0 puan verilmistir. Bu durumda
adaylarin FOYT’den alacagi en yiiksek puan 21, en diisiik puan ise 0’dur.

Gunlilk yasam iliskilendirme testi (GYIT). GYIT, arastirma kapsamindaki
kavramlarin (kaynama, erime, donma, genlesme, bosaltim, sindirim, 1s1 ve sicaklik)
giinliik yasamdaki kullanimlariyla ilgili durumlarin yorumlanmasini isteyen 7 agik uglu
sorudan (ilgili kavramlardan 1s1 ve sicaklik kavramlari tek bir soru igerisinde verilmistir)
olusmaktadir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan testin ilk halinde sadece soru kokleri
yer alirken, uzman incelemesi sonrasinda her bir soru i¢in giinliik yasam baglantisinin
kurulabilecegi senaryolarin olusturulmasina karar verilmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda ilgili kavramlara yonelik gilincel yasamdan senaryolar olusturulmustur.
Ogretmen adaylarindan GYIT’deki her bir senaryoyu dikkate alarak soru koklerine
cevap vermeleri istenmistir. GYIT e ait drnek sorulardan birisi EK-2’de sunulmustur.

GYIT nin igerik analizinde, adaylarin verdikleri cevaplar dogrultusunda ii¢ farkls
kategori belirlenmis ve her bir kategori puanlandirilmistir. GYIT nin analizi igin
aragtirmacilar tarafindan olusturulan Rubrik-2 Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2
GYIT nin Analizine Yénelik Rubrik-2

Kategoriler Puan
Dogru cevap (D) 2
Yanlis cevap (Y) 1
Bos (B) 0
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Adaylarin her bir test sorusu i¢in verdikleri dogru cevap 2, yanlis cevap 1 puan
olarak degerlendirilirken bos birakilan cevaplar i¢cin 0 puan verilmistir. Bu durumda
ogretmen adaylarinin GYIT den alacag: en yiiksek puan 14, en diisiik puan ise 0’dur.
Ayrica adaylarin GYIT’de verdikleri dogru ve yanlis cevaplarina ait yiizdeler
hesaplanarak tablolastirilmistir. Tablolarin sunumunda, 6gretmen adaylarinin yanilgih
ifadeleri ve bunlara ait yiizde degerleri sergilenmeye calisiimistir.

Fen tutum élcegi (FTO). Arastirmada, Demir (2005) tarafindan dgretmen
adaylar1 i¢in gelistirilen 5°1i likert modelinde 40 maddelik fen tutum o6l¢egi aynen
kullanilmistir. Olgekte kullanmilan derecelendirme sistemi 5°li likert modeline gore 5
“Tamamen Katiliyorum”, 4 “Katiliyorum”, 3 “Kararsizim, 2 “Katilmiyorum” ve 1 “Hig
Katilmiyorum” seklinde ifade edilmistir. Olgek; deger verme, ilgi, zevk alma, korkma
ve dzgiiven olmak iizere 5 faktorlii bir 6lgektir. Olgegin deger verme faktorii igin 0.84,
ilgi faktorl icin 0.80, zevk alma faktori 0.88, korkma icin 0.77 ve 6zguven faktord icin
0.83 giivenilirlik katsayis1 belirlenirken, 6l¢egin tamami i¢in 0.82 giivenilirlik katsayisi
tespit edilmistir. FTO niin analizinde, dlcekte bulunan olumlu ifadeler 5°den 1’e dogru,
olumsuz ifadeler ise 1’den 5’e¢ dogru puanlandirilmistir. Bir adayin tutum 6lgeginden
alabilecegi en yiiksek puan 200, en diisiik puan ise 40’tir.

Islem Basamaklar1

Arastirma Fen ve Teknoloji Laboratuar Uygulamalari-II dersi kapsaminda
yuriitilmistir. Haftada 2 saat olarak uygulanan derste, 6grencilere ilk6gretim 5. Sinif
Ogretim Programinda yer alan konular ve bu konularin kazanimlardan bir ya da birkagi
verilerek, etkinlik igerikli 20-30 dakikalik sunumlar yapmalari istenmistir. Sunumlar
sonrasinda yapilan uygulamalar tartisilarak Ogrencilerin konu ve alan bilgileri
sorgulanmistir. Donem boyunca, Ogrencilerin sunumlar1 ve sunum sonrasindaki
sorgulamalar1 arastirmacilar tarafindan alan notlar1 tutularak gézlemlenmistir. Yapilan
gozlemlerde 5. Simf Fen ve Teknoloji Ogretim Programi ve ders kitaplarinda yer alan
anahtar kavramlar dikkate alinarak 6gretmen adaylarinin ilgili kavramlara ait giincel
yasam deneyimi sunabilme durumlar1 sorgulanmistir. Yapilan gozlemler sonrasinda
ogretmen adaylariin giinliik yasam iliskilendirmelerinde sikinti duyduklar1 kavramlar
tespit edilmis ve bu kavramlara yonelik 6gretmen adaylariin nasil bir kavram yanilgisi
icerisinde olduklar1 sergilenmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda ilgili kavramlara yonelik
acik uclu sorulardan olusan veri toplama araglar gelistirilmistir. Giincel yasam iligkisi
kurmada zorlanilan kavramlarin tespiti ve bu kavramlara yonelik 6gretmen adaylarinin
nasil bir yanilgi igerisinde olduklarin1 belirleyebilmek i¢cin Fen Okuryazarlik Testi
(FOYT) ve Giincel Yasam Iliskilendirme Testi (GYIT) kullanilmistir. FOYT ile fen
okuryazarlik boyutlarindan “Anahtar Fen Kavramlar1” boyutu sorgulanmistir. Ayrica
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini belirleyerek tutumlar ile fen ve
giincel yasam iliskilendirmeleri arasindaki iliskiyi belirleyebilmek i¢in Fen Tutum
Olgegi (FTO) kullanilmistir.
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Verilerin Analizi

Yapilan ¢alismada kullanilan FOYT, GYIT ve FTO’niin analizinde, arastirmanin
amaci dogrultusunda tanimlayict istatik kullanilarak 6gretmen adaylarinin ilgili
testlerden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 belirlenmeye
calisilmigtir. Ayrica ilgili testlerden elde edilen puanlar arasindaki iliskinin
belirlenebilmesi igin Pearson Korelasyon Katsayisi’na basvurulmustur. Analiz
esnasinda elde edilen katsayinin 0.00-0.25 aralifi ¢ok zayif, 0.26-0.49 araligi zayif,
0.50-0.69 aralig1 orta, 0.70-0.89 aralig1 yiiksek ve 0.90-1.00 araligi ise yiiksek iliskili
olarak kategorilendirilmistir. Ortaya ¢ikan bu degerin negatif deger tasimasi durumunda
negatif yonlii dogrusal bir iliskiyi ifade ederken, pozitif deger tagimasi durumunda
pozitif yonlii dogrusal bir iliskiyi ifade etmektedir (Kalayci, 2008). Ayrica, yapilan
calisma ile GYIT den elde edilen ve 6grencilerin ilgili kavramlar iizerindeki dogru ve
yamlgili ifadeleri belirlenerek bu ifadelerin yiizdesel hesaplamalari yapilmustir. ilgili
tablolardaki dogru cevaplar “D”, yanlis cevaplar “Y” ve bos birakilan cevaplar “B” ile
simgelenmislerdir.

Bulgular ve Tartisma

Calismamin  birinci aragtirma  sorusu  ¢ercevesinde, adaylarin fen
okuryazarliklari, fenne karsi tutumlart ve giinliik yasam iliskilendirmeleri arasindaki
iliski analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin FOYT, GYIT ve FTO’den almis olduklar
puanlara yonelik istatistik? veriler Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3

Ogretmen Adaylarimin FOYT, GYIT ve FTO Testlerinden Almis Olduklart Puanlara
Yonelik Istatistiki Veriler

DEGISKENLER N Min. Max. Xort ss

FOYT 8 19 14.43 2.88
GYIT 200 4 12 6.51 1.49
FTO 99 195 146.66 28.06

Tablo 3’de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylar1 fen okuryazarlik testinden en
disiik 8, en yiikksek 19 puan almislardir. Adaylarin fen okuryazarliklar testine ait
aritmetik ortalamalar1, 14.43 olarak tespit edilmistir. Ogretmen adaylar giinliik yasam
iliskilendirme testinden ise en diisiik 4, en yiikksek 12 puan almislardir. Adaylarin
giinlik yasam iligkilendirmesi testine ait aritmetik ortalamalari, 6.51 olarak tespit
edilmistir. Arastirmanin bir diger degiskeni olan fenne karsi tutum anketinden ise
Ogretmen adaylar1 en diisiik 99, en yiiksek 195 puan almislardir. Adaylarin fenne karsi
tutumlarinin aritmetik ortalamasi, 146.66 olarak tespit edilmistir.

Calismanin birinci arastirma sorusu gercevesinde, Ogretmen adaylarinin fen
okuryazarliklari, fen tutumlar1 ve fen bilgilerini gilinlik yasama aktarabilmeleri

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(3), 397-420



Simif Ogretmen Adaylarinn ... 407

arasindaki iliskinin boyutu Pearson Korelasyon Katsayisi ile 6l¢iilmeye calisilmis ve
sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Ogretmen Adaylarimn Fen Okuryazarliklar, Fen Tutumlari ve Giinliik Yasam
liskilendirmeleri Arasindaki Iliskiye Dair Pearson Korelasyon Katsayist Sonuclari

DEGISKENLER N r p

FOYT - FTO 0.58 .000*
FOYT - GYIT 200 0.32 .001*
FTO - GYIT 0.47 .000*

(* p < 0.01 istatistiksel olarak anlaml bir iliski vardir.)

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin fen okuryazarliklar1 ve fenne karsi
tutumlar1 arasinda orta diizeyli, pozitif yonlii ve anlamli bir iligkinin oldugu goriilmiistiir
(r=0.58; p=0.000, p<0.01). Adaylarin fen okuryazarliklar1 ile giinlik yasam
iliskilendirmeleri arasinda zayif, pozitif yonlii ve anlamli bir iligkinin oldugu tespit
edilmistir (r=0.32; p=0.001, p<0.01). Ogretmen adaylarmin fenne kars1 tutumlar ile
giinliik yasam iliskilendirmeleri arasinda ise zayif, pozitif yonlii ve anlamli bir iliskinin
oldugu goriilmektedir (r=0.47; p=0.000, p<0.01). Adaylarin fen okuryazarliklar1 ile
birlikte fenne karsi tutumlarinin giinliik yasam iliskilendirmelerini zayif bir sekilde
destekledigi goriilse de; iliski degerleri incelendiginde, tutumun fen okuryazarligina
gore daha etkili oldugu soylenebilir. Oysa, McCann (2001) fen okuryazarligi gelismis
olan bireylerin fene ait bilgilerini giincel yasama daha kolay aktardigimi ileri
stirmektedir. Bu durum, ¢aligmada kullanilan kavramlarin 6zellikle kavram yanilgisina
diisiilen kavramlar olmasindan ve smirli  sayida kavram iizerinden fen
okuryazarliklarinin belirlenmeye calisiimasindan kaynaklanmais olabilir.

Calismamn ikinci arastirma sorusu ¢ergevesinde, dgretmen adaylarma GYIT
uygulanmis ve Ogretmen adaylarinin giinliik yasam iliskilendirmelerine yonelik
yamilgilar1 incelenmistir. GYIT te dgretmen adaylarma ilgili kavramla ilgili gunlik
yasamdan senaryolar verilmis ve bu senaryolara bagl olarak soru kdkleri sunulmustur.
Ogretmen adaylarinin GYIT’in her bir sorusu i¢in vermis olduklar1 dogru ve yanlis
cevaplarin yiizdeleri ile birlikte yanilgili ifadeleri tablolar halinde sunulmustur.

Testin birinci sorusuna ait soru kokiinde, Ogrencilere “100 °C ve 10 °C
sicakliktaki birer bardak sudan hangisinin daha ¢abuk donacagi sorulmus ve nedeninin
aciklanmasy”  istenmistir. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri cevaplar
dogrultusunda olusturulan kategorilere ait yizdeler Tablo 5°te sunulmustur.
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Tablo 5

Birinci Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler

Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplari (%)

D Y B -Sifira daha yakin oldugu i¢in 10 °C’ deki daha ¢abuk donar (85)
9 885 25 -Aymandadonarlar (3,5)

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin %88.5 oraninda bu soruyu yanlis
cevapladiklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarndan, “100 °C sicaklikta bulunan
sudaki buharlasma nedeni ile madde kaybinin daha hizlr oldugu Ve bu madde kaybina
bagh olarak 100 °C suyun bulundugu bardaktaki donmanin daha hizli gergeklesecegi”
gorlslinii ifade etmeleri beklenirken, 6gretmen adaylarinin madde kaybini dikkate
almadan soruyu cevapladiklari goriilmektedir. Adaylarin, 10 °C’deki suyun sifira yakin
olmast nedeniyle daha cabuk donacagini belirtmeleri, glinlik bilgileri dogrultusunda
kendilerince mantikli bir aciklama yaptiklart seklinde yorumlanabilir. Kavram
yanilgilarinin nedenini agiklamaya g¢alisan pargali yapilandirma goriisii de, bireylerin
giinliik deneyimlerinden basit ¢ikarimlar (olgusal ilkel diisiinceler/ phenemonological
primitives) yaparak kavram yanilgilar1 olusturabildiklerini desteklemektedir (Chi,
2005).

Testin ikinci sorusuna ait soru kokiinde, 6grencilere “makarna pisirirken tuzu ne

zaman attiklar: gerekgesi ile birlikte sorulmustur”. Ogretmen adaylarinin bu soruya
verdikleri cevaplara ait ylzde degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Tkinci Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler
Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplari (%)
D Y B -Tuz kaynamis suda daha ¢cabuk ¢oziiniir ve etrafa daha ¢ok yayilir, bu nedenle

kaynadiktan sonra atariz (7,5)
-Suyun daha ¢abuk kaynamast i¢in, su kaynamadan atilwr (7)
-Kaynamaya basladiginda atilir ki, tuz daha ¢cabuk ¢oziiniir, erir (5)

65,5 32 2,5  -Kaynamaya basladiginda atilir ki, 1s1 kaybindan dolay: tuzun bir kismi
buharlasmaz béylece tuzun tadi kaybolmaz (2,5)

-Makarnay siizdiikten sonra atariz ki tuzun tadi kalsin boylece daha az tuz
kullanmig oluruz (2)

Tablo 6’da goriildigii gibi 6gretmen adaylarinin %65.5’1 bu soruya dogru cevabi
verirken %32’si yanls gerekge belirtmistir. Ogretmen adaylarindan, “tuzun kaynama
noktasint yiikseltecegi ve bu nedenle daha fazla enerji harcanmasina sebep olacagt igin
kaynama oncesinde atilmasi gerektigi” goriigiinii ifade etmeleri beklenirken, 6gretmen
adaylarmin bir kismmin bu durumu dikkate almadigi goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin gerekgeleri incelendiginde, biiylik cogunlugunun daha iyi ¢éziinmesi, etrafa
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dagilmasi ve tadin1 vermesi i¢in su kaynadiktan sonra tuzun atilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Adaylarin bu agiklamalar1 dikkate alindiginda, bilimsel dayanagi olan
aciklamalardan c¢ok giinliik deneyimlerine dayanan yorumlar yaptiklari goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin bir kisminm ise, “Onceden atulan tuzun suyun kaynamasini
hizlandirdigini  (%1)”  belirtirken, bazilar1 da  “makarnalarin  dagilmamas: ve
sertlesmemesi, daha lezzetli olmasi igin kaynamaya bagsladiginda atilmas: gerektigini
(%1)” belirtmislerdir. Ayrica, “...su ile tuz birbirine daha iyi karigsin diye su
kaynamaya basladiginda atlwr...”, “...tuz makarnalar tarafindan daha ¢cabuk emilsin
diye kaynadiktan sonra atariz...”, “...su kaynadiktan sonra atariz ki tuz eriyip gitmesin
ve etkisi kaybolmasin, tuzun kaynamig suda yogunlugu az olacagindan daha ¢abuk erir,

bu nedenle kaynadiktan sonra atariz...” gibi yanilgil goriislere de rastlanmistir.

Elde edilen bulgulardan, 6gretmen adaylarinin kaynama ile birlikte tuzun daha
cabuk c¢ozilinebilecegini ve kaynama suyuna atilarak tadlandirma saglayacagi iizerine
durduklar goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin bir ¢ogunun tuzun kaynama noktasini
artirabilecegi noktasindaki goriislerine ragmen, ilgili bilgiyi kullanmamalari, 6gretmen
adaylarinin bilimsel bilgileri sadece ders baglaminda kullanmaya calistyor olmalarindan
kaynaklanabilir. Bu durum, 6gretmen adaymin ders baglaminda 6grenmis olduklar
kavramlar1 gunlik yasam esnasinda farkli bir duruma uyarlamada sorunlar yasamasina
neden olabilir. Yani, 6gretmen aday1 ders siireclerinden elde edindigi bilgiler ile giinliik
yasam deneyimlerinden edindigi bilgileri bagimsiz bir sekilde degerlendiriyor olabilir.
Halim ve Meerah (2002) de 6grencilerin problemlere yonelik ¢6ziim tliretmede bilimsel
bilgilerden ziyade deneyimlerine basvurduklarini ileri siirerek bu durumu
desteklemektedirler. Calik ve Ayas (2005) ise bilimsel bilgiyi kullanan 6grencilerin,
konuya yonelik ilke ve genellemeleri tam olarak kavramadan mevcut bilgi duzeyleri
tizerinden basit diislinerek yorumlar yaptiklarini ve bu durumun kavram yanilgilarinin
olusmasina neden oldugunu ileri siirmektedir. Elde edilen bulgular da gosteriyor ki,
Ogretmen adaylar1 kaynamay: etkileyen faktorler ve bu faktorleri agiklayan ikincil
kavramlar tizerinde iliski kuramamakta ve giinliik yasam deneyimlerine yonelik basit
yorumlarla olay ve olgulari agiklamaya ¢alismaktadirlar.

Testin ti¢lincii sorusuna ait soru kokiinde, 6grencilere “kaynayan suya daldirilan
bir cam termometrenin seviyesinin once bir miktar diistiigii ve sonra yiikselmeye
basladig1 belirtilerek gerekgesinin agiklanmas:” istenmistir. Ogretmen adaylarinin
cevaplarina ait yilizde oranlar1 Tablo 7°de sunulmustur.

’
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Tablo 7
Uclincli Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler
Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplari (%)
D Y B -Is1 alis verisi nedeniyle termometrenin seviyesi bir miktar diiser sonra suyun

sicakligina gore yiikselir (36)
-Termometre soguk oldugu i¢in dnce kendi 1Simir, sonra sicaklig yiikselir (14)

-Termometre sicakligint bir siire korur, ¢iinkii suyun isisint hemen hissedemez ama
alistiktan sonra 1sis1 yiikselmeye baslar (6)

-I¢indeki civamin kaynama noktasindan dolayt (6)
-Termometre dnce kendi sicakligini sabitler sonra suyun sicakligini olger (3)

-Kaynayan suyun sicakligi sabittir, bu sebeple baslangicta termometrenin isist
diiser, su buharlagmaya baslaymnca yiikselir (2)

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen adaylarimin ancak %3’{liniin dogru cevabi
verdigi, %76’smin ise yanlis gerekce belirttigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan,
“kaynayan suya atilan cam termometredeki ani 1s1 degisikligi ile genlesmenin olusacagi
ve bu genlesmeye bagl olarak once civa seviyesinin bir miktar asagiya diisiip daha
sonar yukselmeye baslayacagr” gorisiinii ifade etmeleri beklenirken, Ogretmen
adaylarmin ¢ok biiylik bir kismmin genlesmeyi dikkate almadigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu sicaklik farkliigindan dogan bir diisiis ve artis
oldugunu belirtmislerdir. Adaylarin bazilarimin bu durumu agiklayabilmek ig¢in
kendilerince basit yorumlar yaptiklar1 da dikkat ¢ekmektedir. Ayrica 6gretmen adaylari,
“...Kaynayan su cwvayr eritir seviye diiser, sonra genlesmeye baslayinca seviye
artar...”, “...soguk suyla karsilasan sicak termometrede ters tepki olur bu sebeple
derecesi diiser...”, “...kaynayan sivi termometreye ters bir kuvvet uygular, kuvvetin
etkisine aliginca 1st normale doner ve yikselir...””, “...kaynayan su termometreye bir
basing uygular, termometre bu basinct dengelemeye ¢alisir ve isist diiger sonra suyun
sicakligint  dlger...”, “...termometrenin bulundugu ortam suya gore soguktur.
Termometre suya atildiginda suyun dibi yiizeye gére daha diisiik 1sidadir, ¢uinkii
kaynama yuzeyde olur. Bu sebeple termometrenin seviyesi 6nce diiser sonra yiikselir...
gibi yanlis acgiklamalar da yapmaktadirlar. Bu agiklamalar, ilgili senaryo kapsaminda
O0gretmen adaylarinin daha ¢ok 1s1 ve sicaklik kavramina odaklandiklarini ve genlesme
durumunu ihmal ettiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, ogretmen adaylarinin
bilimsel kavramlar1 birbirinden bagimsiz diisiinerek kavramlar arasinda iliski
kuramamalarindan kaynaklanabilir. Berg ve Brouwer (1991) de fene ait birbirine yakin
kavramlarin 6grenciler tarafindan birbirinden bagimsiz diisiiniiliip, buttincul olarak
degerlendirilemedigi i¢in ihmal edildigini ileri siirmektedirler. Ozetle, &gretmen
adaylar1 ilgili kavrama ait ikincil kavramlari ihmal ettigi gibi bazen de ikincil
kavramlara odaklanarak ana kavrami ihmal edebilmektedirler. Yapilan ¢alismada da
gorilmektedir ki, 6gretmen adaylar1 yapmis olduklar1 agiklamalarda, genlesmeyi
etkileyen faktorleri 6n plana ¢ikarirken bu faktorlere bagli olarak gelisen genlesme
kavramini ihmal etmektedirler.
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Testin dordiincii  sorusuna ait soru kokiinde, Ogretmen adaylarindan
“bobreklerimiz disinda metabolizma atiklarinin viicudumuzdan atilmasin saglayan yapi
ve organlart yazmalari” istenmistir. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri
cevaplara ait yuzdeler Tablo 8’de verilmistir.

’

Tablo 8

Dérdiincii Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler

Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplar (%)

D Y B -Idrar borusu, idrar kesesi, idrar kanali (28)
-Bagirsak, deri (10)
44 56 0 -Bagirsak, akciger, deri (8)

-Kalin bagirsak+ince bagirsak (6)

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin %28’1, bosaltim sisteminde
bulunan boébrek disindaki yapilart belirtmis, %24’ ise bagirsaklarin metabolizma
atiklarinin disar1 atilmasindan sorumlu oldugunu yazmislardir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin sindirim atiklarinin elimine edilip viicuttan atilmasini da bosaltim olarak
nitelendirdiklerini gdstermektedir. Ogrencilere gore “metabolizma atiklar1” ve “sindirim
atiklar1” viicuttan atildiklart i¢in “bosaltim” olarak nitelendirilmektedir (Glngor ve
Ozgiir, 2009). Oysaki bosaltim atiklari, karbondioksit, idrar ve ter olarak
uzaklastirilirken sindirim atig1 digki olarak atilmaktadir. Ogrencilerin %2’si ise kulaktan
kulak sivisinin, burundan mukusun, gézden gozyasinin disar1 atildigini yazmis ve ayrica
tikdrik ve anlsi de bosaltim sisteminin bir pargasi olarak ifade etmislerdir. Bu durum,
bilimsel dil ile giinlilk dilin birbirine karigmis olmasindan kaynaklanabilir. Giines
(2010)’a gore giinliik dilde bazi kavramlar bilimsel olmayan bir sekilde birbiri yerine
kullanilmaktadir. Yapilan calismada da sindirim ve bosaltim kavramlarinin sikga
birbirinin yerine kullanildigi ve deri, akciger gibi metabolizma atiklarinin
uzaklastirildigi  organlar yerine, sindirim organlarinin cevap olarak verildigi
gortlmektedir.

Testin besinci sorusuna ait soru kokiinde, ogretmen adaylarindan “sindirim
kanalini olusturan yapi ve organlari sirasiyla yazarak, besinlerin kana karistigi organin
altini ¢izmeleri” istenmistir. Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri cevaplara ait
yuzdeler Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9
Besinci Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler
Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplari (%)
D Y B -Agiz, yutak, yemek borusu, mide, ince bagirsak, kalin bagirsak (10)

-Agiz, yutak, yemek borusu, mide, kalin bagirsak, ince bagirsak (8)
-Agiz, yutak, yemek borusu, ince bagwrsak, kalin bagirsak (4)
0 29 1 -Dil, dis, yutak, yemek borusu, mide, bobrek, ince bagirsak, kalin bagirsak (3)

-Agiz, yutak, yemek borusu, mide, bobrek (1,5)

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin %29 unun bir kisminin sindirim
sistemi organlarinin sirasin1 dogru yazamadiklari; bir kisminin ise sindirilen besinlerin
kana karistig1 organ1 yanlhs belirttikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarindan, sindirim
organlarini yazmalar1 ve besinlerin kana karistig1 organ1 “agiz, yutak, yemek borusu,
mide, ince bagirsak ve kalin bagirsak” seklinde ifade etmeleri beklenirken, 6gretmen
adaylarmi bir kisminm yanhs cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin, o6zellikle besinlerin bobrekler araciligiyla kana karistigini ifade etmeleri,
sindirim sistemi ile bosaltim sistemi arasinda yanilgili durumlar yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Giingdr ve Ozgiir (2009), ilkdgretim kademesinde yiiriittiikleri
caligmalarinda, 6grencilerin sindirim kanalini, mideden bdbrege gecis seklinde ve
bobrek ile bagirsaklar: baglantili olarak ¢izdiklerini; sindirim sistemi organlarinin idrar
kesesi ile bittigini gosterdiklerini ortaya koymuslardir. Ayn1 yanilgili durumun yiiksek
Ogretim diizeyinde de goriilityor olmasi, ilgili yanilginin olduk¢a kdklesmis ve degisime
direng gdsteren bir yanilgi oldugunu ortaya koymaktadir.

Testin altinct sorusuna ait soru kokiinde ise Ogretmen adaylarindan 1s1 ve
sicaklik kavramini karsilastirabilecekleri bir senaryo verilmis ve bu senaryo igerisinde
ogretmen adaylarindan (1) “hissedilen sicaklik” kavramimi tanimlamalart ve (2) “kisin
neden koyu renkli giysileri tercih etmemiz gerektigi’ni agiklamalari istenmistir.
Ogretmen adaylarinin “hissedilen sicaklik” kavramina yonelik cevaplart Tablo 10°da
yer alirken, “kisin neden koyu renkli giysileri tercih etmemiz gerektigi’ne yonelik
gortsleri Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 10

Altinct Soruya (1) Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler

Kategoriler (%)

Yanilgili 6grenci cevaplari (%)

D

Y

25

72,5

2,5

-Termometreye bakmadan derimizin algiladigi sicakliktir (10)
-Isidwr. Ne kadar sicaklik olursa, o kadar 151 olusur (8)

-Utii yaparken kiyafetimize 1s1 gecer, elimizi kiyafetimize koydugumuzda
sicakligini anlariz. Yani temas yiizeyi sonucunda dokunma ile anlasilan
sicaklik (8)

-Bizim hissettigimiz sicakliktir (6,5)

-Isimin insanlar tizerindeki etkisidir, kimi ayni 1sida tisiir kimi terler
(6)

-Yerkiirede giines isinlarinin gelmesiyle olusan sicakligidwr (5)
-Sicak olan bir maddeden soguk olana gecen enerjidir (5)
-Termometre ile 6l¢iilen 1sidwr (5)

-0 yoredeki istasyonlarin ifade ettigi sicakiik (4)

-Viicut istmizin bulundugumuz ortamin sicakligina gére degisim
gostermesidir (4)

-Sicakligin derecesinin hissedilebilecek kadar fazla olmasidr (4)
-Havanin o andaki tahmini sicakligidir, bir anda degisebilir (4)

-Disaridaki sicakligin soguk insan viicuduna temast ile terleme olur bu
hissedilen sicakliktir (3)

Tablo 10°da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin %25°1 bu soruya dogru cevap

verirken, %72,5’i kavrami yanls tanimlamislardir. Ogretmen adaylarinm bu soruda,
“hissedilen sicakltk” kavramini insanin kendi hissettigi sicaklik ya da termometrenin
okudugu deger olarak agikladiklar1 ve 1s1 ile sicaklik kavramini birbirlerinin yerine
kullandiklar1 (McDermot, 2003) gorilmektedir. Ogretmen adaylarmin bir kismimin
yapmis oldugu agiklamalarda sicakligi da 1s1 gibi bir tlr enerji olarak algiladigi

gorilmektedir.

© 2015 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 8(3), 397-420



414 Mustafa UREY & Lale CERRAH OZSEVGEC

Tablo 11
Altinct Soruya (2) Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler
Kategoriler (%) Yanilgili 6grenci cevaplar (%)
D Y B -A¢ik renkli giysiler 15181 iter, koyu renkliler ise 15181 ¢ceker (10)

-Koyu renkli giysiler isyy1 ¢eker (8)
-Koyu renkli giysiler istyt daha ¢ok ¢eker (8)

-Disaridan gelen wsinlari daha fazla iizerimize ¢ekmek, dolayisiyla daha fazla
isinmak (8)

-Koyu renkli giysiler sicak havay: daha ¢ok emer (4)
-Koyu renkli giysiler sicakligi iceri gegirir ve bizi sicak tutar (4)
-Soguk havayr daha az hissetmek icin (2)

-Kisin hava kapali oldugu igin beyaz stk ortamda hakimdir. Eger acik renk
35 65 0 giyersek zitlik saglanamadigindan fark edilmek zor olur ve goz yorulur (2)

-Kisin hava bulutlu ve yagmurlu olur, acik renkli elbiseler daha ¢ok fark edilir,
abes olur (2)

-Koyu renkli giysiler 15181 ve 1s1y1 kendine ¢eker (2)

-Soguk renkli giysiler soguk havalarda daha sicak tutar (2)
-Koyu renkler wsiyr cabuk kaybetmez, i¢ine hapseder (4)
-Koyu renkler gozii yormaz, 15181 daha iyi yansitir (1)
-Koyu renkli giysiler giinesi ¢eker ve sicak tutar (1)
-Giines koyu renkleri kendine ¢eker (1)

Tablo 11°de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin %35°1 bu soruya dogru cevap
verirken, %65’i yanlis aciklama yapmustir. Ogrencilerin agiklamalar1 incelendiginde,
“15181 emilmesi” yerine “is181n ¢ekilmesi” ifadesinin kullanildigr dikkat ¢cekmektedir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun koyu renkli giysilerin 1s1y1 ve 15131 kendisine ¢ektigi
inanigina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Testin yedinci sorusuna ait soru kokiinde, 6gretmen adaylaria ““-10 °C deki bir
buz par¢asinin bir behere konup, ispirto ocagina yerlestirilerek su kaynayana kadar st
verildigi belirtilmis ve bu siireci gosteren sicaklik-zaman grafigini ¢izmeleri”
istenmistir. Ogretmen adaylarmin bu soruya verdikleri cevaplara ait yiizde oranlari
Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12

Yedinci Soruya Verilen Ogrenci Cevaplarina Ait Yiizdeler

Kategoriler (%)

D Y B
255 59 155
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Tablo 12 incelendiginde, dgretmen adaylarinin %25.5’inin dogru grafik ¢izimi
yaptig1 goriiliirken %59 unun ise yanlis grafik ¢izimi yaptig1 tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarmin %15.5’i ise soruyu bos birakmuslardir. Ogretmen adaylarmin biiyiik ornda
yanls grafik c¢izmeleri, konuya ait bilgi eksikliginden kaynaklandig1r gibi grafik
cizebilme becerilerinden de kaynaklanmis olabilir. Ogretmen adaylarmnin ¢izmis oldugu
yanlig grafik ornekleri Tablo13’te sunulmustur.

Tablo 13
Yedinci Soruya Ait Yanlis Grafik Cizimleri

Yanilgili Grafik Cizimleri (Grafik No-%)

Grafik-4 (8) Grafik-6 (3.5)
C
¢ C
- — ——— - 100 — — o — 100_——7777—/
Dh—_
10
t 10 s 10
Grafik-7 (2) Grafik-8 (2.5) Grafik-9 (2)

Ogretmen adaylarinin grafikleri incelendiginde, donma ve erime siirecindeki faz
degisimlerinin genellikle ihmal edildigi goriilmektedir (Grafik 1-2-3-4-5-9). Ayrica
Ogretmen adaylarinin koordinat sisteminin gdsterimi konusunda da sikintilar yasadig:
tespit edilmistir (Grafik 2-4-5-6-7). Hal degisimi sirasinda meydana gelen olaylarin
ogrenciler tarafindan tam olarak anlasilmadigi belirtilmektedir (Cepni, Bayraktar,
Yesilyurt ve Costu, 2001). Ogrenci grafiklerindeki yanhslarda bu durumu destekler
niteliktedir.
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Sonug ve Oneriler

1. Ogretmen adaylarmin fen bilgilerini giinlilk yasamda kullanma durumlari,
O0gretmen adayimin fen okuryazarligit ve fene karsi tutumuyla dogrudan iligkilidir.
Ozellikle fene karsi olan tutumlar, 6gretmen adaymin fen bilgilerini giinliik yasam
deneyimlerinde kullanma durumunu fen okuryazarligina goére daha fazla etkilemektedir.
Ozetle, 6gretmen adaylarmin giinliik yasam deneyimleri sirasinda fen bilgilerini
kullanabilme durumlari, bilissel siireglerin yaninda duyussal sireclerle de ilgili bir
durumdur.

2. Ogretmen adaylar1 sindirim-bosaltim ve 1si-sicaklik kavramlarimi daha cok
birbirinin yerine kullanarak kavram yanilgisina diismektedirler. Bu durum, bilimsel dil
ile giinliik dilin birlikte kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Ozellikle giinliik yasam
deneyimleri sonucunda elde edilen bilgileri 6ziimsemeye meyilli olan 6gretmen adaylari
giinliik yasamda kullandiklar1 dili bilimsel dil olarak kullanmaya c¢alismakta ve bu
durum yanilgiya diismelerine sebep olmaktadir

3. Yapilan calismadan elde edilen bulgular ve literatiir, sindirim-bosaltim ve 1s1-
sicaklik kavramlarinin birbiri yerine kullanilma durumunu ilk6gretim ¢agindan yiiksek
ogretime kadar her kademede goriilebildigini ortaya koymaktadir. Bu durum, ilgili
yanilginin olduk¢a koklesmis ve degisime direng gosteren bir yanilgl oldugu sonucunu
dogurmaktadir.

4. Ogretmen adaylar1 kaynama, erime, donma ve genlesme gibi kavramlarda ise
parcal1 yapilandirma goriisiiniin bir sonucu olarak kavram yanilgisina diismektedirler.
Ogretmen adaylar;, bu kavramlar ve bu kavramlar1 etkileyen ikincil kavaramlar
birbirinden bagimsiz diisiinmekte ve kavramlar arasinda iliski kuramamaktadirlar. Bu
durum, gilncel yasamda sik¢a karsilastigimiz ve ilke ve genellemelerle
aciklayabilecegimiz pek ¢ok olay ve olgunun anlamlandirilamamasina sebep olarak,
ogretmen adaylarinin olay ve olgulara biitiinciil bakis agisi ile yaklagimini engellemekte
ve giinliik yasam deneyimleri sirasinda fen bilgilerini kullanirken basit ¢ikarimlar
yapmalarina neden olmaktadir. Bu nedenle 6gretmen adaylari kavramlar hakkinda
dogru tanimlar yaparlarken, bu kavramlarin giinliik yagsamdaki karsiliklarint bulmada ve
bu bilgileri kullanmada sorunlar yagamaktadirlar.

Bu sonuglar dogrultusunda, adaylarin 6gretmen olduklarinda fen konularini
ogrencilerine sevdirebilmeleri ve Ogretebilmeleri i¢in giinliik yasamdaki kullanim
alanlarindan haberdar olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda, 6zellikle fen 6gretimine
yonelik derslerin 6neminin &grencilere daha i1yi kavratilmasi ve dersin yiiriitiilme
stirecine Ogrencilerin biitliniiniin katilim gostermesine dikkat edilmelidir. Katilimlarin
Ozellikle uygulama agirlikli, arastirma ve sorgulamaya dayali, 6rnek olaylar iizerinden
biitlinciil yaklagimin sergilendigi ve giincel yasam iliskilendirmelerinin kuruldugu
ortamlarda gerceklestirilmesi Onerilmektedir. Bundan sonra yapilacak caligmalar igin,
bahsi gegen ortamin kurularak bu ortamin kavram yanilgilari ve giincel yasam
deneyimleri tzerindeki etkisi arastirilabilir.
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Ekler

Ek-1. Fen Okuryazarhk Testi (FOYT)

1. Kaynama nedir? Ornek vererek agiklaymiz.

2. Donma nedir? Ornek vererek a¢iklaymiz.

3. Erime nedir? Ornek vererek agiklaymiz.

4. Bosaltim nedir? Insanin bosaltim sistemini olusturan yapilar1 yaziniz.

5. Sindirim nedir? Sindirim organlarini yaziniz.

6. Genlesme nedir? Kati, sivi ve gazlarda genlesme icin birer 6rnek veriniz.

7. Is1 ve sicaklik kavramlarini tanimlayarak aralarindaki farkliliklar yaziniz.

Ek-2. GYIT’e Yonelik Ornek Soru

Ali, smnesinin rzhatsizhifn nedenivle sksam yvemegmde annesin
vardmel olm zk istemektedir. All, annesimden istirzhat emesmi ve bu aksamkl yemegi karde
Awse ile birlikte kendilermm hazwlayabilecegmi sdyler. All ve Avyse zksam wemegmnd
nazkamsa yvapmaya karar veritler. Ayse vemek masasmi clugtumak fizere ige koyulurken, A
52 makama paket izermdeki wénergeler okuy arak m akamay1 vapm aya baslar.

Mhakama paket izermdeki yonergeler su sekildedir:

{ 3 1. Geniz ve derm bir tencere alarak tencersniz 2 litre su ile dolduwrunuz.

{ 2. Tencerenize bir miktar tuz sklever ek kaymayans kad ar kangtumes.

{ )3 Kaynayan suya 200 gram kadar makama ekleymiz.

{ )4 Tencerenm kapafm kapatmadan 10-12 dakika vitksek atejte pigiriniz.

¢ 3 5. Makamamzi ten cereden almiz ve siizerek ihik sudan gegiriniz.

() 6. Makamamniz: tebrar tencereye alarak, knsik ateste hazwlayacagmiz sos ile kangtrmis

Tukendaki yénergelerden vanhs clanlan igaretleyerek. neden ywamhi cldugunu gerekge
ile okl aymiz.
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