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Bu calismanin amaci; Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan okul dncesi 6gretmenlerine
yonelik hazirlanan MEB Okul Oncesi Ogretmenleri I¢in Etkinlik Kitabi’'nda yer alan
etkinliklerin uyarlama boyutlarmin degerlendirilmesidir. 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda ilk defa agiklanan uyarlamalar ile 6gretmenlerin simiflarindaki 6zel gereksinimli
¢ocuklar1 egitim siireciyle biitiinlestirebilmesi igin uyguladigi etkinliklerin yénteminde,
ogrenme siirecinde ve kullanilan materyallerde diizenlemeler yapmast beklenmektedir.
Aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen alt amaglara cevap alabilmek i¢in nitel arastirma
desenlerinden durum galismasi kullanilmigtir. Arastirmanin verileri MEB Etkinlik Kitabi’'ndan
dokiiman analizi yontemiyle toplanmustir. Toplanan veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
22 kriterden olusan “Uyarlama Degerlendirme Kriterleri” dogrultusunda icerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmada egitim materyalinde yer alan ve uyarlamaya yer
verilen 311 etkinlik incelenmistir. Arastirmanin bulgularina gore; etkinlik kitabinda en sik
uyarlama yapilan gereksinim tiirii ortopedik yetersizlik, en az uyarlama yapilan gereksinim tiirii
ise isitme yetersizligidir. Uyarlamalarda en sik kullamlan yontem gocuklara sozel destek
saglanmasidir. Uyarlamalarin 147°si gereksinim tiiriine uygun, 49’u kismen uygun ve 115’nin
gereksinim tiirine uygun olmadigi sonuglarina ulagilmigtir.
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The aim of this study is to evaluate the adaptation section of the activities included in Activity
Book for Pre-school Teachers published by the Ministry of National Education (MoNE). First
explained in the Preschool Education Programme (2013), it is expected from preschool teachers
to make some adaptations in the method of the activities, learning process and materials used
in order to integrate children with special needs into learning process. A qualitative case study
design was adopted in order to address the purposes of the study and the data of the study were
obtained from the Activity Book for Teachers by MoNE through document analysis. The data
were analysed via content analysis method and the data were evaluated by using a 22-criteria
“Adaptation Evaluation Criteria” form that was developed by the researchers. The study
reviewed 311 activities that have the adaptation section in the book. According to the findings
of the study, the most frequent adaptation type in the Activity Book is for physical disability
while the least adapted need type is hearing impairment. Mostly used method for adaptations is
to provide verbal support to children. It was concluded that 147 of the adaptations made are
suitable for the need type, 49 of them are partially suitable and 115 of them are not suitable at
all.

! Gazi Universitesi, Sorumlu yazar, burcuertugrul@outlook.com

2 Gazi Universitesi, zeynepkurtulmus@gmail.com

Kaynak¢a Gosterimi: Ozkanli-Ertugrul, B., & Kurtulmus, Z. (2023). MEB okul &ncesi dgretmenleri igin etkinlik kitabinda yer
alan etkinliklerin uyarlama boyutlarinin degerlendirilmesi. Ihlara Egitim Arastrmalart  Dergisi, 8(2), 131-140.
https://doi.org/10.47479/ihead.1276321

@@@@ © Thlara Egitim Arastirmalar1 Dergisi. This is an open-access article under the Creative Commons Attribution-
TS NonCommercial-ShareAlike 4.0 International (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/).



https://doi.org/10.47479/ihead.1276321
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
mailto:burcuertugrul@outlook.com
mailto:zeynepkurtulmus@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-7145-3301
https://orcid.org/0000-0002-8799-8306

Ozkanli-Ertugrul ve Kurtulmus (2023)

Giris

Cocugun okul dncesi egitim hizmetlerinden faydalandigi 0-6 yas; karakterinin olugmasi ve sekillenmesi, sosyal
hayata ve okula uyumunun saglanmasi, ahlak sisteminin bi¢imlenmesi, kazanilan bilgi, beceri ve deneyimlerin ileriki
yillara aktarilmasi agisindan kritik dneme sahiptir (Ari, 2005; Oktay, 2013). Okul 6ncesi egitim donemini kapsar bigimde
tasarlanan ¢aligmalar incelendiginde, bu dénemde alinan kaliteli okul 6ncesi egitim hizmetlerinin; bireyin dil, matematik,
sosyal-duygusal, bilissel alan gibi ¢ok genis bir yelpazede olumlu etkilerini ortaya koymaktadir (Barnett ve Ackerman,
2006). 0-6 yas araliginda, sadece normal gelisim gosteren gocuklarin degil 6zel egitime ihtiyact olan ¢ocuklarin da geligim
hiz1 artmaktadir (Bozarslan-Malkog, 2010). Ozel gereksinimli ¢ocuklar, herhangi bir yetersizlik tiiriinde tan1 almis, yas
gruplarinin sahip olmasi gereken gelisim 6zellikleri anlaminda gerilige sahip olan veya risk altinda olan ¢ocuklar olarak
tanimlanmaktadirlar (Lerner, Lowenthal ve Egan, 2003). Ozel gereksinimli ¢ocuklara yénelik egitimin erken yaslarda
baslamas1 ve onlara yonelik 6n yargilarin olmamasi ig¢in normal gelisim gdsteren g¢ocuklarla birlikte egitim almalari
oldukga 6nemlidir (Seery, Davis ve Johnson, 2000). Arastirma sonuglar1 da kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli
cocuklarin, farkl ortamlarda egitim alanlara gore egitimden daha fazla fayda gordiiklerini ortaya koymaktadir (Hanline,
1993; Bruder, 2010; Henninger ve Gupta, 2014).

Kaynastirmanin temelinde, egitimin 06zel gereksinimi olan ¢ocugun yeterliklerine ve yapabildiklerine
odaklanilmasi yer almaktadir (Anilan ve Kayacan; 2015). Kaynastirma; tanilanmis bir gereksinimi olan ¢ocuklarin ihtiyag
duydugu destek hizmetlerinin saglandig1 en az kisitlayict ortamda tam veya yari zamanli olarak egitim gérmesidir
(Kircaali-iftar, 1992). Tiirkiye’de 6zel gereksinimli cocuklara yonelik ilk diizenleme 1973 yilinda yiiriirliige giren Temel
Egitim Kanunu’nda yer alan “Ozel egitime ve korunmaya muhtag cocuklari yetistirmek igin dzel tedbirler alinir.” maddesi
ile gerceklestirilmistir. Kaynastirma egitimine yonelik diizenlemeler ise, 1983 yilinda yiiriirliige giren 2916 sayil1 “Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” ile baslamis, 1997°de ¢ikarilan 573 sayili “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname” ile yaygin olarak uygulanmaya baslanmistir (MEB, 2010).

Okul oncesi egitim kademesinde sunulan kaynastirma egitimi diger egitim kademelerinde sunulan kaynastirma
egitiminden farklilik gostermektedir. Bu durumun nedenleri arasinda; okul oncesi egitim kurumlarinin farkli egitim
ortamina sahip olmasi, okul dncesi egitim programlarinin gelisim temelli olmasi1 sayilabilir (Wolery ve Odom, 2000).
Okul 6ncesi donemde gergeklestirilen kaynastirma egitiminin basariya ulagmasi; 6gretmenlerin ¢ocuklarin hedeflenen
davraniglar1 kazanmalari i¢in uygun yontemi ve stratejileri kullanmalari, egitim ortaminda gerekli diizenlemeleri
yapmalari, egitim siirecini uyarlamalar1 ve smiftaki biitiin ¢ocuklara esit 6grenme firsatlart sunmalari ile yakindan
iligkilidir (Bricker, 2000; Sucuoglu ve Kargin, 2006). Cocuklarin smifta gergeklestirilen etkinliklere ve egitim siirecine
aktif katiliminin saglanmasi i¢in yapilan destek, hizmet ve diizenlemelere uyarlama denilmektedir. Uyarlamalar ile 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitim ortamindaki etkinliklere erigimlerinin saglanmasi i¢in Ogrenme silirecinde, egitim
iceriginde ve kullanilan materyallerde ¢ocugun ihtiyacina gore degisiklik ve diizenleme yapilmasi amaglanmaktadir
(Sandall ve Schwartz, 2014). Diken (201 1) uyarlamalar; etkinlik uyarlamas, fiziksel ortam uyarlamasi ve yontem-teknik
uyarlamasi olmak tizere 3 kategoriye ayirmaktadir. Sandall ve Schwartz (2014) ise; egitim materyallerinin uyarlanmasi,
gevre desteginin saglanmasi, 6zel ara¢ gereclerin kullanilmasi, ¢ocugun akraninin desteginin saglanmasi, yetiskin
desteginin saglanmasi, gizli destek saglanmasi, ¢ocugun tercihlerinin dikkate alinmasi ve uygulanan etkinliklerin
basitlestirilmesi olmak tizere sekiz kategoriye ayirmaktadir.

Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013) tanilanmis dzel gereksinimli ¢ocuklar igin hazirlanan Bireysellestirilmis
Egitim Programlarinin uygulanmasinin yani sira, ¢ocuklarin egitim siirecinin tamamina kaynastirilmasi i¢in etkinliklerde
uyarlamalar yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Programda; isitme yetersizligi, gorme yetersizligi, ortopedik yetersizlik,
otizm spektrum bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, zihinsel yetersizlik, istiin yetenekli oldugu
diisiiniilen ¢ocuklar, dil ve konusma bozuklugu olmak iizere sekiz gereksinim tiiriine yer verilmistir. MEB Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde (2018) isitme yetersizligi bireyin isitmeye karsi hassasiyetinin tamamen veya kismen kaybi;
gorme yetersizligi bireyin gorme yetisinin tamamen veya kismen kaybi ve {istlin yetenekli birey akranlarina gore hizh
Ogrenen, ¢esitli alanlarda akranlarindan yiiksek performans gosteren bireyler olarak tanimlanmistir. Ortopedik yetersizlik
kas, iskelet veya sinir sistemindeki bozukluklar (MEB, 2019); otizm spektrum bozuklugu iletisim ve etkilesim basta
olmak {izere sosyal becerilerdeki yetersizlik ile daha siirli ve tekrarlayan davranislar (MEB, 2019a); dil ve konusma
bozuklugu alict ve ifade edici dilden her ikisinde veya sadece birinde goriilen problemler (MEB, 2019b); zihinsel
yetersizlik zihinsel anlamda ve uyum saglama yeteneginde gerilik (MEB, 2019c); dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu diirtiisel davraniglar, hareketlilik ve dikkat eksikligini de iceren norogelisimsel bir bozukluk (MEB, 2019¢)
olarak tanimlanmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 25.06.2018 tarih ve 12254648 sayili yazisi ile egitim materyali olarak
kabul edilen Okul Oncesi Ogretmenleri igin Etkinlik Kitabi 2013 Okul Oncesi Egitim Programi dogrultusunda
hazirlanilmigtir. Ogretmenler i¢in 6rnek etkinliklerden olusan egitim materyalinde yer alan etkinliklerde 6zel gereksinimli
cocuklar igin uyarlama &rneklerine yer verilmistir. Alanyazin incelendiginde; 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda yer
alan uyarlamalar ile ilgili aragtirmalarin oldukga kisitli oldugu goriilmektedir (Tufan ve Yildirim, 2013; Temiz ve Parlak-
Rakap, 2018; Aydin ve Sapsaglam, 2019; Korkmaz-Ersan ve Sénmez-Kartal, 2020; Aydin ve Tugluk, 2020; Kiling,
Kurtulmus, Kaynak ve Bektas, 2021). Okul Oncesi Egitim Programi dogrultusunda hazirlanan etkinlik kitabinda, 2013
Okul Oncesi Egitim Programinda ilk defa yer verilen uyarlamalarim, nasil olmasi gerektigi ile ilgili uygulama drnekleri
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yer almaktadir. Alanyazinda egitim materyalindeki etkinliklerin uyarlama kisimlarinin degerlendirilmesine yonelik
¢alismaya rastlanmamistir. Bu anlamda bu ¢aligma ilgili alanyazina katki saglayacag diisliniilerek gergeklestirilmistir.

MEB Etkinlik Kitabinda yer alan etkinliklerin uyarlama boyutlarinin degerlendirilmesinin amaglandig: ¢aliymada
asagida yer alan sorulara cevap aranmistir:

1. MEB Etkinlik Kitabinda hangi gereksinim tiirlerine ne siklikta yer verilmistir?

2. MEB Etkinlik Kitabinda yer alan etkinlikler gereksinim tiiriine gore hangi yontemler kullanilarak
uyarlanmistir?

3. Etkinliklerde yer verilen uyarlamalarin gereksinim tiiriine uygunlugu ne diizeydedir?

Yontem

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmas: desenine uygun olarak yiiriitilmiistiir. Durum
¢aligmalarinda gergevesi belirlenmis bir yapinin, olayin veya kapsamli bir sistemin arastirmaci tarafindan; gézlem, gorsel
isitsel materyaller, goriisme veya dokiimanlardan faydalanarak derinlemesine incelenmesi, durumlarin ve bunlara bagh
temalarin tanimlanmasi s6z konusudur (Creswell, 2007). Bu sistem veya yapi tek bir kisi, bir program, bir etkinlikler veya
faaliyetlerden olusabilir (Creswell, 2012). Arastirmada MEB Etkinlik Kitabi’nda yer alan etkinliklerin uyarlama
kisimlarina yonelik degerlendirme yapildigi i¢in dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi yontemi diger
aragtirma yontemlerinde oldugu gibi cesitli asamalardan olusmaktadir (Sak, Sahin-Sak, Oneren-Sendil ve Nas). Bu
asamalar; aragtirmanin amacina uygun dokiimanlarin bulunmasi, orijinalliklerinin kontrol edilmesi, kodlamalarin
yapilmasi ve verilerin igerik analizi yontemiyle analiz edilmesi seklindedir (Merriam, 2009).

Arastirmanin verileri, MEB Okul Oncesi Ogretmenleri Icin Etkinlik Kitabi’'ndan toplanmistir. Toplanan veriler
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Uyarlama Degerlendirme Kriterleri” dogrultusunda analiz edilmistir. Verilerin
analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Uyarlama Degerlendirme Kriterleri’nin hazirlanmasi asamasinda; Kiling,
Kurtulmus, Kaynak ve Bektas (2021), Aydin ve Tugluk (2020), Korkmaz-Ersan ve Sonmez-Kartal (2020), Lawrence-
Brown (2004) ile Sandall ve Schwartz (2014) ¢alismalarindan faydalanilmistir. Ayrica MEB Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer alan uyarlamalara yonelik agiklamalar detayl bir bigimde incelenmistir. ilk olarak 25 kriterden olusan
Uyarlama Degerlendirme Kriterlerine yonelik olarak 2 uzmandan goriis alinmistir. Goriis alinan uzmanlarin alani; okul
oncesi egitim ve 6zel egitim seklindedir. Yapilan degerlendirmeler neticesinde bes madde ¢ikarilmis ve kriterler arasinda
olmayan iki yeni madde eklenmistirr MEB Etkinlik Kitabi’'nda yer alan etkinliklerin uyarlama kisminin uygunluk
durumuna yonelik degerlendirme de iiglii likert (uygun, kismen, uygun degil) ile analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan kodlamalarin giivenirlik hesaplamalar1 Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii ile ger¢eklestirilmistir.
Arastirmaci ve alan uzmani tarafindan yapilan kodlamalara yonelik goriis birligi ve goriis ayriligma yonelik dokiimler
Tablo 1°de sunulmustur:

Tablo 1: Kodlamalarin goriis birligi ve goriis ayriligina yonelik hesaplamalari.

Goriis Birligi Goriis Ayrihig Uyum Yiizdesi
Uygulanan Yontemin Belirlenmesi 321 74 81,30%
Uyarlamanin Uygunlugunun Belirlenmesi 259 52 83%

Tablo 1°de yapilan kodlamalar arasindaki uyum yiizdelerine yer verilmistir. %70’lik uyum yiizdesine ulasilmis
olmasi literatiirde kabul gordiigiinden arastirmada yapilan kodlamalarin giivenilir olarak nitelendirilmesi yanlis
olmayacaktir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda incelenen MEB Etkinlik Kitabi’nda 341 etkinlik yer almaktadir. Etkinlik kitabinda yer alan
etkinliklerin 6zel gereksinim tiirlerine ne siklikta yer verildigine dair bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: MEB etkinlik kitabinda 6zel gereksinim tiirlerine yer verilme durumu.

Programda Yer Alan Ozel Gereksinim Tiirleri f %
Ortopedik Yetersizlik 65 19
Zihinsel Yetersizlik 54 16
Gorme Yetersizligi 48 14
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu 37 11
Dil ve Konusma Bozuklugu 37 11
Ustiin Yetenekli Oldugu Diisiiniilen Cocuklar 30 9
Uyarlamaya Yer Verilmemis 30 9
Otizm Spektrum Bozuklugu 21 6
Isitme Yetersizligi 19 6
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Tablo 2 arastirma kapsaminda incelenen etkinliklerde gereksinim tiirlerine yer verme sikligin1 gostermektedir.
MEB Etkinlik Kitabi’nda en sik uyarlama yapilan gereksinim tiirli ortopedik yetersizliktir (f=65). Ortopedik yetersizlikten
sonra en sik uyarlama yapilan gereksinim tiirii; zihinsel yetersizlige yoneliktir(f=54). Zihinsel yetersizligi sirasiyla; gérme
yetersizligi (f=48), dil ve konugma bozuklugu (f=38), dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (f=37), istiin
yetenekliler (f=28) ve otizm spektrum bozuklugu izlemektedir (f=21). En az uyarlamaya yer verilen gereksinim tiirii isitme
yetersizligidir (f=19). MEB Etkinlik Kitabinda yer alan etkinlikler gereksinim tiiriine gére hangi yontemler kullanilarak
uyarlandig1 degerlendirme kriterleri dogrultusunda analiz edilmistir. Bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: MEB etkinlik kitabinda yer alan uyarlamalarda kullanilan yontem ve teknikler.

B0 8 = =

23 : 3

i) B v X i kv x E = g

T ,538% E&Ef58% 3
‘U.E E.E 35’ Eb EGE)- %z’ QE :’El) %
Eg g g Ss 2T 82822 o
Y QWU 2D B0 =g =0 =9 w= o
L= D= O> O AS> N> A 20
Sozel destek saglanmast 5 5 5 12 17 12 56
Fiziksel destek saglanmasi 1 37 8 46
Farkli materyaller kullanilmas1 3 22 4 2 1 4 4 40
Cocuga etkinlige uygun gorev verilmesi 1 3 10 1 6 1 17 39
Ek siire verilmesi 4 6 7 3 12 1 33
Ogretmen destegi saglanmasi 5 2 4 1 4 6 8 2 32
Cocuga model olunmasi 2 1 1 5 12 8 29
Etkinligin gereksinim tiiriine gore farklilastirilmasi 7 5 6 1 1 8 28
Pekistire¢ kullanilmasi 2 3 5 5 9 24
Gizli destek saglanmasi 2 5 1 5 3 16
Akran destegi saglanmast 1 3 2 1 7 1 15
Etkinligin basitlestirilmesi 1 3 2 2 1 9
Simif ortaminin diizenlemesi 2 3 1 1 7
Yonergeleri farkli materyallerle destekleme 2 2 1 1 1 7
Isaret ipucu 6 6
Etkinligin asamalandirilmasi 1 2 3
Aile ile is birligi yapilmasi 1 2 3
Etkinligin tekrarlanmasi 1 1 2
Okul rehberlik servisi ile is birligi yapilmast 0
Cocugun devam ettigi doktor veya kurum ile is birligi yapilmasi 0
Smif dig1 ortamda fiziksel diizenleme 0

Tablo 2 arastirma kapsaminda incelenen etkinliklerde yer alan uyarlamalarda kullanilan yontem ve teknikleri
gostermektedir. Bazi uyarlamalarda birden fazla teknige birlikte yer verilmistir. Bu durumda her bir yontem i¢in ayr1 bir
kodlama yapilmistir. En sik faydalanilan yontem sozel destek saglanmasi (f=56) olmustur. Fiziksel destek saglanmasi
(f=46), farkli materyallerin kullanilmas1 (f=40) ve ¢ocuga etkinlige uygun gorev verilmesi (f=39) siklikla bagvurulan
yontemler arasindadir. Etkinligin agamalandirilmas: (f=3), aile ile is birligi yapilmasi (f=3) ve etkinligin tekrarlanmasi
(f=2) yontemlerine nadiren yer verilirken, okul rehberlik servisi ile is birligi yapilmasi, cocugun devam ettigi doktor veya
kurum ile is birligi yapilmasi ve smif dis1 ortamda fiziksel diizenleme yontemlerine uyarlamalarda yer verilmemistir.

Isitme yetersizligine yonelik uyarlamalarda dokuz farkli yontemden faydalanilmistir. En sik kullanilan yéntem
sozel destek saglanmasi (f=5) ve Ogretmen destegi saglanmasidir (f=5). Ortopedik yetersizlige yonelik uyarlama
yapilirken bagvurulan diger yontemler; farkli materyallerin kullanilmasi (f=3), ¢ocuga model olunmasi (f=2), pekistireg
kullanmas1 (f=2), gizli destek saglanmasi (f=2), yonergelerin farkli materyallerle desteklenmesi (f=2), cocuga etkinlige
uygun gorev verilmesi (f=1) ve etkinligin basitlestirilmesi (f=1) seklindedir. Gorme yetersizligine yonelik uyarlamalarda
en sik farkli materyaller kullanilmas1 (f=22) yonteminden faydalanilmistir. Gérme yetersizligine yonelik uyarlama
yapilirken belirlenen yontemlerin 11’ine yer verilmistir. Faydalanilan diger yontemler; etkinligin gereksinim tiiriine gore
farklilastirilmas: (f=7), s6zel destek saglanmasi (f=5), gizli destek saglanmasi (f=5), ek siire verilmesi (f=4), ¢ocuga
etkinlige uygun gorev verilmesi (f=3), Ogretmen destegi saglanmasi (f=2), sinif ortaminin diizenlenmesi (f=2),
yonergelerin farkli materyallerle desteklenmesi (£=2), fiziksel destek saglanmasi (f=1) ve akran destegi saglanmasi (f=1)
seklindedir.

Ortopedik yetersizlige yonelik uyarlamalarda en sik fiziksel destek saglanmasi (f=37) yonteminden
faydalanilmistir. Cocuga etkinlige uygun gorev verilmesi (f=10) de ortopedik yetersizlige yonelik uyarlamalarda siklikla
bagvurulan bir yontemdir. Faydalanilan diger yontemler; ek siire verilmesi (f=6), etkinligin gereksinim tiiriine gore
farklilagtirilmasi (f=5), farkli materyaller kullanilmas1 (f=4), 6gretmen destegi saglanmasi (f=4), akran destegi saglanmasi
(f=3), etkinligin basitlestirilmesi (f=3), snif ortamimin diizenlenmesi (f=3), ¢cocuga model olunmasi (f=1), gizli destek
saglanmasi (f=1) ve etkinligin asamalandirilmasi (f=1) seklindedir.

Otizm Spektrum Bozukluguna yonelik yapilan uyarlamalarda en sik basvurulan yontemler; etkinligin gereksinim
tiiriine gore farklilastirilmasi (£=6) ile s6zel destek saglanmasidir (f=5). Bu iki yontem disinda bagvurulan diger yontemler;

134



IHEAD 8(2), 131-140

pekistire¢ kullanilmas1 (f=3), farkli materyaller kullanilmasi (f=2), akran destegi saglanmasi (f=2), ¢ocuga etkinlige
uygun gorev verilmesi (f=1), 6gretmen destegi saglanmasi (f=1), ¢ocuga model olunmasi (f=1), sinif ortaminin
diizenlenmesi (f=1) ve yonergeleri farkli materyallerle destekleme (f=1) seklindedir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozukluguna yo6nelik yapilan uyarlamalarda en sik yer verilen yontem sdzel destek saglanmasidir (f=12). Bunun haricinde
faydalanilan diger yontemler; ek siire verilmesi (f=7), ¢ocuga etkinlige uygun goérev verilmesi (f= 6), ¢ocuga model
olunmasi (f=5), pekistire¢ kullanilmasi (f=5), 6gretmen destegi saglanmasi (f=4), etkinligin basitlestirilmesi (f=2), farkli
materyaller kullanilmasi (f=1), akran destegi saglanmasi (f=1), yonergeleri farkli materyallerle destekleme (f=1) ve aile
ile is birligi yapilmas1 (f=1) seklindedir.

Zihinsel yetersizlik en fazla yonteme yer verilen gereksinim tiiriidiir. Yapilan uyarlamalarda, belirlenen 21 farkl
yontemden 17’sine yer verilmistir. En sik yer verilen yontem s6zel destek saglanmasidir (f=17).Cocuga model olunmasi
(f=12), fiziksel destek saglanmasi (f=8), akran destegi saglanmasi (f=7) siklikla faydalanilan yontemler arasindadir.
Bunlar haricinde uyarlamalarda yer alan diger yontemler; 6gretmen destegi saglanmasi (f=6), isaret ipucu (f=6), pekistire¢
kullanilmasi (f=5), gizli destek saglanmasi (f=5), farkli materyaller kullanilmasi (f=4), ek siire verilmesi (f=3), etkinligin
basitlestirilmesi (f=2), etkinligin asamalandirilmasi (f=2), ¢ocuga etkinlige uygun gorev verilmesi (f=1), etkinligin
gereksinim tiirline gore farklilagtirilmasi (f=1), sinif ortaminin diizenlenmesi (f=1), yonergelerin farkli materyallerle
desteklenmesi (f=1) ve etkinligin tekrarlanmasi seklindedir.

Dil ve konugma bozukluguna yonelik yapilan uyarlamalarda en sik yer verilen yontemler; sdzel destek saglama
(f=12) ve ek siire verilmesidir (f=12). Pekistire¢ kullanilmasi (f=9), 6gretmen destegi saglanmasi (f=8) ve ¢ocuga model
olunmast (f=8) de siklikla basvurulan ydntemler arasindadir. Bunlarin haricinde dil ve konusma bozukluguna yonelik
uyarlama yapilirken yer verilen diger yontemler; gizli destek saglanmasi (f=3), aile ile is birligi yapilmasi (f=2), etkinligin
gereksinim tiiriine gore farklilastirilmasi (f=1), akran destegi saglanmasi (f=1), etkinligin basitlestirilmesi (f=1) ve
etkinligin tekrarlanmasi (f=1) seklindedir. Ustiin yetenekli oldugu diisiiniilen ¢ocuklara yénelik uyarlamalarda genellikle
¢ocuga etkinlige uygun gorev verilmesi (f=17) yonteminden faydalanilmistir. Bunun haricinde faydalanilan diger
yontemler; etkinligin gereksinim tiiriine farklilastirilmasi (f=8), farkli materyaller kullanilmasi (f=4), 6gretmen destegi
saglanmasi (f=2) ve ek siire verilmesi (f=1) seklindedir. MEB Etkinlik Kitabinda yer alan uyarlamalarini gereksinim
tiiriine uygunluguna yonelik bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: MEB etkinlik kitabinda yer alan uyarlamalarin 6zel gereksinim tiiriine uygunlugu.

Uyarlamanin Uygunluk Diizeyi

Uygun Kismen Uygun Degil

Programda Yer Alan Ozel Gereksinim Tiirleri f % f % f %

Isitme Yetersizligi 9 %47 3 %16 7 %37
Gorme Yetersizligi 30 %63 7 %14 11 %23
Ortopedik Yetersizlik 21 %32 10 %15 34 %52
Otizm Spektrum Bozuklugu 13 %52 4 %19 4 %29
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu 15 %41 6 %16 16 %43
Zihinsel Yetersizlik 20 %37 10 %18 24 %44
Dil ve Konusma Bozuklugu 17 %46 8 %22 12 %32
Ustiin Yetenekli Oldugu Diisiiniilen Cocuklar 22 %73 1 %3 7 %23
Toplam 147 %47 49 %16 115 %37

Tablo 4 arastirma kapsaminda incelenen etkinliklerde yer alan uyarlamalarin gereksinim tiiriine uygunluk diizeyini
gostermektedir. Incelenen uyarlamalarin 6zel gereksinimli cocugun egitim siirecine etkili bir bigimde kaynastirilmas:
durumunda uygun, etkinlikte yer alan uyarlamanin gereksinim tiiriine uygun ancak kullanilan yontemin dogru olmamasi
durumunda kismen, etkinligin uygun gereksinim tiiriine yonelik uyarlanmamasi durumunda ise uygun degil kodlamasi
yapilmustir. Uyarlamaya yer verilen etkinliklerin %47’sinde (f=147) yer alan uyarlamalarin uygun oldugu sonucuna
ulagilmugtir. Ustiin yetenekli oldugu diisiiniilen ¢ocuklara yénelik yapilan uyarlamalarm gok biiyiik kism1 %73 (£=22)
uygundur. Gorme yetersizligi ile otizm spektrum bozukluguna ydnelik uyarlamalarda da uygun olan etkinlik sayist
oldukg¢a fazladir. Gorme yetersizligine yonelik uyarlamalarin yer aldig: etkinliklerin %63’ (f=30), otizm spektrum
bozukluguna yonelik uyarlamalarin yer aldig1 etkinliklerin %52’si (f=13) uygundur. Ortopedik yetersizlige yonelik
yapilan uyarlamalarin sadece %32’si (f=21) uygundur. Zihinsel yetersizlik gereksinim tiirline yonelik yapilan
uyarlamalarda da uygunluk oran1 %37 (f=20) oldukga diisiiktiir. Isitme yetersizligine yonelik yapilan uyarlamalarin
%47’si (f=9), dil ve konusma bozukluguna yoénelik yapilan uyarlamalarin %46’s1 (f=17) ve dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozukluguna yonelik yapilan kodlamalarin %41°1 (f=15) uygundur. Tablo 5’te gereksinim tiirlerine gore
uyarlama orneklerine yer verilmistir.
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Tablo 5: MEB etkinlik kitabinda yer alan uyarlama 6rnekleri.

Ozel Gereksinim Tiirleri Uygunluk Durumu  Etkinligin Ad1
Isitme Yetersizligi Uygun Smifim1 Kesfediyorum (s.33)
Kismen Mikrobun Kesfi (s.188) ve Mikroplar Elden Ele (s.189)
Uygun Degil Dengeli Besleniyorum, Tesekkiir Ediyorum (s.137)
Gorme Yetersizligi Uygun Bana Bak Aynisini Yap (s.229)
Kismen Ser¢enin Yemek Evi (s.38)
Uygun Degil Sanat Atolyesi (5.220)
Ortopedik Yetersizlik Uygun Diinya Cocuklarmimn Oyunlari (s.39)
Kismen Seviyorum Sevmiyorum (s.11)
Uygun Degil Sevgili Ailem (5.338)
Otizm Spektrum Bozuklugu Uygun Limon Kardes (s.109)
Kismen Penguenler Yaristyor (s.217)
Uygun Degil Kutuda Ne Var? (s.149)
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Uygun Ug Vakte Neler Sigar (s.242)
Kismen Yardimsever Karinca ve Sayilar (s.223)
Uygun Degil Sapkamin Rengi (s.341)
Zihinsel Yetersizlik Uygun Dis Saghigi (s.101)
Kismen Say1 Albilimii (s.353)
Uygun Degil Ipek Bocegi (5.291)
Dil ve Konugma Bozuklugu Uygun Kay1p Egya Biirosu (s.361)
Kismen Ugiizler (5.203)
Uygun Degil Tatlar1 kesfetme zamani (s.129)
Ustiin Yetenekli Oldugu Diisiiniilen Cocuklar ~ Uygun Anne Gazetesi (5.68)
Kismen Suda Yasayan Dostlarimiz (s.340)
Uygun Degil Kirli Su Temizlenir Mi? (s.294)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada; MEB Etkinlik Kitabinda yer alan etkinliklerin uyarlama boyutlarmin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseninde yiiriitiilen aragtirmada MEB tarafindan okul
oncesi 6gretmenlerine dagitilan Etkinlik Kitabi’nda yer alan etkinliklerin uyarlama kisimlari analiz edilirken belirlenen
degerlendirme kriterleri dogrultusunda igerik analizi yapilmistir.

Guralnick (2017) programlarin ortak bir ¢ergevede 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlanmasinin faydali bir yapi
olusturacagini, uyum ve tutarliligs artiracagini belirtmistir. 2006 yilinda yaymlanan Okul Oncesi Egitim Programu ile ilk
defa okul Oncesi egitim kademesinde kaynastirma egitimine genig yer verilmistir. Kaynastirma egitiminin amaglari,
basarisint etkileyen etmenler ve kaynastirma egitiminin etkileri konular1 agiklanmig, dgretmenlere cesitli ipuglari
sunulmustur (MEB, 2006). 2006 yilindan énce yayinlanan 2002 Okul Oncesi Egitim Programinda ise 6zel gereksinimli
¢ocuklara deginilmis ancak detayl1 agiklamalarda bulunulmamistir. 1994 ve 1989 yillarinda yayinlanan programlarda ise
ozel gereksinimli cocuklar veya kaynastirma egitimine yonelik agiklamalara yer verilmemistir. 2013 yilinda yayinlanan
Okul Oncesi Egitim Programinda 6zel gereksinimli gocuklar igin uyarlamalara yer verilmesi gerektigi bu yapilirken de
uygulanan etkinliklerin 6grenme siirecinde, kullanilan yontem ve tekniklerde, materyallerde yapilacak diizenlemelerle
ilgili agiklama yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica 8 farkli gereksinim tiiriinde uyarlama yapilirken dikkat edilmesi
gereken noktalara deginilmistir. Kilickaya ve Zelyurt (2015) da arastirmalarinda 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda
uyarlamalara ilk defa yer verildigini bundan 6nceki yillarda yayinlanan programlarda net bir ifade bulunmadigim
vurgulamislardir.

2013 Okul Oncesi Egitim Programinda uyarlama kismina yénelik yiiriitiilen galismalarda égretmenlerin uyarlama
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadig1 ortaya konmustur (Tufan ve Yildirim, 2013; Kii¢lik-Dogaroglu ve Bapoglu-
Diimenci, 2015; Kale, Dikici-Sigirtmag, Nur ve Abbak, 2016; Korkmaz-Ersan ve Sénmez-Kartal, 2020). Benzer bigimde
Aydin ve Tugluk (2021) okul 6ncesi dgretmenlerinin Program’da yer alan sekiz gereksinim tiirline gore yaptiklar
uyarlamalar1 incelediklerinde 6gretmenlerin uyarlama yaparken zorlandiklari, egitim siirecine yonelik uyarlama yapma
noktasinda eksik ve yanhs bilgilere sahip olduklar1 sonuglarma ulasmislardir. Ogretmenlerden alman gériislerde de
siklikla uyarlama yapmanin zor olmasi ve bu konuda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklari dile getirilmistir (Kiling,
Kurtulmus, Kaynak ve Bektas, 2021). Temiz ve Parlak-Rakap (2018) 6gretmenler icin pratik uyarlama 6rneklerinin yer
aldig1 egitim araglarinin 6gretmenlerin farkli ve ¢esitli uyarlamalar planlamalarin1 destekleyecegini belirtmistir. Bu
noktada 2018 yilinda egitim araci olarak yaymlanan Okul Oncesi Ogretmenleri igin Etkinlik Kitabi’nda yer alan
uyarlamalarin okul 6ncesi 6gretmenlerine yol gosterici olmasi1 beklenmektedir.

2013 yilinda Program ile birlikte yayinlanan “Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitabi”nda en sik yer verilen uyarlama
tiirti; isitme ve gorme yetersizligine yonelikken, en az yer verilen dil ve konusma bozukluguna ile dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozukluguna yéneliktir. Incelenen egitim aracindaki etkinliklerde en sik yer verilen uyarlama tiiriiniin
ortopedik yetersizlik, en az uyarlamaya yer verilen gereksinim tiiriiniin isitme yetersizligine yonelik oldugu goriilmiistiir.
TUIK verilerine gore (2020) Tiirkiye’de 2-6 yas arasinda en sik rastlanan gereksinim tiirii gorme yetersizligidir (%1,7).
Bunu sirasiyla; igitme yetersizligi (%1,4), konugma giicliigii (%1,3), ortopedik yetersizlik (%1,3) ve 6grenme giigligii
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(%1) takip etmektedir. Gereksinim tiirlerinin yayginligina bakildiginda en sik rastlanan gereksinim tiirlerinden olan isitme
yetersizliginin, egitim aracinda en az yer verilen alan oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarindan farkli olarak
Temiz ve Parlak-Rakap’in (2018) 6gretmen adaylartyla yiiriittigii arastirma sonuglarina gore de en sik igitme yetersizligi
olan ¢ocuklara yonelik en az ise dil ve konugma bozukluguna yonelik uyarlamalara yer verildigi sonuglarina ulagilmistir.
Gokkaya (2018) ile Gokkaya ve Duman (2022) arastirmalarinda da yine en ¢ok yer verilen uyarlama tiirii isitme
yetersizligi olan ¢ocuklara yoneliktir.

Lawrence-Brown (2004) uygun desteklerle 6zel gereksinimli ¢ocuklari da kapsar bicimde biitiin ¢ocuklarin
smiflarda uygun egitim alabileceklerini ancak ¢esitli yontemlere basvurulmasi ve kullanilacak yontemlerin net bir sekilde
planlanmast gerektigini belirtmistir. Shevlin, Winter ve Flynn (2014) kullanilacak yontemler belirlenirken ¢ocuklarin
gereksinim tiirii, desteklenmesi gereken alan, zaman gibi kriterlerin g6z 6niinde bulundurulmasi gerektigini agiklamistir.
Arastirmanin ikinci bulgusuna gore etkinliklerde yer alan uyarlamalarda en sik yer verilen yontemler; cocuga s6zel destek
saglanmasi, fiziksel destek saglanmasi, farkli materyallerin kullanilmas1 ve ¢ocuga etkinlige uygun gorev verilmesiyken
en az yer verilen yontemler; etkinligin asamalandirilmasi, aile ile ig birligi yapilmasi ve etkinligin tekrarlanmasi
seklindedir. Yikmis, Aktas, Karabulut ve Terzioglu’nun (2018) arastirma sonuglarinda 6gretmenlerin sinifinda bulunan
0zel gereksinimli dgrencilerine egitim verirken; model olma, birebir ¢aligma, materyallerden faydalanarak &gretim
stirecini somutlastirma, teknolojiden faydalanma, drama ve diiz anlatim yontemlerinden faydalandiklari, Korkmaz-Ersan
ve Sonmez-Kartal (2020) aragtirma sonuglarinda 6gretmenlerin ¢ocuklarla birebir ¢aligtiklari, tekrar tekrar yaptirma
yonteminden faydalandiklar1 ve gesitli gorsel materyaller kullandiklar1 ortaya konmustur. Benzer bicimde Kale, Dikici-
Sigirtmag, Nur ve Abbak (2016) da aragtirma sonuglarinda 6gretmenlerin etkinlik esnasinda gocukla birebir ilgilenme ve
etkinligi basitlestirme yontemlerinden faydalandiklarini aciklamislardir. Etkinlik kitabinda yer alan uyarlamalarda
kullanilan yontemler ile 6gretmenlerle yiiriitiilen ve nasil uyarlamalar yaptiklarina odaklanan aragtirma sonuclartyla
ortiismemektedir. Ancak Aydin ve Sapsaglam (2019) arastirmalarinda 6gretmenlerin, ¢ocuklarda fiziksel yetersizlik
olmadig: siirece sinifta fiziksel diizenlemelere ve uyarlamalara yer vermediklerini belirtmislerdir.

Incelenen egitim aracinda da bu sonucu destekler bigimde sadece ortopedik yetersizligi olan gocuklara yonelik
uyarlamalarda sinifta fiziksel diizenlemelere yer verilmistir.

Uyarlamalarin amacina ulasabilmesi i¢in uygulanan yontem ve tekniklerin, kullanilacak materyallerin yeterli ve
detayli bir bigimde agiklanmasi gerekmektedir. Etkinlik Kitabi'nda yer alan uyarlamalarda Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer alan Ozel Gereksinimli Cocuklar1 Desteklemekte Dikkat Edilmesi Gereken Noktalar bdliimiinde (EK-
11) yer alan standart ifadelere (Etkinlikler sirasinda anlagilir ve kisa climleler kullanilmalidir, ¢cocugun etkinlikler
sirasinda ¢ikarmaya caligtig sesler, sozciikler desteklenmeli ve ¢ocuk konugmak icin cesaretlendirilmelidir, verilen
yonergeyi anlamasi i¢in ¢ocuga zaman verilmelidir vb.) siklikla yer verildigi goriilmistiir. Bu ifadeler ile uyarlamalarin
amacina ulasmadigi, 6gretmene rehber olmadig: diisiiniilmektedir. Egitim aracinda yer alan uyarlamalarin %47’sinin
uygun oldugu, %16’simin kismen uygun ve %37’sinin de uygun olmadig1 sonucuna ulasiimistir. Bu uygun olmama
durumu gereksinim tiiriine uygun uyarlamalarin yapilmamasi ile ilgilidir. Kiigiik-Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci (2015)
arastirmalarinda dgretmenlerin siiflarinda yaptiklari uyarlamalara yonelik cevaplarindan ¢ocuklarin gereksinimleriyle
uyumlu uyarlama yapilmadigi sonucuna, Gokkaya (2018) inceledigi uyarlamalarin kaynastirma egitiminin amacina
hizmet etmedigine ulagmiglardir. Benzer bi¢cimde; Sonmez, Alptekin ve Bigak (2018) 6gretmenlerin etkinlik siirecinde
uyarlama yapmaya calissalar da yetersiz ifadeler kullandiklarini ortaya koymuslardir. Alanyazinda okul oncesi
Ogretmenlerinin goriisleri veya etkinlik planlari incelenerek ulagilan arastirma bulgularinin ortak noktasi uyarlamalarin
biiyiik 6l¢iide gereksinim tiiriine uygun hazirlanamadigi, yontem ve tekniklerin detayli ifade edilmedigi yoniindedir. Bu
anlamda okul dncesi 6gretmenleri tarafindan egitim araci olarak kullanilan Etkinlik Kitabi’nin bu eksikligi gidermesi
beklenirken, materyalde yer alan uyarlamalara yer verilen 311 etkinlikten 147’sinin uyarlama kisminmn uygun oldugu
gOrilmiigtiir.

Yapilan arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda; etkinlik kitabinda yer alan uyarlama 6rneklerindeki yontem ve
tekniklerin ¢esitlendirilmesi, uyarlama 6rneklerinin 6gretmenlere kilavuzluk edebilmesi i¢in 6zel gereksinim tiirlerine
uygun bir bi¢imde diizenlenmesi, sadece 6zel gereksinim tiirlerine gore degil risk altindaki cocuklara yonelik dnerilerin
yer aldig1 uyarlamalarin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Purpose: The purpose of this study is to evaluate the adaptation aspects of the activities in the MoNE Activity
Book for Preschool Teachers prepared by the Ministry of National Education (MoNE) for preschool teachers.

Research Method: The research was conducted in accordance with the case study design, one of the qualitative
research methods. Since the evaluation of the adaptation sections of the activities in the MoNE Activity Book was carried
out in the research, document analysis method was used. The data of the study were collected from the MONE Activity
Book for Preschool Teachers. Content analysis method was used to analyze the data. The collected data were analyzed in
accordance with the "Adaptation Evaluation Criteria" developed by the researchers. During the preparation of the
Adaptation Evaluation Criteria, the relevant literature, the explanations about adaptations in the MoNE Preschool
Education Programme, and the evaluations made by teachers in qualitative studies conducted with teachers on adaptations
were examined.

Results: The most frequently adapted need type in the MoNE Activity Book is orthopedic disability (f=65). After
orthopedic disability, second most frequently adapted need type is mental disability (f=54). Mental disability is followed
by visual disability (f=48), speech and language disorder (f=38), attention deficit and hyperactivity disorder (f=37),
giftedness (f=28) and autism spectrum disorder (f=21). Hearing disability was the least common adapted need type (f=19).

The most frequently utilized method was verbal support (f=56). Providing physical support (f=46), using different
materials (f=40) and assigning appropriate tasks to the child (f=39) are among the frequently used methods. While the
methods of staging the activity (f=3), collaborating with the family (f=3) and repeating the activity (f=2) were rarely used,
the methods of collaborating with the school counseling service, collaborating with the doctor or institution the child
attends and physical arrangement in the out-of-class environment were not included in the adaptations.

It was concluded that the adaptations in 47% (f=147) of the activities that included adaptations were appropriate.
Most of the adaptations made for children who were thought to be gifted were 73% (f=22) appropriate. The number of
appropriate activities in adaptations for visual disability and autism spectrum disorder is quite high. 63% (f=30) of the
adaptations for visual disability and 52% (f=13) of the adaptations for autism spectrum disorder were appropriate. Only
32% (f=21) of the adaptations for orthopedic disability are appropriate. In the adaptations made for the type of mental
disability, the rate of appropriateness is 37% (f=20), which is quite low. 47% (f=9) of the adaptations for hearing disability,
46% (f=17) of the adaptations for speech and language impairment and 41% (f=15) of the adaptations for attention deficit
and hyperactivity disorder are appropriate.

Discussion, Conclusion and Suggestions: It was observed that the most common type of adaptation in the
activities in the educational tool examined was orthopedic disability and the least adaptation type was hearing disability.
According to TurkStat data (2020), the most common type of need between the ages of 2-6 in Tiirkiye is visual disability
(1.7%). This is followed by hearing disability (1.4%), speech disability (1.3%), orthopedic disability (1.3%) and learning
disability (1%). Considering the prevalence of the types of needs, it was concluded that hearing disability, which is one
of the most common types of needs, was the least common area in the educational tool.

According to the second finding of the study, the most frequently used methods in the adaptations included in the
activities were providing verbal support to the child, providing physical support, using different materials and assigning
the child a task appropriate to the activity, while the least frequently used methods were staging the activity, collaborating
with the family and repeating the activity. The methods used in the adaptations in the activity book do not overlap with
the results of the research conducted with teachers and focusing on how they made adaptations. In the results of the
research conducted by Korkmaz-Ersan and S6nmez-Kartal (2020), it was revealed that teachers worked one-on-one with
children, utilized the repetition method and used various visual materials. Similarly, Kale, Dikici-Sigirtmag, Nur, and
Abbak (2016) explained in their research results that teachers benefit from the methods of dealing with the child one-on-
one during the activity and simplifying the activity.

In order for adaptations to achieve their purpose, the methods and techniques applied and the materials to be used
should be explained in sufficient and detailed manner. In the adaptations in the Activity Book, it was seen that the standard
statements in the Points to be Considered in Supporting Children with Special Needs section in the Preschool Education
Program were frequently included. It is thought that these statements do not achieve the purpose of adaptations and do
not guide the teacher.

In line with the results of the research, it is suggested that the methods and techniques in the adaptation examples
in the activity book should be diversified, adaptation examples should be organized in accordance with the type of need
in order to guide teachers, and adaptations that include suggestions for children at risk should be developed not only
according to the types of need.
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