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Cografya dersi kuskusuz orman pedagoijisinin entegre edilebilecedi en uygun
derslerden biridir. Ancak bunun temel degiskenler bazinda ortaya konulmasi
gerekmektedir.

Bu calisma, alternatif egitim modellerinden biri olan orman pedagojisinin
derslere entegre edilebilecegi dlistincesiyle olusturularak cografya dersi
temelinde literattire farkl bir boyut kazandirmayi hedeflemektedir.

Arastirma orman pedagoijisinin cografya dersinde klasik egitime entegre
edilmesinin 6grenci, 6gretmen ve ogretim programi agisindan uygunlugunun
tespiti ile egitim 6gretim agisindan farkli bir bakis agisi kazandirmayi
icermektedir.
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Calisma kapsaminda orman pedagojisi ile cografya egitiminin MAKALE TARiHi
gerceklestiriimesinin - mimkinligd amaglanmaktadir.  Nitel Gelis tarihi 07 11 2023
yaklasim baz alinarak geligtirilen calismada, ilgili literatlr Kabul tarihi 30 112023
verilerinin analizi icin dokiman inceleme yontemi kullaniimigtir. ANAHTAR KELIMELER
Arastirmanin verileri; Google Akademik, Dergipark, Taylor & Alternatif egitim
Francis, Ulusal Tez Merkezi, Proquest, Researchgate ve modeli, Orman
Academia Uzerinden ‘orman okulu’ ve ‘forest school’ anahtar pedagojisi, Cografya
kelimeleri taranarak elde edilmistir. Elde edilen veriler; makale, egitimi

tez, konferans ciktilari, kitap ve kitap bdlimlerinden
olugmaktadir. ligili literatir verileri &gretmen, ogrenci ve
cografya  o6gretim  programi  acilarindan  incelenerek
saptamalarda bulunulmustur. Ulasilan bulgular sonucunda Makale Tiirii
orman pedagojisi ile cografya egitiminin mimkiin oldugu; | Arastirma makalesi
cografya Ogretim programinda yer alan Unite/kazanimlar
baglamiyla, 2 saatlik orman seansi ve uygulanabilecek
etkinlik/aktiviteler yonlyle tespit edilmistir. Sonug itibariyle
orman okullar yaklasiminin gerek felsefesi gerekse 6grenme
ortami yoninden cografya dersi ile harmanlanmis bir sekilde
klasik egitime entegre edilmesinde herhangi bir sakinca
olmadigi tespit edilmistir. Ayrica diizenli ve sureklilik ile belirli
bir disiplin ¢cercevesinde uygulanmasinin 6gretmen, 6grenci ve
ogretim programi agisindan engel teskil etmeyerek sirecin
daha da verimli gegmesine  katkida  bulunacagi
disutnilmektedir.
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Giris

Tiim disiplinlerde oldugu gibi cografya da tarihsel siire¢ icerisinde c¢esitli
milletlerin veya kisilerin katkilar1 dogrultusunda gelisim gostermistir. Boylece,
insanligm ortak kiiltiirtine gesitli katkilar saglanarak giliniimiiz cografya biliminin
gelisim ve degisimi gergeklesmistir (Unlii, 2014: 1). Cografyanin kavram olarak ilk
kez M.O 3. yiizyilda kullanildig1 bilinse de kavram, kapsam olarak insanin
yerkiirede yasadigi ilk zamanlardan bugiine dogayr anlamlandirma noktasinda
uygulamali diiglinceleri ifade ettigi i¢in varligi ¢ok daha oncelere dayanmaktadir
(Ozgen, 2010: 2). Sengdr’e (1999) gore dogal ortamla i¢ ice yasayan ve onu etkisi
altina alan insanla beraber cografya, yaklasik 2500 yi1l kadar 6nce Milet’te yapilan
ilk bilimsel diisiincelerin ana konularimni olusturmaktaydi.

19. yilizyilin baslarina gelindiginde akademik bir disiplin haline gelen cografya,
Onceleri biiylik tliccarlarin ve kurmay subaylarin erkek ¢ocuklarina okuttugu bir
ders iken, sonradan Almanya’da ilkokul ve lise Ogrencilerine de okutulmaya
baglanarak bir disiplin haline gelmistir. Cografya alaninda ilk {iniversite kiirsiisii ise
Lacoste’a gore 1873 yilinda Sorbonne’da degil Nancy’de, Vidal de La Blache
tarafindan kurulmustur (Lacoste, 2012: 3-5).

Insan, mekan, gevre... vb. iliskilerin boyutlar1 temelinde g¢aligmalar vyiiriiten
cografya, konum, 6l¢ek, hareketlilik, dagilim, harita, cografi grafikler, insan-cevre
sorunlart gibi gesitli degiskenleri konu edinmektedir. Bir mekan bilimi olarak
bilinen cografya, mekansal kavrama iizerinde durarak diinya {izerindeki her tiirlii
mekansal dizilis ve analizleri ile sebep-sonug iliskilerinin farkli degiskenlerle
kavranmasini temel almaktadir (Tas, 2006). Belirtilen bu degiskenler baglaminda
Ogrenciler giincel sorunlari sebep-sonug iliskileriyle algilayabilir, ¢6ziim iiretebilir
ve degisimle beraber siirdiiriilebilirligi kavrayabilirler. Insan-cevre iliskisi yerel ve
kiiresel degisiklikler noktasinda cografya i¢inde analiz sentez boyutu agisindan
olduk¢a Onem arz etmektedir (Larsen, Gerike ve Harrington, 2022: 35-36).
Cografya, insan ve c¢evre hakkinda diisinmeyi organize eden bir disiplindir
(Macinko, 1978’den akt. Larsen vd. 2022: 36). Bu baglamda mekansal bilginin
Oonemi ve kavranmasiin cografya igin olduk¢a 6nemli bir noktada bulundugu géz
Oniline alinarak mekansal bilgiye sahip olmanin cografi bilgiye sahip olmay1 da
ifade ettigi onemsenmelidir. S6z konusu cercevede herkes insan, yer ve dogal
yasam alanlarinin mekansal igeriklerini anlama ve analiz etme becerilerine sahip
olabilmelidir (Tas, 2006: 211-216). Belirtilen bu beceriler diisiiniildiigiinde
cografya dersinin Onemi dikkate alinarak, Ogrencinin smif diizeyi ve
hazirbulunuslugu ¢ergevesinde ogretilmesinin gerekliligi  bilinmelidir. Ciinkii
Ogrencinin dogru cografi arastirmalarda bulunmasi i¢in; ni¢in, nerede ve nasil gibi
sorulara olas1 yanitlar verebilmesi ve yetenek, istek, kurgular noktasinda aktif
olmas1 beklenmektedir. Bu sayede ogrenciler, cografyanin temelinde bulunan
dagilim ve mekansal diizenle birlikte kazandirilmasi hedeflenen cografi becerilerle
farkindalik kazanabilmelidirler. Kazanilan cografi beceriler ile 06grenciler
cevrelerinde fark ettikleri nesnelerin desen ve mekansal dagilimlarmi farkl
acilardan gorerek, oncesinde farkinda olmadiklari 6nemli ve komplike noktalar
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fark edebilirler. Bu becerilerin ve farkindaliklarin kazandirilmasinda; haritalardan,
hava fotograflarindan, gézlemlerden, birebir aragtirmalardan (Tas, 2008: 46-53)
veya lilkemizde ¢ok fazla yayilim gostermemis bir alternatif egitim modeli olan
orman pedagojisi /orman okullar1 yaklagimindan faydalanilabilinir.

Orman pedagojisi, tim yas gruplarin1 kapsayacak sekilde ormanlik bir alanda
uygulamali bir bigimde 6grenme deneyimleri yasatarak giiven ve benlik algisi
gelisiminin yani sira ilham verici bir 6grenme siirecini ifade etmektedir (Murray ve
O’Brien, 2005). Orman pedagojisi 1950'lerde Iskandinavya'da agik hava yasam
tarzi olan 'friluftsliv' felsefesinden doniigsmiistiir. Bu anlayis doganin benzersiz bir
ogrenme firsat1 sunarak cocuklarm 6grenmesi gereken kavram, bilgi ve becerileri
dogal ortamda deneyimler yoluyla 6grenebilecegi temeline dayanmaktadir (Ersan
ve Ersan, 2022: 120-122). “Orman Okulu” kavram bakimindan 1993 yilinda
Ingiltere’de bulunan Bridgwater College ve Somerset’deki kres hemsirelerinin
Danimarka’daki okul oncesi sistemini incelemek i¢in yapmis olduklar gezilerle
kesfettikleri ve sonrasinda iilkelerindeki kosullara entegre ederek gelistirdikleri
alternatif bir egitim modelidir (Pasli, 2019: 47).

Aslen Danimarka’daki okullarin adlari tam anlamiyla “orman okullar1” seklinde
ifade edilmemekteydi, zaman igerisinde yayilan kavram literatiire Ingilizce haliyle
‘Forest School’ olarak kazandirlmustir (Pash, 2019: 47). Belirtildigi tizere
Danimarka kiiltiriiniin etkisiyle sekillendigi bilinen orman pedagojisine ilham
veren kisinin Friedrich Froebel oldugu diisiiniilmekte, onun biitiinsel egitim
anlayisinin  orman okulu yaklasimmin temel felsefesini olusturdugu ileri
stiriilmektedir. Bunun sebebi orman pedagojisinin verilen egitimle ¢ocuklarmn
merak, risk alma, 6zgiiven ve 6z yeterlilik (Ersan ve Ersan, 2022: 120-122) gibi
farkli becerilerin yaninda benlik algisi, dogayla baglanti kurabilme, motivasyon ve
bagaril1 6grenmenin temelini olusturan becerileri ve yaraticiliklarini destekleyerek
biitiinsel gelisim temelinde uygulanmasidir (Waite ve Goodenough, 2018).

Alternatif egitim modellerinden biri olan orman okulu yaklagimi, g¢ocuklarin
kiiresel anlamda giincel sorunlarin basinda gelen iklim degisikligi, cevresel
sorunlar ve yaygin betonarme yapilagma gibi nedenlerle dogadan kopuk
yasamalarina, Louv’un (2020) tanimlamasiyla ‘doga eksikligi sendromuna’ karsin
doga ile temas kurmalarini saglayarak uygulamali bir 6grenme ortami sunmaktadir.
Bu ortami sunarken yalnizca dogayi 6grenme ve anlamlandirmaya odaklanmaz,
farkl disiplinlerin 6gretimi i¢in de ¢esitli imkanlar sunmaktadir.

Orman okullar1 genellikle egitim dgretim siirecinde her hafta sabah veya 6gleden
sonra minimum 2-3 saatlik bir oturum halinde, okullara bagl olarak 2 ila 12 ay
araliginda yapilandirilmamis alanlarda gergeklestirilir (Murray ve O’Brien, 2005).
Ogrencilere bu oturumlarda orman seansi boyunca dersin konusu kapsaminda
ornegin; flora/fauna gozlemi, ormanin yatay/dikey cesitliligi, harita caligmalari,
topragin yapisi, bitki’hayvan cesitliligi...vb. gibi ¢esitli deneyimler yasatilarak
O0grenme gergeklestirilir.

Uluslararas1 orman okulu modelinde uygulamalar agisindan amaglanan hedeflere
ulasabilmek i¢in belirli temel ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeler;
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e Orman okulu egitim modeli uzun vadeli bir siirectir, tek seferlik bir
ziyaretten ziyade diizenli seanslarla uygulanmalidir,

e Ormanlik alanda gergeklesir, bunun nedeni so6zii edilen alanlarin
yapilandirilmamig olmasidir,

e Biitiinsel gelisimi destekler niteliktedir, ormanlik alanda gergeklestirilen
tim etkinlik, aktivite ve ¢caligmalar dgrencilerin; fiziksel, zihinsel, sosyal,
ruhsal, duygusal... vb. bir¢ok alandaki gelisimine katki saglamaktadir,

e Ogrenci merkezli bir siirectir, simif ortaminda ve kapali mekanlarda
uygulanan egitimde 6grenciler bir biitiin olarak ele alinirken orman okulu
egitim modelinde bu siire¢ 6grencilerin kendi hizlarina, etkilesimlerine ve
O0grenme yollarina gore sekillenir,

e Risk alma firsatlar1 sunar, ormanlik alanlar yapilandirilmamis oldugundan
bircok riski barmndirmaktadir. Orman okulu modeli &grencilerin bu
alanlarda kontrollii riskler yasamalarina firsat verir ve onlarin deneyimler
yoluyla 6grenmelerine olanak saglar,

o Nitelikli egitmenler tarafindan yiiriitiiliir, tlim diinyada orman okulu egitim
modeli 3. seviye orman liderleri tarafindan yiiriitiilmektedir. Egitimcilerin
bu yetkinlige sahip olmasi ve olasi acil durumlar i¢in bir ilk yardim
sertifikas1 da almasi gerekmektedir (Orman Okulu, 2023).

Acik havada 6grenmeyi destekleyen orman okulu modelinde hava sartlar1 ve
mevsim ne olursa olsun her kosulda ormanda egitim devam eder bu durumda
Ogrencinin biligsel, sosyal ve fiziksel anlamda olumlu etkilerinin yaninda smif
ortaminda kapali alanda olmaktan ¢ok daha farkli bir deneyim sunulur. Yine orman
okulu potansiyel destekleri yoniinden; yasam boyu 6grenme, ekolojik biling ve
doga-insan etkilesimi hususunda farkindalik kazandirarak siirdiiriilebilir
toplumlarda 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Orman Okulu, 2023).
Bu alanda diinyada bircok g¢alisma yiiriitillerek orman okulu egitim modelinin
etkililigi ve 6grenci gelisimlerine katkilar1 belirlenmistir. S6z konusu ¢alismalar
asagidaki sekilde siralanabilir;

O’Brien (2009) yaptigi bir ¢alismada orman okulunun c¢ocuklarin gelisiminde
oynadigi rolleri tespit etmek amaciyla 7 okuldan 24 6grenciyi sekiz ay boyunca
gozlemlemistir. Calismanin sonucunda ¢ocuklarda motivasyon, konsantrasyon, dil-
iletisim ve fiziksel becerilerinde olumlu yonde degisimlerin yasandigi tespit
edilmistir. Ayrica s6z konusu becerileri vb. giinliik yagamlarinin bir pargasi haline
gelen orman okulu 6grencilerinin diger Ggrencilere kiyasla belirtilen becerileri
daha hizli gelistirdikleri saptanan bir diger sonuctur. Waite ve Goodenough’un
(2018) Ingiltere’deki bir orman okulunda gerceklestirdikleri vaka caligmasinda,
orman okulunun agik hava deneyimlerinin nadir olarak ele alindig1 Ingiltere’ye ve
buna benzer kiiltiirlere farkli bir model olarak degerlendirilmesinin 6nemini
savunarak Ogretmen ve Ogrenciler agisindan ¢esitli sonuglara ulagmiglardir.
Calismanin sonuglarina goére, orman okullarinin risk yonetimi ve egitim ilkeleri
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konusunda saglanan egitimin olduk¢a giivenli, uygun ve {iretken bir yapida
oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica yazarlar, ¢ogunluktaki orman okulu liderlerinin
egitim igerisinde kendilerini sosyal, fiziksel ve psikolojik anlamda daha 6zgiir
hissettiklerini ancak bunlarin yaninda bazi liderlerin de okul kiiltiiriiyle catigmasi
sebebiyle bazi endiseler duyduklarmi belirtmiglerdir. Svobodova vd. (2020)
cografya ag¢ik hava egitimi iizerine yaptiklar1 caligmada 6gretmenler, 6grenciler ve
veliler agisindan algilanan s6z konusu agik hava egitiminin faydalarini
irdelemislerdir. Calismanin veri kaynagi dogrultusunda 18 6gretmenle yapilan yart
yapilandirilmig  gériisme ve bu gdriisme sonuglarina  dayali  olarak
Ogrenciler ve velilere uygulanacak anket c¢aligmasi i¢in bir model okul
belirlenmistir. Aragtirmanin sonugclari Ogretmenlerin okul
dis1 egitimin faydalarini, egitimin hem bilisgsel hem de duyussal boyutuyla
gordiiklerini ve Ogrencilerin okul dis1 egitim sirasinda belirli beceri ve bilgileri
kazandiklarini bildiklerini gostermektedir. Buna karsin veliler ise en biiyiik fayday1
tutumlar ve kisilerarasi iliskiler alaninda gérmektedir. Son olarak 6grencilerin agik
hava egitimini bir 6grenme siirecinden ¢ok eglence ve smif disinda gegirilen zaman
olarak algiladiklar1 tespit edilmistir. Dilek ve Atasoy (2020), orman okulu
yaklagimmin okul oncesi donemde ¢ocuklarin gelisimine katkilarini incelemek
amaciyla 7 okul 6ncesi ¢ocuk ile arastirma gerceklestirmislerdir. Yapilan ¢alisma
sonucunda orman okulu modelinin ¢ocuklarin bilissel, dil, sosyal, duygusal ve
motor becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve genel anlamda gelisimlerini destekler
nitelikte oldugu sonucuna ulagilmigtir. Aykir1 ve Aydin’in (2023) yapmus olduklar
calismada, sosyal bilgiler 6gretiminde orman okulunun rolii iizerinden §gretmen
deneyimleri incelenmistir. Calismanin sonucunda sosyal bilgiler Ogretiminde
orman okulu egitim modelini anlaml1 bularak ders kapsaminda orman okulu egitim
modeli ile hem 0&gretmenlerin hem de Ogrencilerin ¢esitli kazanimlar elde
etmelerinin olast oldugu saptanmustir.

Amac ve Onem

Arastirmanin problem ciimlesi “orman pedagojisi ile cografya egitimi miimkiin
miidiir?”’ seklindedir. Giiniimiiz egitim anlayiginin yani sira gelistirilen alternatif
egitim modellerinin olumlu katkilar1 bilinen bir gercektir. Alternatif egitim
modellerinden orman okulunun, giiniimiiz egitim ihtiyaglar1 temelinde 6grenci
gelisimlerindeki avantajlar1 ve 6grenmeye olumlu yondeki katkilar1 yapilan gesitli
caligmalar ile kanitlanmustir. Bun ek olarak orman okullar1 gerek felsefesi
yoniinden gerek 6grenme ortami yoniinden cografya dersi ile harmanlanmis bir
sekilde klasik egitimin yaninda diizenli ve siireklilik ile belirli bir disiplin
cergevesinde uygulanarak 6grencilerin derse karsi ilgilerini arttirabilecek ve kalic
O0grenmeyi saglayacak bir alternatif egitim modeli olarak diisiiniilmektedir. Konu
dogrultusunda literatiir taramasi sonucu orman okulu modeli ile cografya dersinin
entegrasyonunu igeren bir ¢aligmaya rastlanmamasinin yam sira konu hakkinda
yapilabilecek yeni ¢aligmalara yon vermesi amaci ¢aligmanin ana ¢ikis kaynagimi
olusturmaktadir. S6z konusu nedenle bu ¢aligma orman pedagojisi ile cografya
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egitiminin miimkiin olabilecegini amaglamaktadir.
Arastirmanin problem ve alt problemleri

Orman pedagojisi ile cografya Ogretiminin miimkiinliiglini amaglayan
¢aligmanin ana problem ciimlesi “Orman pedagojisi ile cografya egitimi miimkiin
midiir?” seklinde ifade edilebilir. Belirlenen alt problemler ise su sekildedir:

1. Orman okulu egitim modeli cografya dersi 6gretimi i¢in uygun mudur?

2. Orman okulu modeli ile islenecek cografya derslerinde isleyis ve
aktivite/etkinlikler nasil olmalidir?

3. Orman okulu egitim modeli ¢ergevesinde 2 saatlik tek bir oturum igin
cografya ders plani nasil olmalidir?

4. Orman pedagojisi perspektifinden cografya dersi iinite ve kazanimlari
nasil dagilim gostermektedir?

Yontem

Bu ¢aligma orman pedagojisi ile cografya egitiminin miimkiin olabilecegini ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Nitel yaklasim baz alinarak gelistirilen ¢aligmada, ilgili
literatiir verilerinin analizi i¢in dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.
Dokiiman inceleme yontemi, c¢alismanin veri kaynagmi olusturan c¢esitli
dokiimanlarin toplanarak, sorgulama temelinde analiz edilmesi seklinde ifade
edilmektedir (Ozkan, 2022). Bowen’e gére (2009) dokiiman analizi yontemi hem
basili hem de elektronik bigimde bulunan ilgili literatiir verilerinin sistematik bir
siire¢ icerisinde degerlendirilmesi seklindedir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmanin verileri; Google Akademik, Dergipark, Taylor & Francis, Ulusal Tez
Merkezi, Proquest, Researchgate ve Academia iizerinden ‘orman okulu’ ve ‘forest
school’ anahtar kelimeleri taranarak elde edilmistir. Tespit edilen kaynaklar
makale, tez, konferans ciktilari, kitap ve kitap boliimlerinden edinilmigtir. Elde
edilen verilerin ¢ogunlugu makale ve tezlerden olusmakta olup yalnizca ingilizce
ve Tiirkge arastirmalar dahil edilmistir. Toplanan verileri agiklayacak kavram ve
ilgkileri ulagabilmek amaciyla igerik analizi, belirlenen kavram ve temalar
Ozetleyerek yorumlamak amaciyla betimsel analiz kullanilmistir (Yildinm &
Simsek, 2000:158-165).

Bulgular

Bu bolimde arastirma problemleri temelinde wulasilan bulgulara ve
degerlendirmelere yer verilmistir.
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1. Orman okulu egitim modeli cografya dersi 6gretimi icin uygun mudur?

Orman okulu ¢ocuklarin yapilandirilmamis alanlarda kesfederek cesitli aktiviteler
gerceklestirdikleri, doganin kendiliginden sunmus oldugu materyallerle bulus
yoluyla dgrendikleri bir alternatif egitim modelidir. Ogrenci merkezli olan bu
egitim modeli, cocuklarin bireysel farkliliklarma yonelik caligmalar yliriiterek
onlarin biitiinciil gelisimlerinde etkin rol oynamaktadir (Pasli, 2019: 32). Bu egitim
modelinde temel 6grenme ortami yapilandirilmamus alanlardir. Ogrencilerin bulus
yoluyla kesfederek ogrenebilecekleri bu yapilandirilmamig alanlar igerisinde
ormanlar en 6nemli paya sahip sahalardir. Ormanlar, i¢erisinde barindirdig1 birgok
alandaki cesitlilik ile 6grencilere benzersiz bir 6grenme ortami sunmaktadir. Bu
baglamda disiiniildiigiinde cografya dersinin konu/igeriklerinin uygunlugu ve
birebir 6grenme ortamlarin benzesmesi yonleri ile 6grencinin birebir gorerek,
yaparak-yasayarak, Kkarsilagtirarak, analiz-sentez yaparak ders kapsaminda
ogrendigi bilgileri igsellestirmesi ile 6grenme aktif bir siire¢ icerisinde gergeklesir.
Cografya ders disiplini icerisinde flora/fauna ¢esitliligi, toprak yapist ve gesitliligi,
yiikselti, baki, endemik tiirler, harita tiirleri, sicaklik farkliliklari, orman ekolojisi,
ormanin fonksiyonlar1 ve yapisi, ekosistem dongiisii... vb. gibi konularda orman
okulu egitim modeli benzersiz bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Bir diger uyumlu yonii ise 6grenme ortami baglaminda orman okulu liderinin
vasfidir. Orman okulu lideri mutlaka 3. seviye orman okulu egitmen egitimi ve bir
ilk yardim sertifikasina sahip olmalidir. Iyi bir orman okulunda olmasi gereken
ilkeler bashg altinda Ingiltere’”de 2011 yihinda Orman Okullart Toplulugu
tarafindan 6 temel ilke belirlenmistir. Bu ilkeler icerisinde liderler i¢in bazi
kriterler belirlenmistir, bu kriterlere gére; Orman Okulu, 3. seviye Orman Okulu
yeterliligine ve gecerli bir ilk yardim sertifikasina sahip olan, nitelikli Orman
Okulu liderleri tarafindan yonetilir. Orman Okulu sahasinin siirdiiriilebilir bir
sekilde nasil yonetilecegini bilen liderler yansitici bir uygulayicidir, dolayisiyla
kendisini de bir 6grenci olarak gérmeli ve ihtiyag duydugu pratik becerilere sahip
olmalidir (Forest School Association, 2011).

Ogrenmede ve orman pedagojisinde nemi belirtilen ana faktér dgretmenin beceri
ve yetkinlikleridir (Molin ve Grubbstrom, 2013: 144). Liderin ormandaki her tiirli
riske karsin Onceden risk analizi yaparak olasi riskleri tahmin edebilmesi
gereklidir. Bu riskler; baz1 hayvanlar (yilan, akrep, kirkayak, zehirli tiirler...vb.),
topragin yapist (kaygan/yumusak), etkinlik gerceklestirilecek alandaki bitkilerin
yapist  (dikenli/giir/zehirli/endemik) vb. gibi faktorler olast riskler olarak
degerlendirilebilir. Bunlarin yaninda bir lider, gerceklestirecegi orman seanslarinda
bu riskleri zamanla tecriibe ederek kendisini gelistirebilecek iken, bir cografyaci
bitki tiirleri, topragin yapisi vb. bakimindan teorik anlamda daha donaniml olacagi
icin s6z konusu risklerin bazilarm1 tahmin ederek daha siirecin basinda ders
seanslarmin daha az riskli ve daha etkilesimli gegmesine vesile olacaktir. Ote
yandan 6gretmenin degerlendirme kriterlerini genigletmesi de bir o kadar 6nem arz
etmektedir (Svingby, 1998’den akt. Molin ve Grubbstrom, 2013). Lider
degerlendirmelerini yaparken her bir 6grenci icin ayr1 ayr1 gézlemlerini seans
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sonunda not etmelidir. Bu degerlendirmeler, 6grencinin tutum ve davranislari,
arkadaglar1 ve Ogretmeniyle kurdugu iletisim, derse karsi ilgisi ve yetenekleri,
gelistirmesi gereken beceriler, derslerde etkililigi, konular hakkinda ¢ikarimlar
yapabiliyor olmasi seklinde ifade edilebilir.

2. Orman okulu modeli ile islenecek cografya derslerinde isleyis ve
aktivite/etkinlikler nasil olmahdir?

Orman pedagojisi bir felsefe ve ilkeler biitiiniidiir, bu sebeple gergek anlamda bir
orman okulu deneyimi yaratabilmek i¢in bu ilkeler ve felsefe cergevesinde
hedeflerin ve sonuglarin olusturulmasi gerekmektedir. Burada 6nemli kisim dogada
cok fazla etkinlik/aktivite gerceklestirmek degil yapilan etkinliklerin anlamli ve
belirlenen amaca hizmet ediyor olmasidir. Bu baglamda cografya dersi kapsaminda
ogrenciler hedeflenen kazanim cercevesinde orman seanslarinda 6grenerek dogayla
anlamli iligkiler kurabilmesi gerekmektedir. Kurulan bu bag ayni zamanda onlarin
karakter ve kigilik gelisimlerine fayda saglayarak biitiinsel gelisimlerine de olumlu
anlamda etki edebilecektir. Ders disiplinleri dogrultusunda da gergeklestirilen bazi
caligmalar ile derse hazirhk veya pekistirmek amagl yapilan faaliyetlerin
Ogrencilerin ders bagarilarina ve motivasyonlarina olumlu anlamda etki ettigi
kanitlanmigtir. S6zii edilen kapsamda belirlenen amaca uygun her tiirlii
etkinlik/aktivitenin hem orman pedagojisi hem de cografya ders disiplini igerisinde
olmasi daha verimli ¢iktilar1 ifade etmektedir (O’Brien, 2009).

Orman seanslar sirasinda gerceklestirilecek etkinlik/aktivitelerin planlanmasi ve
kesif i¢in liderin, mutlaka birka¢ giin énceden o giiniin hava kosullarmi kontrol
edip olas1 hava durumunu Ogrencilere bildirmesi gereklidir. Ornegin yagis soz
konusuysa olas1 risklerin azaltilmasi1 amaciyla 6grenciler veya veliler bu konuda
bilgilendirilerek uygun kiyafetle gelinmesi saglanmalidir. Aslinda orman okulu tam
olarak bu noktada bagliyor denilebilir, ¢ilinkii lider orman seansi igin risk
analizlerini olusturmaya ve olasi ¢oziimler liretmeye baglamis demektir. Lider
onceden orman seansinin gergeklestirilecegi alana gidip risk analizleri yapmali ve
giderilebilecek riskler varsa ortadan kaldirarak seans boyunca olusturulan
glizergah1 analiz edip hangi noktalarda neleri vurgulamasi gerektigini
planlamalidir. Seans siirecinde ele aldig1 kazanim kapsaminda lider, dgrencilere
planladigr etkinlik veya aktivitelerin uygulanmasini saglamalidir. Bu noktada lider
siireci baglatip sonuna kadar siirdiiren kigi olarak &grencilerin yonetimini tesvik
etmelidir. Lider burada siirecin yoneticisi degil rehberidir. Gergeklestirilecek tiim
etkinliklerde lider, dgrencilerden dogaya zarar vermeden ve higbir seyin yerini
degistirmeden siirecin tamamlanmas: gerektigi uyarisint mutlaka yapmalidir,
ornegin koparilan bir yaprak dahi olsa onu eve gotiiremeyecegi bilinci siirecin en
basinda 6grenciye asilanmalidir. Bu siirdiiriilebilirlik ve dogaya saygi agisindan
olduk¢a 6nem arz eden bir konudur (Orman Okulu, 2023).

Etkinlik/aktivitelerin bahsedildigi lizere belirlenen amaca hizmet ediyor olmasi
dikkat edilmesi gereken en 6nemli kriterlerin basinda gelmektedir. Istenilen amaca
hizmet etmeyen tiim etkinlik/aktiviteler 6grenmeyi ve siireci sekteye ugratan
unsurlardandir. Bu konu g6z oOniine alindiginda cografya dersi kapsaminda
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tasarlanan etkinlik/aktiviteler mutlaka konu biitinligiini g6z Oniine alarak
ogrenmenin gergeklestirilmesi veya pekistirilmesi amacini giiderek hazirlanmalidir.
Ormegin; 10. Smif “Dogal Sistemler” 6grenme alam kapsaminda “10.1.15. Bitki
topluluklar1 ve tiirlerini genel ozelliklerine gore smiflandirir”, “10.1.16. Bitki
topluluklarmin dagilist ile iklim ve yer sekillerini iliskilendirir”, “10.1.17.
Tiirkiye’deki dogal bitki topluluklarinin dagilisini yetisme sartlari agisindan analiz
eder” ...vb. kazanimlar ¢ercevesinde ya da 11. Sinif kapsaminda ele alinan “11.3.3.
Tiirk kiiltiiriiniin yayilig alanlarin1 bdlgesel 6zellikler agisindan analiz eder” (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2018) kazanimlar1 dogrultusunda mekénsal analiz-sentez,
iliski kurma, karsilastirma yapma vb. becerileri aktif 6grenme siireci ile 6grencinin
birebir yaparak yasayarak dgrenmesi tesvik edilir, bu sekilde orman seanslari igin
birgok dgrenme alani temelinde cesitli iligkiler kurularak etkinlikler planlanabilir.
Bunun yani sira seans yapilacak giin, gerekli ekipman saglanarak ders igerigine
uygun; taslardan, farkli renkteki topraklardan veya gesitli yapraklardan land art
(arazi sanat1) caligmalan gerceklestirilebilir. Ya da dokiilmiis bitki yapraklar
kullanilarak tiirlerine gore smiflandirilacak bir etkinlik planlanabilir. Ornegin,
“10.1.16. Bitki topluluklarinin dagilis1 ile iklim ve yer sekillerini iliskilendirir”
kazanimi kapsaminda orman seansi sonunda her bir 6grenci grubu g¢evreden
topladiklar1 farkli formlardaki bitki yapraklarmi toplar ve topraga bir ¢ubuk
yardimiyla Tiirkiye haritasi ¢izer. Grup tyeleri topladiklar: farkli bitki formlarini
birbirleri ile istisare ederek uygun bulunan bolgelere yerlestirirler. Uygulanabilecek
diger etkinliklerde ise ormanlik alanda sopa, tas, yaprak ve toprak kullanilarak
atmosfer katmanlar1 olugturup lizerine tartisilabilir ya da yiikselti araliklari ve bitki
tiirleri alandaki malzemeler kullanilip canlandirilabilir. Bunlarin yaninda 6nemli
bir diger husus ise siirecin degisikliklere acik bir sekilde planlanmasidir. Ogrenci
ele alinan konu kapsaminda liderin planladig1 sekilde degil de kendi tirettigi fikirler
dogrultusunda siireci devam ettirmek isterse desteklenmesi gereklidir. Ogrencilerin
aktif bir sekilde siirece dahil olmalart ve kendi fikirlerini rahatca sdyleyerek
uygulayabilmeleri siirecin en 6nemli kisimlarmdandir.

3. Orman okulu egitim modeli ¢ercevesinde 2 saatlik tek bir oturum icin
cografya ders plani nasil olmahdir?

Orman pedagojisi, uygulamali bir bicimde 6grenme deneyimleri yoluyla giiven ve
benlik algis1 gelisimlerinin yani sira ilham verici bir 6grenme siirecidir. Orman
okulu yaklasimi, ¢ocuklarin kiiresel anlamda giincel sorunlarin basinda gelen iklim
degisikligi, ¢evresel sorunlar ve yaygin betonarme yapilagsma gibi nedenlerle
dogadan kopuk yasamalarina karsin doga ile temas kurmalarini destekleyerek
deneyime dayali bir 6grenme ortami saglamaktadir. Bu ortami sunarken yalnizca
dogay1 6grenme ve anlamlandirmaya odaklanmayarak farkli disiplinlerin 6gretimi
icin de gesitli imkéanlar saglamaktadir. Minimum 2-3 saatlik bir oturum veya
oturumlar seklinde, okullara bagli olarak 2 ila 12 ay araliginda yapilandirilmamig
alanlarda gergeklestirilen orman okulu uygulamasi 3. seviye liderler ile
gercgeklestirilir. Orman okulu, liderin seans oncesi gerceklestirdigi alan taramasi ve
rota olusturulmasi ile baglamaktadir (Orman Okulu, 2023).



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGIiTiMi DERGISI 55

Cografya dersi icin tasarlanan 2 saatlik bir oturum seklindeki ders igin de
belirtildigi lizere mutlaka dncesinde bir alan taramasi yapilmalidir. Sonrasinda ele
alman kazanim kapsaminda bir etkinlik/aktivite veya amag¢ dogrultusunda
gerceklestirilecek hedefler belirlenerek ders akisi tasarlanmalidir. Tasarlanacak
olan ders mutlaka uluslararasi orman okulu ilkelerine hizmet ediyor olmalidir.
Orman okulu ilkelerini barindirmayan higbir seans orman okulu igerisinde
degerlendirilmemektedir. Dikkat edilmesi gereken bir diger 6nemli kriter ise hava
sartlar1 ve mevsim ne olursa olsun her kosulda ormanda egitimin devam etmesidir.
Her mevsim ve hava kosulu farkli 6grenme deneyimleri sunmaktadir ve bu sebeple
orman pedagojisindeki dnemi oldukg¢a fazladir (Murray & O’Brien, 2005). Oturum
sonunda mutlaka bir oturum degerlendirilmesi yapilmalidir, bu degerlendirme
ogretmenin hem kendini hem ogrencileri hem de siire¢ boyunca goziine ¢arpan
olumlu ve olumsuz detaylar1 kapsamaktadir. Bu sayede lider bir sonraki oturumu
bu degerlendirmeleri gbéz Oniine alarak daha verimli bir sekilde tasarlayabilir.
Orman pedagojisi, bu degerlendirme sekli ve 6gretmenin rehber olarak 6grencileri
aragtirma/sorgulama temelinde tesvik ederek c¢evre-doga roliinii odagma alan
otantik 6grenme yaklagimi (Baysan & Glimiis, 2021) ile benzerlik gosterse de
ilkeler ve felsefe bakimindan farklilik arz etmektedir.

Orman pedagojisi ile tasarlanabilecek 2 saatlik tek oturumluk bir ders plani 6rnegi
asagidaki gibidir.

Oturum-1- (05.10.2023)

Ogrenci Hedefleri Ogretmen Hedefleri
e Ogrenciler orman okulu e Ogrencilerin isimlerini
sahasini tanir. ezberlenmeye caligilir.
e Giivenlik ve aktiviteler igin e Oprencilerin kesfetmeleri ve
sinirlar bilir. yeteneklerinin farkina
¢ Ormandan higbir seye zarar varmalarina miidahalede
verilmemesi ve yerlerinin bulunmadan izin verilir.
degistirilmemesi gerektigini e Ogrencilerin “10.1.15. Bitki
bilir. topluluklari ve tiirlerini genel
o Bitki tiirleri ve dagiliglar ozelliklerine gore smiflandirir”
hakkinda bildiklerini kazanimi kapsaminda cografi
pekistirir. sorgulama, kanit kullanma ve
cografi gozlem becerileri
konusunda kontrollii riskler
almalarina firsat taninir.
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Zaman | Hedefler Ogretmen | Ogrenci Kaynaklar | Notlar
13:00 Orman Grup Semboller Yerde Ogrencilerle
okulu selamlanir, | takim igin | bulunan bir | birlikte
sahasinda saha tamtilir | kisisellestiri | kozalak, toplam say1
Ogretmen ve kazanim | lir. cesitli aga¢ | g6z Oniine
ortada dogrultusun dallar1 veya | alinarak
ogrenciler da yapraklar, | takimlar
¢ember amaglardan farkli kurulur.
olugturarak | bahsedilir. goriinimde | Takim
slire¢ taglar... isimleri
boyunca belirlenerek
kurallar sunulan
belirlenir ve materyaller-
takimlar den takim
olusturul- sembol
masi se¢imi
saglanir. yapilir.
-Takim
liderleri
belirlenir.
13:20 Kazanim Bitki -Bitki -Ogrenciler
dogrultusun | topluluklari Formasyon | takimlar1 ile
da konuya [ nin  genel Formu oturma
dair 6nemli | 6zellikleri pozisyonuna
noktalar vurgulana- gecer.
hatirlatilir. rak cografi -Bitki
dagiliglarin- formasyon
dan formu
bahsedilerek dagitilarak
derste tanitimi
Ogrenilen yapilir  ve
bilgiler ogrenciler-
hatirlatilir. den  seans
siirecinde bu
forma takim
arkadaslar1
ile kanitlar
toplamalari
istenir.
-Biiyiiteg
dagitilir.
13:50 Onceden -Bulunan -Etrafi  bir | Bilyiiteg -Biiyiitegler-
belirlenen bitkileri kasif  gibi le yakindan
rotaya gore | hangi tiire | gozlemleyin gozlem
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ormana ait . yapilmasi
girilir.  Bir | olduklarim1 | -Oldukga istenir.
yandan, ve farkli tiirleri -Ates
ogrenciler Ozelliklerini | bulmaya alanina
kazanim aciklayin. calisin. gecmek icin
dogrultusun | -Ogrenciler- hazirlik
da bitki | in formu yapilir.
gesitliligine | doldurma-

dair kanitlar | sinda rehber

toplarlarken | olun.

diger

yandan bitki

topluluklari,

dagilislar

hakkinda

ogrencilerle

istisare

edilir.  Son

olarak

dagitilan

bitki

kategori

formunun

doldurulma-

st saglanir.

14:30 -Ates -Formlar -Formlarin Magnezyum | -Ates
alanina kontrol eksik cubugu yakiminda
gecis edilir. noktalart -Ates sorun
yapilir. -Ates tamamlanir. | tutusturmak | yasayan
-Takimlara | yakimi igin | -Ates igin calilar takimlara
dagitilan hazirliklar yakimi i¢in | -Odun miidahale
formlarin saglanir. takimda is | pargalari etmeden
eksikleri -Ates bolimii kiigtik
tamamlanir. | yakamayan | saglanir. tilyolar
-Ates takimlara verilir.
yakimi bazi ptf -Ates
saglanir. noktalar yakimi igin

verilir. giivenlik
onlemleri
hatirlatilir.

14:50 Serbest

Zzaman
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Oturum Degerlendirmesi

-Cocuklar farkli tiirde bitkiler bulmaya olduk¢a merakliydilar.

-Formu neredeyse eksiksiz tamamladilar.

-Bazi takimlarda anlik anlagmazliklar yasansa da bu durumu iyi yonettiler.

-Bazi takimlar diger takimlara tiirleri bulma konusunda destek oldular.

-Ogrenciler bulduklari her bir tiirii takim arkadaslarina gdstererek hangi kategoriye
dahil olacagi konusunda istisare yaptilar.

- Ogrencilerin yaslar1 dolayisiyla daha farkli bir etkinlik gelistirilebilirdi.

-Zaman kullanimi daha iyi yonetilebilirdi.

- Tleriki seanslarda serbest zaman i¢in daha fazla vakit ayrilabilir.

-Ogrencilerin serbest zamanda kiiciik bir gezintiyle yerde bulduklar1 kestane ve
kozalaklardan Tiirkiye haritast olusturmalari ¢ok giizeldi, ileride bir etkinlige
doniistiirilebilir.

(Tablo taslagt: Guy, 2011). (Tablo igerigi tarafimizca hazirlamistir).

4.4. Orman pedagojisi perspektifinden cografya dersi iinite ve
kazamimlari nasil dagihm gostermektedir?

Arastirma kapsaminda orman pedagojisi perspektifinden cografya &gretim
programinda bulunan 9, 10, 11, 12. smif iinite ve kazanimlar1 asagida sirasiyla
tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. 9. smif {linite ve kazanimlarin orman pedagojisine gore dagilimi

Sinif
Unite Toplam Orman pedagojisi ile
kazanim iligkili

9. sinif Dogal Sistemler 13 11

9. sinif Beseri Sistemler 4 4

9. sinif Kuresel Ortam: 3 3

Bélgeler ve Ulkeler
9. sinif Cevre ve Toplum 2 2

Tablo 1°de orman pedagojisi perspektifinden cografya Ogretim programinda
bulunan 9. smif f{nite ve kazanimlarmin dagilimlar1 sunulmustur. Tabloda
goriilecegi lizere iinite kazanimlarmin ¢ogunlugunun orman pedagojisi ile ilgili
oldugu anlagilmaktadir. Bu durum 9. sinif kapsaminda orman okulu egitim modeli
ile cografya Ogretimi ger¢eklestirmenin, konular bakimindan bir engel
olusturmadig1 seklinde degerlendirilebilir. Uniteler bazinda irdelendiginde Dogal
Sistemler {initesi disinda kalan diger {i¢ linite kazanimlarinin tamaminin orman
pedagojisi kapsaminda ele alinabilecegi agikga goriilmektedir. Dogal Sistemler
iinitesinde dista kalan iki kazanimi ise ormanda yapilabilecek etkinlik/aktivite ile
orman pedagojisi egitim modeli gercevesinde ele almak miimkiindiir. Tiim smif
kademeleri igerisinde orman pedagojisi ve cografya dersi kazanimlar ile iligki
saptanan en fazla kazanimin bu kademede oldugu tespit edilmistir. Bu durum sekiz
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yillik klasik egitim almig ve lise donemine yeni gecmis gen¢ bireylerin orman
pedagojisinin temel felsefesini/ilkelerini anlayarak cografya egitimlerini anlamli ve
etkili bir sekilde gerceklestirebilecekleri bulgusuna vurgu yapmaktadir.

Tablo 2. 10. smif {inite ve kazanimlarin orman pedagojisine gore dagilimi

Sinif
Unite Toplam Orman pedagojisi ile
kazanim iligkili

10. sinif Dogal Sistemler 17 17

10. sinif Beseri Sistemler 12 6

10. sinif Kuresel Ortam: 1 1

Bolgeler ve Ulkeler
10. sinif Cevre ve Toplum 4 4

Tablo 2’de 10. simf kazanimlarmin orman pedagojisi ile iliskisi yer almaktadir.
Tabloya gore beseri sistemler {initesi disinda kalan tiim {initelerin tam anlamiyla
orman okuluyla iliskili oldugu goriilmektedir. Iliski goriilmeyen kazanimlar
etkinlik/aktivite veya pekistirme amagli orman seanslarinda gergeklestirilebilir.
Orman pedagojisi felsefesi ve ders sahasi yoniinden Dogal sistemler, Kiiresel
ortam: bolgeler ve lilkeler veya Cevre ve toplum iinitelerinin ¢ogunluguna
entegre edilebilebilir bir model olarak dikkat ¢gekmektedir. Zira cografya 6gretim
programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlarda “Ogretmen, uygulama
gezilerine Onem vermelidir. Cografya dersi i¢in vazgecilmez olan arazi
calismalar1 hem arazi c¢aligma becerisinin gelismesi hem de pek c¢ok cografi
olayin yerinde goriiliip konularin daha iyi algilanmasi i¢in ¢ok énemlidir” [MEB,
2018] maddesiyle uygulamali boyuta verilen 6nem ve gereklilik agikga
vurgulanmuistir.

Tablo 3. 11. Smif iinite ve kazanimlarin orman pedagojisine gore dagilimi

Sinif
Unite Toplam Orman pedagojisi ile
kazanim iligkili

11. sinif Dogal Sistemler 4 4

11. sinif Beseri Sistemler 20 10

11. sinif Kuresel Ortam: 9 4

Bolgeler ve Ulkeler
11. sinif Cevre ve Toplum 7 7

Tablo 3’te 11. smif kazanmimlarmin orman pedagojisi ile iliskisi verilmistir.
Tabloya gore Dogal sistemler {initesinin tamaminin, Begeri sistemler iinitesinin
yarisinin, Kiiresel ortam: bolgeler ve iilkeler {initesinin yaridan azinin, Cevre ve
toplum iinitesinin ise tamaminin orman pedagojisi ile iligkili oldugu saptanmuistir.
Bu c¢ercevede 11. sinifta iligkili bulunan kazanimlarin dnceki siif diizeylerine
oranla azliginin niifus, iretim-dagitim-tilketim, bolgesel ve kiiresel orgiitler,
kiiltiirel unsurlar ve sanayilesme gibi konular1 kapsamasindan kaynakli oldugu
diisiiniilebilir. Ancak iliski saptanmayan kazanimlar seans siirecinde tartigma,
elestirme, sorgulama, etkinlik/aktivite temelinde ele alinarak iligkilendirilebilir.
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Tablo 4. 12. Smif {inite ve kazanimlarin orman pedagojisine gore dagilimi

Sinif
Unite Toplam Orman pedagojisi ile
kazanim iligkili
12. sinif Dogal Sistemler 2 2
12. sinif Beseri Sistemler 17 9
12. sinif Kuresel Ortam: 11 6
Bolgeler ve Ulkeler
12. sinif Cevre ve Toplum 4 4

Tablo 4’te 12. smif iinite ve kazanimlarinin orman pedagojisi ile iliski durumu
yer almaktadir. Tabloya gore Dogal sistemler iinitesi ile Cevre ve toplum iinite
kazanimlarinin tamaminin orman pedagojisiyle iligkili oldugu tespit edilmis olup
Beseri sistemler, Kiiresel ortam: bolgeler ve iilkeler {inite kazanimlarinin ise
yaridan fazlasinin iligkili oldugu belirlenmistir. Orman pedagojisi ile dogrudan
iligkili bulunmayan kazanimlarin; sehirlesme, ticaret, turizm politikalar1 vb. gibi
konularla ilintili olmasmin bu durumun nedeni oldugu séylenebilir. Ancak
dogrudan iligki bulunmayan konular orman seanslarinda etkinlik/aktivite
yoniinden, diisiince {iretme ile ya da baglanti kurma yonleri ile orman pedagojisi
ile iliski kurularak entegre edilebilir.

Tartisma ve Sonuc¢

Bu calismada orman pedagojisi ile cografya egitiminin miimkiin olabilecegi
amaglanmistir. Amag dogrultusunda orman pedagojisinin cografya ders 6gretimi
icin  uygunlugu, orman okulu kapsaminda cografya dersleri ile
gerceklestirilebilecek etkinlikler/aktiviteler, 2 saatlik cografya dersinin orman
seansi icerisinde nasil planlanabilecegi ve orman pedagojisi perspektifinden iinite
ve kazanimlarin uygunlugu bulgular dogrultusunda irdelenmistir.

Orman pedagojisi gerek felsefesi gerekse Ogrenme ortami yoniinden cografya
ders disiplini ile olduk¢a bagdasik yonleri bulunan bir alternatif egitim modelidir.
Orman pedagojisinin temel Ogrenme ortami yapilandirilmamis alanlardir.
Ogrencilerin bulus yoluyla kesfederek 6grenebilecekleri bu yapilandiriimamis
alanlar icerisinde en Onemli paya sahip olan ormanlar, icerisinde barindirdigi
cesitlilik ile Ogrencilere benzersiz bir 6grenme ortamu sunmaktadir. Ders
kapsaminda  gergeklestirilebilecek  etkinlikler/aktiviteler — ise  konularin
igsellestirilmesi veya pekistirilmesi agisindan olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Orman seanslar1 igerisinde etkinlik/aktivitelerin gergeklestirilmesinin hem
ogrencilerin anlamli baglar kurmasi hem de liderin hedeflerine daha verimli
ulagabilmesi yoniinden gerekli oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda cografya
ders disiplini igerisinde konu biitiinliigiine bagli olarak kazamimlar (6rnegin,
“Tirkiye’deki dogal bitki topluluklarinin dagilisin1 yetisme sartlar1 agisindan
analiz eder”) dogrultusunda gergeklestirilen bir orman seansi igerisinde mekansal
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analiz-sentez, iligski kurma, karsilastirma yapma gibi beceriler gelistirilebilecektir.
Sonu¢  itibariyle  orman  pedagojisi ile  cografya  egitiminin
gergeklestirilebilmesinin miimkiin oldugu; degisen egitim paradigmalari,
egitim politikalar1 ve dgretmen donanimlar1 agisindan egitim Ogretime yeni
bir pencere acarak, alternatif egitim modellerinin klasik egitim igerisine
harmanlanmast ile z kusagi bireylerine daha verimli bir egitim-6gretim
modeli olarak sunulmasinin miimkiin oldugu saptanmstir. Nitekim cografya
dersi 0gretim programinda da bahsedildigi iizere “dogal ve beseri siireglerde
yaganan c¢esitli degisimler dikkate alinarak cografya dersi 6gretim programi
giincellenmektedir”. Bu glincellemelerin alternatif egitim modelleri igerisinde
ozellikle orman okulu egitim modeli g¢ercevesinde gerceklestirilmesi hem
giincel egitim paradigmalarini gelistirmek hem de egitim 6gretimde olumlu
anlamda degisim/doniisim gergeklestirmek adma Onemli gelismeleri
beraberinde getirecektir.

Orman pedagojisi baglaminda literatiir incelendiginde orman pedagojisi ve
cografya Ogretimi ile ilgili bir caligmaya rastlanmadigi, ancak var olan
caligmalarin yogun olarak okul Oncesi ve ilkdgretim kademesinde; ¢ocuklarin
gelisimlerine etkileri, 6gretmen ve Ogrenciler acisindan avantaj/dezavantajlari,
ogrenci-veliler agisindan faydalar1 ve son olarak hangi becerileri gelistirdigini
tespit etmeye yonelik olarak vaka caligmlari seklinde oldugu gbze ¢arpmaktadir.
O’Brien (2009) yaptig1 bir ¢alismada orman okulunun g¢ocuklarin gelisiminde
oynadig: rolleri tespit etmek amaciyla 7 okuldan 24 6grenciyi sekiz ay boyunca
gozlemlemistir. Calismanin sonucunda ¢ocuklarda motivasyon, konsantrasyon,
dil-iletisim ve fiziksel becerilerinde olumlu yonde degisimlerin yasandigi, ayrica
s0z konusu degisimlerin giinliik yasamlarinin bir pargasi haline geldigi ve orman
okulu O6grencilerinin diger Ogrencilere kiyasla belirtilen becerileri daha hizli
gelistirdikleri belirlenmistir. Waite ve Goodenough (2018) Ingiltere’deki bir
orman okulunda gergeklestirdikleri vaka ¢aligmasinda, orman okulunun agik hava
deneyimlerinin nadir olarak ele alindig1 Ingiltere’de ve buna benzer kiiltiirlerde
farkli bir model olarak degerlendirilmesinin dnemini savunarak Ogretmen ve
Ogrenciler agisindan ¢esitli sonuglara ulagmiglardir. Calismanin sonuglarina gore,
orman okullarinin risk yonetimi ve egitim ilkeleri konusunda saglanan egitimin
oldukga giivenli, uygun ve fiiretken bir yapida oldugu tespit edilmistir. Ayrica
yazarlar, ¢ogunluktaki orman okulu liderlerinin egitim igerisinde kendilerini
sosyal, fiziksel ve psikolojik anlamda daha 6zgiir hissettiklerini ancak bunlarin
yaninda bazi liderlerin de okul kiiltiiriiyle catigmasi sebebiyle bazi endigeler
duyduklarini belirtmislerdir. Dilek ve Atasoy (2020), orman okulu yaklagiminin
okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin gelisimine katkilarini aragtirmak amaciyla 7
okul 6ncesi ¢ocuk ile aragtirma gergeklestirmislerdir. Yapilan ¢alisma sonucunda
orman okulu modelinin g¢ocuklarin biligsel, dil, sosyal, duygusal ve motor
becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve genel anlamda gelisimlerini destekler
nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir. Son olarak Aykiri ve Aydin’in (2023)
yapmis olduklar1 ¢alismada, sosyal bilgiler dgretiminde orman okulunun rolii
tizerinden 6gretmen deneyimleri incelenmistir. Yazarlar ¢aligmanin sonucunda
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sosyal bilgiler 6gretiminde orman okulu egitim modelini anlamli bularak ders
kapsaminda orman okulu egitim modeli ile hem ogretmenlerin hem de
Ogrencilerin ¢esitli kazanimlar elde etmelerinin olas1 oldugunu saptamislardir.
Sonug itibariyle yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugunda orman pedagojisinin olumlu
katkilar1 gerek Ogretmen gerek ogrenci gerekse beceriler acisindan ortaya
konulmaya ¢alisilmustir.

Oneriler

Aragtirmanin ¢iktilarina bagl olarak orman pedagojisi ile cografya egitiminin
mimkiin olabilecegi saptanmustir. Bu baglamda cografya 6gretiminde orman
pedagojisinin klasik egitime entegre edilmesinin yarar saglayacagi sOylenebilir.
Bu yararin hem 6grencilere hem de dgretmenlere en etkili sekilde sunulabilmesi
icin O6gretmenlere orman pedagojisi konusunda gerekli egitim imkan1 sunularak
ogrencilere dogru ve etkili bir uygulamanin 6nii agilmalidir. Ayn1 zamanda bu
calisgmanin diger ders disiplinleri ile orman pedagojisi arasindaki iligkinin
sorgulanmasi acisindan yarar saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Simirliliklar ve Gelecek Arastirmalar

Bu aragtirma orman pedagojisi ile cografya 6gretiminin miimkiinliigii izerine
gerceklestirilmistir. Bu sebeple veriler dokiiman taramasi, bulgular ve cografya
Ogretim programi ile sinirh tutulmustur.

Literatiirde tespit edilen bosluktan hareketle gelistirilen ¢aligma ¢esitli dokiiman
verileri ve orman pedagojisi ile cografya Ogretiminin  yorumlamasi
dogrultusunda olusturulmugtur. Bu sebeple farkli ders disiplinlerini igeren
cesitli ¢caligmalar tasarlanarak konu alanmin zenginlestirilebilecegi veya orman
pedagojisi ile cografya 6gretiminin uygulamali boyutu gergeklestirilerek 6zgiin
veriler elde edilebilir.

Yazar Katkilar

Calisma yazarlar1 bir yiiksek lisans Ogrencisi ve bir Ogretim iiyesini
icermektedir. Calismanin her asamasinda her yazar katki saglamistir. Her iki
yazar da makalenin yayinlanmis halini okuyup kabul etmislerdir.

Yayin Etigi

Bir aragtirmada ve arastirmanin yayimnlanmasinda uyulmasi gereken etik kurallar vardir
(Toy ve Uzunéz, 2021). Bu galismada arastirma ve yaymn etigine uyulmustur. Etik kurul
iznine gerek olmadigina dair beyan formu editore iletilmistir.
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Introduction

Geography, which conducts studies on the basis of the dimensions of human, space,
environment, etc. relations, deals with various variables such as location, scale, mobility,
distribution, maps, geographical graphics, and human-environment problems. Geography
is known as a spatial science and it is based on the comprehension of all kinds of spatial
arrangement, analysis, and cause-effect relationships with different variables by focusing
on spatial comprehension (Tas, 2006). In the context of these variables, students can
perceive current problems with cause-effect relationships, produce solutions, and
comprehend sustainability with change. The idea of the human environment is very
important in terms of the analysis-synthesis dimension in geography at the point of local
and global changes (Larsen, Gerike, & Harrington, 2022: 35-36). Geography is a
discipline that organizes thinking about human beings and the environment (Macinko,
1978 cited in Larsen et al. 2022: 36). In this context, considering that the importance and
understanding of spatial knowledge are at a very important point for geography, it should
be emphasized that having spatial knowledge also means having geographical
knowledge. Within this framework, everyone should be able to have the skills to
understand and analyze the spatial content of people, places, and natural habitats (Tas,
2006: 211-216). Considering these skills, the importance of the geography course should
be taken into account, and the necessity of teaching it within the framework of the
student’s grade level and readiness should be known. Because in order for the student to
make correct geographical researches, he/she is expected to be able to give possible
answers to questions such as why, where, and how, and to be active in terms of ability,
desire, and fictions. In this way, students should be able to gain awareness with the
geographical skills aimed to be gained together with the distribution and spatial order at
the basis of geography. With the geographical skills gained, students can see the patterns
and spatial distributions of the objects they notice in their environment from different
angles and realize important and complicated points that they were not aware of before.
In gaining these skills and awareness; maps, aerial photographs, observations, one-to-one
research (Tas, 2008: 46-53) or forest pedagogy / forest schools approach, which is an
alternative education model that has not spread much in our country, can be utilized.

Forest pedagogy refers to an inspiring learning process as well as the development of
confidence and self-perception by providing hands-on learning experiences in a forested
area to include all age groups (Murray & O'Brien, 2005). Forest pedagogy evolved from
the philosophy of ‘friluftsliv," an outdoor lifestyle in Scandinavia in the 1950s. This
understanding is based on the premise that nature offers a unique learning opportunity
and that children can learn the concepts, knowledge, and skills they need through
experiences in a natural environment (Ersan & Ersan, 2022: 120-122). The forest school
approach, which is one of the alternative education models, offers a hands-on learning
environment by enabling children to come into contact with nature, despite the ‘nature
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deficit syndrome' as defined by Louv (2020), where children live disconnected from
nature due to reasons such as climate change, environmental problems, and widespread
concrete construction, which are among the leading global problems. While offering this
environment, it does not only focus on learning and making sense of nature but also
offers various opportunities for teaching different disciplines. For this reason, the
research aims to show that geography education can be possible with forest pedagogy.

Purpose

The study aims to demonstrate that geography education is possible with forest
pedagogy. The problem statement of the research is "Is geography education possible
with forest pedagogy?". It is a known fact that the positive contributions of alternative
education models developed in addition to today's understanding of education. Forest
school, one of the alternative education models, is an education model whose advantages
in student development and positive contributions to learning on the basis of today's
educational needs have been proven by various studies. In addition, forest schools are
considered as an alternative education model that can increase students' interest in the
course and provide permanent learning by applying it within a certain discipline
framework with regular and continuity in addition to classical education in a way
blended with the geography course in terms of both philosophy and learning
environment. When the literature is examined in line with the subject, there is no study
that includes the integration of the forest school model and the geography course, as well
as the aim of directing new studies that can be done on the subject constitutes the main
source of the study. For this reason, this study aims that geography education can be
possible with forest pedagogy.

Method

This study aims to demonstrate the feasibility of integrating geography education with
forest pedagogy. Employing a qualitative approach, the study utilized the document
analysis method to examine pertinent literature data. The document analysis method
involves gathering various documents that form the study's data source and scrutinizing
them through inquiry (Ozkan, 2022). According to Bowen (2009), this method is a
systematic process for evaluating relevant literature data available in both printed and
electronic formats. The data for this study were collected by conducting searches using
keywords 'forest school' and ‘forest school' across platforms such as Google Scholar,
Dergipark, Taylor & Francis, the National Thesis Center, Proquest, Researchgate, and
Academia. The collected data encompassed articles, theses, conference outputs, books,
and book chapters.
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Findings
1. Is the forest school education model suitable for teaching geography?

The forest school represents an alternative education model wherein children engage in
diverse activities while exploring unstructured areas, fostering learning through
spontaneous interaction with nature's materials. Recognized for its student-centered
approach, this model actively contributes to children's holistic development,
acknowledging and addressing individual differences (Pasli, 2019: 32). Central to this
educational model are unstructured environments, primarily forests, offering abundant
opportunities for experiential learning through exploration. Forests, due to their rich
diversity, provide an exceptional setting for active learning. Within this context, learning
occurs actively as students internalize course-related information through observation,
hands-on experience, comparison, analysis, and synthesis. The forest school education
model facilitates unique learning environments relevant to geography, such as exploring
flora/fauna diversity, soil structure, elevation, aspect, endemic species, map types,
temperature variations, forest ecology, and ecosystem cycles. Another crucial aspect is
the qualification of the forest school leader, responsible for anticipating and managing
potential risks, such as encounters with animals (snakes, scorpions, centipedes), soil
conditions (slippery/soft), or plant structures (thorns/bushes/poisonous/endemic species).
While leaders gradually gain expertise through forest sessions, geographers possess
theoretical knowledge about plant species or soil structures, which mitigates risks,
ensuring safer and more interactive learning sessions.

2. What should be the functioning and activities/activities in geography lessons to be
taught with the forest school model?

Forest pedagogy is a philosophy and a set of principles, so in order to create a real forest
school experience, it is necessary to create goals and results within the framework of
these principles and philosophy. The important part here is not to carry out too many
activities in nature, but that the activities are meaningful and serve the determined
purpose. In this context, within the scope of the geography course, students should be
able to establish meaningful relationships with nature by learning in forest sessions
within the framework of the targeted outcome. This connection will also benefit their
character and personality development and have a positive impact on their holistic
development. It has been proven that some studies carried out in line with course
disciplines and activities carried out for lesson preparation or reinforcement have a
positive effect on students’ course success and motivation. All kinds of
activities/activities that are suitable for the purpose determined within the scope of the
aforementioned scope, both within forest pedagogy and geography course discipline,
express more efficient outputs. Considering this issue, activities/activities designed
within the scope of geography course should be prepared with the aim of realizing or
reinforcing learning by taking into account the integrity of the subject. For example; in
line with the gains of "11.3.3. Analyzes the distribution areas of Turkish culture in terms
of regional characteristics” (Ministry of National Education [MoNE], 2018) addressed
within the scope of Grade 11, spatial analysis-synthesis, establishing relationships,
making comparisons...etc. The student is encouraged to learn the skills by doing and
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experiencing one-to-one with the active learning process, in this way, activities can be
planned for forest sessions by establishing various relationships on the basis of many
learning areas. In addition, by providing appropriate equipment on the day of the session,
land art works can be carried out from stones, different colored soils or various leaves in
accordance with the course content. Alternatively, an activity may be organized wherein
participants identify fallen plant leaves by their respective botanical classification. For
example, within the scope of the learning outcome "10.1.16. Associates the distribution
of plant communities with climate and landforms", at the end of the forest session, each
student group collects different forms of plant leaves from the environment and draws a
map of Turkey with the help of a stick. Group members place the different plant forms
they have collected in the appropriate areas in consultation with each other. In other
activities that can be implemented, atmospheric layers can be created and discussed by
using sticks, stones, leaves and soil in the forest area, or elevation ranges and plant
species can be designed by using the materials in the area. In addition to these, another
important point is to plan the process in a way that is open to changes. If the student
wants to continue the process in line with his/her own ideas, rather than as planned by
the leader, he/she should be supported. One of the most important parts of the process is
for students to be actively involved in the process and to be able to express and
implement their own ideas freely.

3. What should be the geography lesson plan for a single 2-hour session within the
framework of the forest school education model?

Forest pedagogy is an inspiring learning process that builds confidence and self-
perception through hands-on learning experiences. The forest school approach provides
an experiential learning environment by supporting children's contact with nature,
despite the fact that they live disconnected from nature due to climate change,
environmental problems and widespread concrete construction, which are among the top
global issues. While providing this environment, it does not only focus on learning and
making sense of nature, but also provides various opportunities for teaching different
disciplines. The forest school practice, which is carried out in unstructured areas for a
minimum of 2-3 hour session or sessions, ranging from 2 to 12 months depending on the
schools, is carried out with level 3 leaders. The forest school starts with a pre-session
field survey and route creation by the leader. As stated for the 2-hour session designed
for the geography lesson, a field survey must be done beforehand. Afterwards, the lesson
flow should be designed by determining the objectives to be realized in line with an
activity/activity or purpose within the scope of the learning outcome. The course to be
designed must serve the international forest school principles. Any session that does not
incorporate forest school principles is not considered as a forest school. Another
important criterion to be considered is the continuation of education in the forest under
all conditions, regardless of weather conditions and season. Every season and weather
condition offers different learning experiences and is therefore very important in forest

pedagogy.
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4. How are the units and outcomes distributed from the perspective of forest
pedagogy?

Within the scope of the research, the 9th, 10th, 11th, and 12th-grade units and
achievements in the geography curriculum from the perspective of forest pedagogy are
presented in the tables below.

Table 1. Distribution of 9th grade units and outcomes according to forest pedagogy

Class
Unit Total Associated with forest

learning pedagogy
outcome

9. class Natural Systems 13 11

9. class Human Systems

9. class Global Environment: 3 3

Regions and Countries
9. class Environment and 2 2

Society

The graphs indicate that a majority of the unit outcomes are related to forest pedagogy.
This suggests that implementing geography teaching using the forest school education
model in the 9th grade does not present obstacles concerning subjects. Upon analysis
based on units, it's evident that all outcomes, except those in the Natural Systems unit,
can be addressed within the scope of forest pedagogy. The remaining two outcomes in
the Natural Systems unit can be approached within the forest pedagogy education model
through activities conducted in the forest. The data shows that all units, except the unit
on human systems, are closely linked to forest school. Outcomes lacking a direct
connection can be realized in forest sessions through activities or for reinforcement
purposes. Considering forest pedagogy's integrative potential across the majority of
geography course units in terms of philosophy and subject matter, its alignment with
natural systems, global environment, regions and countries, and environment and society
units is unsurprising.

Table 2. Distribution of 10th grade units and outcomes according to forest pedagogy

Class
Unit Total Associated with forest

learning pedagogy
outcome

10. class Natural Systems 17 17

10. class Human Systems 12 6

10. class Global Environment: 1

Regions and Countries
10. class Environment and 4 4

Society
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According to the table, it is seen that all units except the unit on human systems are fully
related to the forest school. The acquisitions that do not have a relationship can be
realized in forest sessions for activity or reinforcement purposes. Considering that forest
pedagogy is a model that can be integrated into the majority of geography course units in
terms of philosophy and course field, it is not surprising that it can be integrated into the
majority of natural systems, global environment: regions and countries or environment
and society units.

Table 3. Distribution of 11th grade units and outcomes according to forest pedagogy

Class
Unit Total Associated with forest
learning pedagogy
outcome
11. class Natural Systems 4 4
11. class Human Systems 20 10
11. class Global Environment: 9 4
Regions and Countries
11. class Environment and 7 7
Society

Table 3 illustrates the relationship between the 11th-grade learning outcomes and forest
pedagogy. According to the table, all outcomes in the natural systems unit, half of the
human systems unit, less than half of the global environment: regions and countries unit,
and all outcomes in the environment and society unit are related to forest pedagogy. The
lower number of outcomes associated with forest pedagogy compared to previous grades
might be attributed to topics like population, production-distribution-consumption,
regional and global organizations, cultural elements, and industrialization. Nonetheless,
outcomes lacking direct relationships can be linked through discussions, critical analysis,
questioning, or activity-based tasks during sessions.

Table 4. Distribution of 12th grade units and outcomes according to forest pedagogy

Class
Unit Total Associated with forest

learning pedagogy
outcome

12. class Natural Systems 2

12. class Human Systems 17

12. class Global Environment: 11

Regions and Countries
12. class Environment and 4 4

Society
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Table 4 demonstrates the relationship between the 12th-grade units and outcomes and
forest pedagogy. According to the table, it was determined that all outcomes in the
natural systems unit and the environment and society unit are related to forest pedagogy,
and more than half of the outcomes in the human systems and global environment:
regions and countries units are connected. Outcomes not directly associated with forest
pedagogy, such as urbanization, trade, and tourism policies, can still be integrated with
forest pedagogy through activities, idea generation, or establishing connections during
forest sessions.

Discussion and Conclusion

This study aimed to explore the feasibility of integrating geography education with forest
pedagogy. In line with this goal, the suitability of forest pedagogy for teaching
geography, the activities feasible within geography courses through forest school,
planning a 2-hour geography session in a forest setting, and the compatibility of units
and achievements with forest pedagogy were examined based on the findings.

Forest pedagogy, aligning well with the philosophy and learning environment of
geography courses, thrives in unstructured spaces, primarily forests, offering a diverse
and unique learning environment for students through explorative learning. Events and
activities conducted within the course play a pivotal role in comprehending and
reinforcing subjects. Realizing these events in forest sessions is deemed essential for
students to form meaningful connections and for instructors to efficiently achieve their
objectives. For instance, within the geography curriculum, skills like spatial analysis-
synthesis, establishing relationships, and making comparisons can be cultivated in a
forest session in line with the objective of "Analyzing the distribution of natural plant
communities in Turkey in terms of growing conditions.” Consequently, it has been
established that geography education can indeed be achieved through forest pedagogy,
opening a new avenue for educational paradigms, policies, and teacher readiness,
potentially providing a more effective education model for Generation Z by integrating
alternative education models into conventional education. Indeed, as stated in the
geography course curriculum, “the curriculum evolves considering various changes in
natural and human processes.” Implementing these updates within alternative education
models, particularly within the framework of forest school education, holds significant
promise for advancing current educational paradigms and fostering positive change and
transformation in education.

When reviewing literature on forest pedagogy, it's evident that there's a dearth of studies
focusing on forest pedagogy and geography teaching. Existing studies mostly take the
form of case studies at the preschool and primary education levels, exploring the impact
on children's development, advantages/disadvantages for teachers and students, benefits
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for students and parents, and skill development assessments. For instance, a study by
O'Brien (2009) observed 24 students from 7 schools over eight months to evaluate the
role of forest school in children's development, concluding positive changes in
motivation, concentration, language-communication, and physical skills among forest
school students. Similarly, a case study by Waite and Goodenough (2018) in an English
forest school highlighted the importance of considering forest school as a distinct model,
emphasizing its impact on teachers and students. They found that the training provided
by forest schools was safe, appropriate, and productive, yet some leaders expressed
concerns about conflicts with school culture. Another study by Dilek and Atasoy (2020)
investigated the contributions of the forest school approach to preschool children's
development, concluding positive effects on cognitive, language, social, emotional, and
motor skills. Lastly, Aykir1 and Aydin (2023) explored teacher experiences in social
studies teaching using the forest school model, revealing gains for both teachers and
students within the course.

Implication and Suggestions

Based on the research outcomes, it has been established that geography education with
forest pedagogy is viable. Integrating forest pedagogy into classical education for
geography teaching is perceived as advantageous. To effectively implement this
integration for the benefit of students and teachers, educators should receive adequate
training in forest pedagogy, paving the way for proper and effective application.
Additionally, this study may prompt exploration of the relationship between forest
pedagogy and other course disciplines.

Research Limitations and Future Research

This research was carried out on the possibility of teaching geography with forest
pedagogy. For this reason, the data was limited only to geography teachers and the
geography curriculum.

The study, developed based on the vulnerability identified in the literature, was created
solely based on document data. For this reason, the subject area can be enriched by
designing various studies involving different course disciplines, or original data can be
obtained by carrying out the applied dimension of geography teaching with forest

pedagogy.
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