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Abstract

The purpose of this study is to determine the writing anxiety,
attitude, and self-efficacy levels of students learning Turkish as a
foreign language in Syria Safe Zone and to examine their anxiety,
attitude, and self-efficacy by considering various variables. The
study group of this study consists of 179 Syrian students at the
B1 level at the Yunus Emre Institute Turkish Cultural Center,
which teaches Turkish in the Syrian Safe Zone. Within the scope
of the study, the relational screening model and correlational
design, which are among the quantitative research methods,
were used. As a result of the research, it was determined that the
self-efficacy and attitudes of the students who learned Turkish in
the Syrian Safe Zone were relatively high and their writing
anxiety was relatively low. A statistically significant relationship
was found between students' writing self-efficacy and writing
anxiety at a moderate negative level, between writing self-
efficacy and writing attitudes at a moderate positive level, and
between writing attitudes and anxiety at a moderate negative
level. When various variables were taken into consideration, it
was determined that there was no significant difference in the
variables of gender, educational status, occupation, frequency of
reading Turkish books, and frequency of writing in Turkish, while
age formed a significant relationship, and the variables of region
and mother tongue formed a significant difference. It was found
that writing attitudes did not differ in terms of gender, region,
and educational status variables, but age created a significant
relationship, and there was a significant difference between
mother tongue, occupation, frequency of reading Turkish books,
and frequency of writing in Turkish. It was concluded that writing
self-efficacy did not create a significant difference and
relationship in terms of the variables of gender, region, age,
mother tongue, mother tongue, education level, occupation, and
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

People may need a foreign language to get to know different societies and cultures, to
develop their careers by studying in a different country, to have rich job opportunities, or to
engage in international trade. The learning of Turkish as a foreign language, which dates back to
ancient times, has gained momentum especially in recent years (Dalci, 2020). As a matter of fact,
research on the four basic language skills shows that variables such as gender, age, education
level, mother tongue, class, monthly economic income, level of course attended, country of
origin, type of education, frequency of watching Turkish TV series/films and housing status have
an impact on the language learning process (Altunkaya, 2017; Boylu and Cangal, 2015; iseri and
Unal, 2012). It was determined that the studies on Syrian students, especially with the effect of
the 2011 Syrian civil war, were conducted through educational institutions in Turkey (Altunkaya
and Ates, 2017; Dogan and Ates, 2018). In the Syrian field, no study was found directly on Turkish
language teaching. However, the number of these individuals living in Syria who want to learn
Turkish is considerable. This situation creates a need in the field of teaching Turkish to
foreigners.

Purpose

The aim of this study is to determine the levels of writing anxiety, attitudes, and self-
efficacy of students who learn Turkish as a foreign language in the Syrian Safe Zone and to
examine anxiety, attitude, and self-efficacy by taking into account various variables.

Method

Quantitative research has advantages such as having results that can be accepted by
everyone, making comparisons between the results, and interpreting the results objectively
(Blylkozturk et al., 2010). For this reason, the quantitative research method was preferred.
Relational screening model and correlational design, which are among the types of quantitative
research, were used in this study. In this study, correlational design was utilized in which the
relationships between more than one variable are investigated through the scales applied.

Findings

Descriptive statistics were used to determine the levels of self-efficacy, anxiety, and
attitudes towards writing of students learning Turkish in the Syrian Safe Zone. It was determined
that students' self-efficacy and attitudes were relatively high and their writing anxiety was
relatively low. Pearson correlation analysis was conducted to examine the relationship between
students' writing anxiety, attitude, and self-efficacy. A statistically significant relationship was
found between students' writing self-efficacy and writing anxiety at a moderate negative level,
between writing self-efficacy and writing attitudes at a moderate positive level, and between
writing attitudes and anxiety at a moderate negative level. When various variables were taken
into consideration, t test, Kruskal Wallis H test, Mann Whitney U test were used. As a result of
the analyses, it was determined that there was no significant difference in the variables of
gender, educational status, occupation, frequency of reading Turkish books, and frequency of
writing in Turkish, while age formed a significant relationship, and the variables of region and
mother tongue formed a significant difference. It was found that writing attitudes did not differ
in terms of gender, region, and educational status variables, but age created a significant
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relationship, and there was a significant difference between mother tongue, occupation,
frequency of reading Turkish books, and frequency of writing in Turkish.
Discussion & Conclusion

Descriptive analyses were conducted to determine the writing anxiety, attitude, and
self-efficacy of students learning Turkish in the Syrian Safe Zone. Accordingly, it can be said that
students' writing anxiety is relatively low, while their attitudes towards writing and their writing
self-efficacy are relatively high. The result obtained from the findings of this study is similar to
Aljafen's (2013) study on Saudi students' writing anxiety levels. Attitudes towards writing and
writing self-efficacy did not differ by gender. When the regions were analyzed, it was
determined that the writing anxiety levels of the students in Azaz were lower than the writing
anxiety levels of the students learning Turkish in Akhtari and Afrin. This may be due to the fact
that Azaz is closer to the border than Afrin and Akhtari and that Turkmens are more present in
the region. Again, it was observed that as the age of the students increased, their attitude
towards writing scores decreased. When the students' mother tongue variable was analyzed, it
was observed that students whose mother tongue was Arabic had significantly higher levels of
anxiety compared to students whose mother tongue was Turkmen Turkish. It is thought that the
reasons, such as the different language structures of both groups, the different alphabets, and
the different directions of writing, cause Arab students to feel more writing anxiety.
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Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterliklerinin Cesitli
Degiskenlere Gére Belirlenmesi

irem TAY, inénii Universitesi, ORCID: 0000-0002-7220-5326
Bahar DOGAN KAHTALI, inénii Universitesi, ORCID: 0000-0001-6184-2306

0z

Bu calismanin amaci; Tiirkgeyi Suriye Givenli Bélge’de yabanci inénii Universitesi
dil olarak 6grenen 6grencilerin yazma kaygi, tutum ve 6z yeterlik | gitim Fakiiltesi Dergisi
dizeylerini belirlemek; kaygi, tutum ve 6z yeterligi cesitli Cilt 24, Sayi 3, 2023
degiskenleri dikkate alarak incelemektir. Suriye Giivenli Bélge’de ss. 1627-1650
Tiirkge Ggretim faaliyeti gdsteren Yunus Emre Enstitiisii Tiirk DOI

Kiiltiir Merkezinde B1 kur diizeyindeki 179 Suriyeli égrenci bu 10.17679/irEfd.1393410
calismanin  ¢alisma  grubunu  olusturmaktadir.  Calisma

kapsaminda nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama

modeli ve korelasyonel desen kullanilmistir. Arastirma

sonucunda, Tiirk¢eyi Suriye Glivenli Bodlge’de dgrenen

6grencilerin yazmaya yénelik 6z yeterlikleri ve tutumlarinin

nispeten yiiksek oldugu, yazma kaygilarinin nispeten diisiik

oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin yazma &z yeterlikleriyle Makale Tiiri
yazma kaygilari arasinda orta diizeyde negatif yénde, yazma 6z Arastirma Makalesi
yeterlikleriyle yazma tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif

yénde, yazma tutumlari ve kaygilari arasinda ise orta diizeyde

negatif yénde istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur.

Cesitli degiskenler dikkate alindiginda yazma kaygilarinin

cinsiyet, 6grenim durumu, meslek, Tiirkce kitap okuma siklidi,

Tiirkce yazi yazma sikhgi dediskenlerinde anlamli bir farka

rastlanmazken yasin anlamli bir iliski olusturdugu, yasanilan

bélge, ana dili degiskenlerinin anlamli bir fark olusturdugu

belirlenmistir. Yazma tutumlarinin cinsiyet, yasanilan bélge ve

6grenim durumu degiskenleri agisindan fark olusturmadigi ancak

yasin anlamli bir iliski olusturdudu, ana dili, meslek, Tiirkce kitap

okuma sikhgi, Tiirkgce yazi yazma sikligi arasinda anlamli bir fark

olusturdugu tespit edilmistir. Yazma &z yeterliklerinin ise

belirlenen cinsiyet, yasanilan bélge, yas, ana dili, 6grenim

durumu, meslek, kitap okuma sikligi degiskenleri agisindan

anlamli bir farklilik ve iliski olusturmadigi sonucuna ulasilirken Go6nderim Tarihi
yazi yazma sikhgi dediskeninin yazma 6z yeterligi izerinde 20.10.2023
anlamli bir farkhlik olusturdugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: yabanci dil olarak Tirkce, yazma kaygisi,

N Y . A L Kabul Tarihi
yazma 6z yeterligi, yazma tutumu ve Suriye Guvenli Bélge. PO

23.12.2023

Onerilen Atif
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0Oz Yeterliklerinin Cesitli Degiskenlere Gére Belirlenmesi, inénii Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 24(3), 1627-1650. DOI:
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tarihinde kabul edilen yiiksek lisans tezinden dretilmistir.
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Tiirkgeyi Suriye Giivenli Bélge’de Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Yazma Kaygi,
Tutum ve Oz Yeterliklerinin Cesitli Degiskenlere Gore Belirlenmesi

insanlar farkli toplumlari ve kiiltiirleri tanimak, farkl bir Gilkede egitim alarak kariyerlerini
gelistirmek, zengin is olanaklarina sahip olmak ya da uluslararasi ticaret yapmak gibi sebeplerden
dolayi yabanci bir dile ihtiyac duyabilirler. Tarihi ¢cok eski donemlere dayanan Tirkcenin de
yabanci bir dil olarak 6grenimi 6zellikle son donemlerde hiz kazanmistir (Dalci, 2020). Tirkgenin
yabanci dil olarak 06grenimi ana dilinde oldugu gibi dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri ile gerceklesir. Bireyler, dil 6grenim sirecinde icinde bulunduklari ¢cevreden, sahip
olduklari 6zelliklerden ve kullandiklari dil becerilerinden etkilenebilir. Nitekim yabanci bir dilin
0greniminde 6n planda olan temel dil becerilerinin Gizerinde yapilan arastirmalar gostermektedir
ki cinsiyet, yas, egitim seviyesi, anne baba egitim seviyesi, ana dili, sinif, aylik ekonomik gelir,
meslek, devam edilen kur diizeyi, Tirkgeyi sinif disinda kullanma durumu, 6grencilerin geldikleri
Ulke, 6gretim tiri, kalinan yer, mezun olunan lise tiirii, kitap okuma sikhgi, yazi yazma sikligi,
Turkge dizi/film izleme sikhigi, Tirkce muzik dinleme sikligi, barinma durumu gibi degiskenlerin
dil 6grenim silrecinde etkisi bulunmaktadir (Altunkaya, 2017; Akin ve Cetin, 2016; Arslan, 2018;
Arslan, lliman ve Aslan, 2019; Bas ve Sahin, 2013; Boylu ve Cangal, 2015; Erdil, 2017; inan, 2013;
iseri ve Unal, 2012).

Dil 6grenim sirecinde en son gelisme gosteren ve en ¢ok zorlanilan beceri yazma
becerisidir (Cakir, 2010). Yazma becerisi; fiziksel, zihinsel ve psikolojik sliregleri igcinde barindiran
karmasik bir slirectir. Yazi yazarken baslik, sayfa diizeni, noktalama isaretleri, yazim kurallari,
bagdasiklk, tutarlilik gibi unsurlara bagh kalma durumu 6grencilerin yazmadan kaginmalarina ve
yazmada zorlanmalarina sebep olabilir. Bu da 6grencilerde bir psikolojik etmen olarak 6ne ¢ikan
kayglyi hissetmelerine neden olabilir.

Kaygi; Ozusta’ya (1993) gore bireyin icinde bulundugu cevrenin de etkisiyle duygusal bir
degisim; Sargin’a (2012) gore, kisilik gelisiminde dnemli bir etkiye sahip olan gii¢ ile endise
arasindaki karmasik bir duygu hali olarak tanimlanir. Psikolojik olarak degerlendirilen ve ele
alinan kaygi, egitim boyutunda da kendine yer edinmistir. Duman (2008), kaygi seviyesinin belli
bir miktara kadar artmasinin performansi da arttiracagini ancak ylksek miktarda kaygi
yasamanin performansi olumsuz yonde etkileyecegini dile getirir. iseri ve Unal (2012), kayginin
yazmada basariyi ne 6l¢lide olumlu ya da olumsuz etkiledigini net olarak agiklayamasa da fazla
kayginin basariyl olumsuz yonde etkiledigini 6ne sirer.

Bireyleri etkileyen bir baska psikolojik faktor ise 6z yeterliktir ve bireyin motivasyonunun
temelini olusturur. Yazma 6z yeterligi, bireyin yazmaya yonelik distncelerini acgiklar (Demir,
2013). Ogretmenlerin, ebeveynlerin ya da arkadaslarin degerlendirmelerinden 6z yeterlik
etkilenmektedir. Yapilan negatif elestiriler kisinin yazmaya olan inancina zarar verebilir. Bu
sebeple 6gretmenlerin ders esnasinda yazma calismalari yaparken kati elestiriler yapmaktan
kacinmasi gerekir (Uygun vd., 2014). Bununla birlikte olumlu ifadelerin bireyi yazmaya karsi
cesaretlendirecegi diisiinilmektedir.

Her bireyin yazmaya karsl istegi ve tutumu da benzer degildir. Tutum, bir nesneye karsi
bireyin gelistirdigi olumlu ve olumsuz duygular btlinii (Watson et al., 1984 aktaran Erden, 1995)
olarak agiklanmaktadir. Bu psikolojik durumlar incelendiginde kaygi, tutum ve 6z yeterligin
yazma Uzerinde etkisi olabilir.
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Literatir ¢calismalari incelendiginde de Tirkiye’de ve yurt disinda bulunan kuruluslar
aracihgiyla Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi Uzerine bircok galismanin yapildigi ve bu
calismalarda kaygi, tutum ve 6z yeterligin de dil becerileri 6zelinde calismalarda yer edindigi
gorulmuistir. Ancak Suriyeli 6grenciler lzerinde 6zellikle 2011 Suriye i¢ savasinin da etkisi ile
yapilan calismalarin Tirkiye’de bulunan egitim-6gretim kurumlan aracihgl ile yapildig
belirlenmistir (Altunkaya ve Ates, 2017; Bicer ve Alan, 2017; Dogan ve Ates, 2018; Erol vd., 2021;
Hamzaday ve Biiyiikikiz, 2015; iscan, 2015; Karatay ve Kartallioglu, 2016; Melanlioglu ve Demir,
2013; Morali, 2018; Sallabas, 2013; Sen ve Boylu, 2015; Ungan, 2015; Yalgin, 2022).

Suriye sahasinda dogrudan Tirk¢e Ogretimine yonelik herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Ancak Suriye’de yasayan ve Tirkce Ogrenmek isteyen bireylerin sayisi
azimsanamayacak dizeydedir. Bu durum vyabancilara Tirkce 06gretimi alaninda ihtiyag
dogurmaktadir. Ustelik yabanci dilin 6gretiminde bireyin icinde yasadigi cevre dikkate alinarak
onlarin yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlarinin belirlenmesi ve gesitli degiskenler agisindan iliski
olup olmadigl ya da farklihk olusturup olusturmadiginin tespit edilmesinin 6nemli oldugu
disindlmektedir.

Bu sebeple “Tirkgeyi Suriye Gilvenli Bolge’de yabanci dil olarak 6grenen Bl kur
seviyesindeki Ogrencilerin yazma kaygi, tutum ve 0z yeterlikleri ne dizeydedir ve farkli
degiskenler kaygi, tutum ve 6z yeterlik 6zelinde anlamli bir iliski ya da farkhlik géstermekte
midir?” sorusu arastirmanin problem climlesini olusturmaktadir. Bu dogrultuda su alt amaclara
da cevap aranmaya calisiimistir:

Tlrkgeyi Suriye Glvenli Bolge'de 6grenen 6grencilerin;
1. Yazma 0z yeterlik, kaygi ve tutumlari ne diizeydedir?
2. Yazma 06z yeterlik, kaygi ve tutumlari arasinda anlamli diizeyde bir iliski var midir?

3. Cinsiyetine gére yazma 0z yeterlik, kaygi ve tutumlari arasinda anlamh bir farkhhk
var midir?

4. Yasadiklari bolgeye gore yazma 06z yeterlik, kaygl ve tutumlari arasinda anlaml bir
farkhhk var midir?

5. Yaslariile yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlari arasinda anlamli diizeyde bir iliski var
midir?

6. Anadiline gbre yazma 0z yeterlik, kaygi ve tutumlari arasinda anlaml bir farkhlk var
midir?

7. Egitim seviyelerine gore yazma 06z yeterlik, kaygl ve tutumlari arasinda anlamli bir
farkhhk var midir?

8. Mesleklerine gére yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlari arasinda anlamli bir farkhlik
var midir?

9. Tirkce kitap okuma sikligina gore yazma 06z yeterlik, kaygi ve tutumlari arasinda
anlamb bir farkhlik var midir?

10. Turkge yazi yazma sikligina gére yazma 0z yeterlik, kaygi ve tutumlari arasinda
anlamh bir farkhlik var midir?
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Yéntem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modeli, su anda olan ya da dnceden olmus bir durumu oldugu haliyle aciklamayi amaglar. iliskisel
tarama ise birden ¢ok degiskenin ele alindigi ve bu degiskenlerde degisiklik yapilmadan detayl
sekilde inceleme yapilan arastirmalardir (Karasar, 2016). Bu arastirmada birden fazla degisken
arasindaki iliskiler icin korelasyonel desenden yararlaniimistir. Korelasyonel desen, bir gruptaki
degiskenlerin arasindaki iliskiyi ve degiskenler arasinda sebep-sonug ihtimaline iliskin fikir
olusturan calismalari kapsar (Biyiikéztiirk vd., 2010; Karasar, 2016). Bu arastirma igin inénii
Universitesinden (12.05.2022-2022/10-2) etik izin alinmistir.

Katilimcilar

Katilimcilar, Suriye Glvenli Bolge Yunus Emre Enstitls( Tirk Kiltir Merkezi’nde Tiirkge
O0grenen Suriyelilerdir. Calisma, 2022-2023 yilinda 6grenim goren B1 seviyesi 179 Ogrenci ile
sinirlidir. Bu 6grenciler gondlli olarak galismada yer almistir. Calismada B1 kur seviyesindeki
ogrencilerin secilmesindeki amag bu 6grencilerin belli bir kelime hazinesinin olmasi, belli bir dil
bilgisi kalibina sahip olmasidir. CEFR’a (2020) gore, orta seviyenin baslangicinda bulunan bu
ogrencilerin yazma kaygi, tutum ve 6z yeterligini belirlemede etkili olabilecegi diisiniiimektedir.
Arastirmaya katilan katilimcilarin bilgileri Tablo 1’deki gibidir:

Tablo 1.

Calismaya Katilan Tiirk Kiiltiir Merkezindeki Ogrencilere Ait Kisisel Veriler

Degisken N %
Cinsiyet Kadin 95 53,1%
Erkek 84 46,9%
Ana dili Arapcga 134 74,9%
Kirtge 29 16,2%
Turkmen Tirkgesi 16 8,9%
Yasadiklari Bolge Afrin 57 31,8%
Ahtarin 25 13,9%
Azez 15 8,3%
Cobanbey 21 11,7%
Elbab 61 34,1%
Ogrenim durumu ilkokul 8 4,5%
Ortadgretim 96 53,6%
Universite 69 38,5%
Lisansisti 6 3,4%
Meslek kodlarn Ogrenci 104 58,1%
Ogretmen 65 36,3%
Esnaf 3 1,7%
Saglk Gorevlisi 4 2,2%
Glvenlik Gorevlisi 3 1,7%
Tirkge kitap okuma sikhgi Okumuyorum 23 12,8%
Yilda bir 12 6,7%
Ayda bir 38 21,2%
Haftada bir 75 41,9%
Her gilin 31 17,3%

Turkge yazi yazma sikhigi Yazmiyorum 5 2,8%
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Yilda bir 2 1,1%
Ayda bir 4 2,2%
Haftada bir 64 35,8%
Her glin 104 58,1%
Yas Ortalama= 24,09 (s=7,33; min.-maks.=13-53)

Tablo 1 incelendiginde calismaya katilanlarin 95’i kadin, 84’ erkektir. Bunlardan
134’tGiniin ana dili Arapca, 29’unun Kiirtce ve 16’sinin Tiirkmen Tiirkgesi’dir. Ogrencilerin 57’si
Afrin’de, 25’i Ahtarin’de, 15’i Azez'de, 21’i Cobanbey’de ve 61’i Elbab’dadir. Bununla birlikte
ogrencilerin 96’sinin ortadgretimde oldugu goriliirken 6’sinin lisansistli 6grenim durumunda
oldugu belirlenmistir. Calisma kapsaminda meslekler dikkate alindiginda 104’UG 6grenci, 65’
O0gretmen, 3’0 esnaf, 4’ saghk gorevlisi, 3’ glivenlik gorevlisidir. Turkge kitap okuma sikliklarina
bakildiginda 23’lGniin hi¢ kitap okumadig gorilmektedir. Tirk¢e yazi yazma sikliklarina
bakildiginda ise 5’inin hi¢c yazmadigi belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Verilerin toplanmasinda ilk olarak kisisel bilgi formu kullaniimistir. Kisisel bilgi formunda
yer alan her bir madde yasadiklari blge hassasiyetleri dikkate alinarak olusturulmustur. Ornegin
Tirkge kitap okuma sikliklari ve Tiirkge yazi yazma sikliklari sorulariicin bélgedeki Tirkge 6gretim
gecmisi dikkate alinmistir. Boélgede yaklasik bir yildir Tirkge 6gretim faaliyetleri gerceklestirildigi
icin kisisel bilgi formunda vyer alan her gin, haftada bir, ayda bir, yilda bir,
okumuyorum/yazmiyorum secenekleri de bu dogrultuda olusturulmustur. Ardindan sirasi ile
Kadan (2020) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi
Tutum Olgegi”, Aytan ve Tuncel (2015) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Yazma Kaygisi Olgegi” ve Biiyiikikiz (2012) tarafindan gelistirilen “Yabancilar icin
Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Tutum 6lgeginin tamami igin Cronbach’s Alpha
katsayisi a=.65 bulunmustur. Bu calisma kapsaminda 179 kisiden elde edilen puanlar icin 6lgegin
Cronbach Alfa katsayisi 6lcegin geneli icin a=.67 bulunmustur. Kaygi dlgeginin Cronbach Alfa i¢
tutarhlik glivenirlik 6lcimi a=.86"dir. Bu ¢alismadan elde edilen puanlar icin dlgegin Cronbach
Alfa giivenilirlik katsayisi 6lcegin geneli icin a=.78 bulunmustur. Oz yeterlik 6lceginin ic tutarlilik
katsayisi Cronbach Alfa degeri 6lgegin timdi icin a=.92 hesaplanmistir. Bu calisma kapsaminda
elde edilen puanlar icin Olgegin Cronbach Alfa givenilirlik katsayisi 6lcegin geneli icin a=.94
bulunmustur.

Verilerin Toplanmasi

Verilerinin elde edilmesinde; kisisel bilgi formu, yabanci dil olarak Tirkce yazma becerisi
kayg! 6lcegi, tutum &lcegi ve 6z yeterlik dlceginden yararlaniimistir. ilk olarak dgrencilerden
kisisel bilgi formunu doldurulmalari istenmistir. Ardindan sirasi ile “Yabanci Dil Olarak Tirkce
Ogretiminde Yazma Becerisi Tutum Olgegi”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma
Becerisi Kaygl Olgegi”, “Yabancilar i¢in Yazma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi” uygulanmistir.
Olgeklere baslamadan énce &grencilere aciklamalar yapilmis, égrenciler arastirmanin hedefleri
dogrultusunda bilgilendirilmislerdir. Bu esnada merkezde yer alan terclimanlardan destek
alinmis, 6lcek maddelerinde anlasiilmayan her bir madde terciimanin da destegi ile aciklanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci alt problem olan “Yazma 6z yeterlikleri, yazma kaygilari ve yazmaya
yonelik tutumlari ne diizeydedir?” sorusuna cevap vermek amaciyla betimsel istatistikler
kullaniimistir.

ikinci alt problem olan “Yazma 6z yeterlikleri, kaygilari ve tutumlari arasinda anlamli
diizeyde bir iliski var midir?” sorusuna cevap vermek amaciyla 6ncelikle verilerin normallik
varsayimi ¢arpiklik ve basiklik katsayilari Gzerinden incelenmis, -1 ve +1 arali§inda degerler elde
edildigi igin parametrik bir test olan Pearson korelasyon katsayisi analizi yapilmistir.

Ugiincii alt problem olan “Cinsiyetine gére yazma 6z yeterlik, kayg! ve tutumlarinda
anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna cevap vermek amaciyla verilerin normallik varsayimi
cinsiyet degiskeninin her iki alt grubu igin carpiklik ve basiklk katsayilari Gzerinden incelenmis, -
1 ve +1 araliginda degerler elde edildigi i¢cin parametrik bir test olan Bagimsiz Gruplar igin t testi
kullaniimistir.

Dordinci alt problem olan “Katilimcilarin yasadiklari bolgeler ile yazma 6z yeterlik, kaygi
ve tutumlari arasinda anlamh bir farklilik var midir?” sorusuna cevap vermek amaciyla bagimsiz
degiskenlerin alt gruplarina ait veri sayilari kiigtik (<30) oldugu igin (akt. Can, 2014) bu arastirma
sorularina cevap bulabilmek amaciyla parametrik olamayan analizlerden olan Kruskal Wallis H'ye
basvurulmustur.

Besinci alt problem olan “Katilimcilarin yaslari ile yazma 6z yeterlik, kaygi ve tutumlari
arasinda anlamli bir iliski var midir?” sorusuna cevap vermek amaciyla verilerin normallik
varsayimi carpiklik ve basiklik katsayilari Gzerinden incelenmis, yas degiskeninde -1 ve +1 araligi
disinda degerler elde edildigi icin parametrik olmayan Spearman Brown korelasyon katsayisi
analizi kullanilmistir. Ayrica yas degiskeninden elde edilen veriler nicel yolla toplandigi icin ve
kategorik olarak siniflandirma noktasinda normallik géstermedigi icin bu sekilde incelenmistir.

Arastirmanin 6. ile 10. alt problemleri kapsaminda carpiklik ve basiklik katsayilari
Uzerinden yapilan normallik analizleri sonucu degerler -1 ve +1 arali§inda deger almadig ya da
bagimsiz degiskenlerin alt gruplarina ait veri sayilari kiigiik (<30) oldugu igin (akt. Can, 2014) bu
arastirma sorularina cevap bulabilmek icin parametrik olamayan analizlere (Mann Whitney U ve
Kruskal Wallis H) basvurulmustur.

Verilerin analizinde SPSS 25 paket programi kullanilmis ve anlamlilik diizeyi p<.05 olarak
alinmistir. Analizler sonucunda istatistiksel farklarin bulunmasi halinde, bu farklarin etki
biayuklikleri Cohen d ve Epsilon kare (£2) etki blylklGgu degeriyle hesaplanmistir. Cohen d
katsayisi 0,2’den kiiglik oldugunda az etki, 0,5 orta etki, 0,8 de biyik etki bliyuklugi olarak
yorumlanir (akt. Can, 2014). Epsilon kare (£2) degeri ise 0,01 civarinda kictik, 0,09 civarinda orta
ve 0,25 ve lizeri icin genis etki buylkluga olarak yorumlanmaktadir (Lacobucci vd., 2022).

Bulgular
Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlik Diizeyleri

Arastirmada Ogrencilerin yazma 0z yeterliklerinin, kaygilarinin ve tutumlarinin ne
dizeyde oldugunu belirlemek amaciyla betimsel analiz yapilmistir. Yapilan analizin sonuglari
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Tiirkgeyi Suriye Giivenli Bélge'de Ogrenen Odrencilerin Yazma Oz Yeterlikleri, Kaygilari ve
Tutumlarina lliskin Betimsel Analizler

Degiskenler N Minimum Maksimum X S
Yazma Oz Yeterligi 179 30 112 81.17 18.83
Yazma Kaygisi 179 49 127 86.94 14.22
Yazma Tutumu 179 48 94 72.66 8.88

Tablo 2’de gorildugi gibi yapilan betimsel analizler sonucunda Tiirkgeyi Suriye Glivenli
Bolge’de o6grenen oOgrencilerin yazma 6z yeterlikleri ortalama 81.17 puandir. Olcekten
alinabilecek minimum ve maksimum puanlarin 16-112 araliginda oldugu ve orta noktasinin da
64 puan oldugu disinildiglinde 6grencilerin yazma 6z yeterliliklerinin nispeten yiiksek oldugu
sdylenebilir. Ogrencilerin yazma kaygilarinin ortalama 86.94 puandir. Olgekten alinabilecek
minimum ve maksimum puanlarin 35-175 araliginda oldugu ve orta noktasinin da 105 puan
oldugu distnildiginde 6grencilerin yazma kaygi diizeylerinin orta noktanin altinda nispeten
disik oldugu soylenebilir. Son olarak 6grencilerin yazmaya yonelik tutum puanlari ortalama
72.66 puandir. Olgekten alinabilecek minimum ve maksimum puanlarin 20-100 araliginda oldugu
ve orta noktasinin da 60 puan oldugu disindldiginde Ogrencilerin yazmaya yonelik
tutumlarinin orta noktanin (izerinde nispeten yiiksek oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlikleri Arasinda istatistiksel iliski

Arastirmada 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri, kaygilari ve tutumlari arasindaki iliskiyi
belirlemek icin Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan analizin sonuglari Tablo 3’teki
gibidir:

Tablo 3.

Yazma Oz Yeterlikleri, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Yénelik Tutum Puanlari Arasindaki iliskiye Dair
Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler Yazma Oz Yeterligi Yazma Kaygisi Yazma Tutumu
Yazma Oz Yeterligi 1 -.40 .38
p .00* .00*
N 179 179 179
Yazma Kaygisi r -.40 1 -.54
p ,00% .00*
N 179 179 179
Yazma Tutumu r .38 -.54 1
p .00* .00*
N 179 179 179
*p< .05

Tablo 3’'te gorildigl Gzere Ogrencilerin yazma 0z yeterlilikleriyle yazma kaygilari
arasinda orta diizeyde negatif yonde istatistiksel olarak anlaml bir iliski bulunmustur (r=-,401;
p< 0,05). Buna gore 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri arttikca yazma kaygilarinin azaldig ya da
kaygi diizeyleri arttikca 6z yeterliklerinin azaldig1 sdylenebilir. Diger taraftan 6grencilerin yazma
0z yeterlikleriyle yazmaya yonelik tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif yonde istatistiksel
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olarak anlamh bir iliski bulunmustur (r=,388; p< 0,05). Buna goére ogrencilerin yazma 0z
yeterlikleri arttikca yazmaya yonelik tutumlarinin da arttigi ya da yazmaya yonelik tutumlar
arttikca 6z yeterliklerinin de arttigi soylenebilir. Son olarak 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlari ile yazma kaygilari arasinda orta diizeyde negatif yonde istatistiksel olarak anlamli bir
iliski bulunmustur (r=-,541; p< 0,05). Buna gore 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari olumlu
yonde arttikca yazma kaygilarinin azaldigi ya da kaygi dizeyleri arttikca yazmaya yonelik
tutumlarinin azaldigi séylenebilir.

Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlikleri ve Cinsiyet Degiskeni

Arastirmada 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri, yazma kaygilari ve yazmaya yonelik
tutum puanlari arasinda cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamh bir fark olup
olmadigini belirlemek igin bagimsiz gruplar igin t testi yapilmistir. Yapilan analizin sonuglari Tablo
4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik, Kaygi ve Tutum Puanlarinin Cinsiyet Dediskeni Agisindan t Testi

Sonuglari

Degiskenler Cinsiyet N X S Sd T P Cohend
Vasma Ga Voterls Kadin 95 8142 18.17 177 18 85 02
azma Oz Yeterligi Erkek 84  80.89 19.64

Vama K Kadin 95  89.17 13.58 177 2.268.  .02* 34
azma Raygtst Erkek 84  84.40 14.57

Varma T Kadin 95 72.51 8.90 177 -238. 81 -03
azma Tutumu Erkek 84 72.83 8.90

*p<.05

Tablo 4’te gorildigi Gzere, kadin ve erkek 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Elde edilen bulgular dikkate alindiginda
hem kadin dgrencilerin (X= 81,421) hem de erkek égrencilerin (X= 80,893) yazmaya yonelik 6z
yeterliklerinin benzer diizeyde oldugu soylenebilir. Kadin ve erkek 6grencilerin yazma kaygi
diizeyleri karsilastirildiginda ise kadin 6grencilerin yazma kaygi puanlarinin (X= 89,179), erkek
dgrencilerinkine (X= 84,405) gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Farkin etki blyukligine iliskin olarak hesaplanan Cohen d katsayisi 0,34
bulunmustur. Bu etki blylkligu degerinin kiglk olmasindan hareketle istatistiksel olarak elde
edilen farkin uygulamada anlamli olmadigi s6ylenebilir. Son olarak kadin ve erkek 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Bu
bulguya gére hem kadin 6grencilerin (X= 72,516) hem de erkek &grencilerin (X= 72,833) benzer
diizeyde oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlikleri ve Yasanilan Bélge Degiskeni

Arastirmada Ogrencilerin yazma 0z yeterlik, yazma kaygl ve yazma tutumlarinin
yasanilan bolge degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin Kruskal Wallis H testi analizine basvurulmustur. Yapilan analiz sonuclari Tablo 5’te
sunulmustur.
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Tablo 5.

Yasadiklar1 Bélgelerine Gére Yazma Oz Yeterlik, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Yénelik Tutum
Puanlari Arasindaki iliskiye Dair Kruskal Wallis H Testi Analiz Sonuglari

Degiskenler Yasanilan N Siraort. Sd X? P €2 Anlamh Fark (U)**
Bolgeler

Yazma Oz Yeterligi  Afrin 57 57.98 3 2.25 .08 .02
Ahtarin 25 86.84
Azez 15 81.47
Cobanbey 21 87.43
Elbab 61 79.44
Toplam 179

Yazma Kaygisi Afrin 57 109.84 3 6.52 .02%* .13 Azez-Afrin
Ahtarin 25 112.44 Azez-Ahtarin
Azez 15 100.33
Cobanbey 21 107.81
Elbab 61 108.08
Toplam 179

Yazma Tutumu Afrin 57 57.98 3 3.64 .78 .02
Ahtarin 25 58.72
Azez 15 59.00
Cobanbey 21 57.62
Elbab 61 59.36

Toplam 179
*p<.05, **Mann Whitney u testi

Tablo 5'te goruldigi Uzere Ogrencilerin yasadiklari bolgelerin yazma 06z yeterligi ve
yazmaya yonelik tutum agisindan anlaml bir farkliik bulunmamaktadir (p>0,05). Yazma kaygisi
diizeyleri acisindan ise yasanilan bolgeler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk
bulunmaktadir (p<0,05). Azez'de olan 6grencilerin yazma kaygi dizeyleri Ahtarin ve Afrin’de
Tlrkge 6grenen 6grencilerin yazma kaygi diizeylerine gore diistktdr.

Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlikleri ve Yas Degiskeni

Arastirmada Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri, yazma kaygilari ve yazmaya yonelik
tutum puanlar arasinda yas degiskeni acisindan iliskiyi saptamak icin Spearman Brown
Korelasyon analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Yaslarina Gére Yazma Oz Yeterlik, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Yénelik Tutum Puanlari Arasindaki
iliskiye Dair Spearman Brown Korelasyon Analizi Sonuglari

Degiskenler Yas

-.145
.053
179
.213
.004*
179
-.169
.024*
179

Yazma Oz Yeterligi

-

2 T

Yazma Kaygisi

-

2 T

Yazma Tutumu

-

2 T
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*p<0,05

Tablo 6’da 6grencilerin yazma 06z yeterlikleri ile yaslari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski bulunamamustir (r=-,145; p> 0,05). Diger taraftan 6grencilerin yazma kaygilariyla
yaslari arasinda dislik diizeyde pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur
(r=,213; p< 0,05). Buna gore Ogrencilerin yaslan arttikca yazma kaygilarinin da arttig
soylenebilir. Son olarak 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlariyla yaslari arasinda duslik
diizeyde negatif yonde istatistiksel olarak anlaml bir iliski bulunmustur (r=-,169; p< 0,05). Buna
gore 6grencilerin yaslan arttikca yazmaya yonelik tutum puanlarinin distigi soylenebilir.

Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlikleri ve Ana Dili Degiskeni

Arastirmada yazma 6z yeterlikleri, yazma kaygilari ve yazmaya yonelik tutum puanlari
arasinda ana dili degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik olup olmadigini
saptamak igin Kruskal Wallis H testi yapiimistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 7’deki gibidir:

Tablo 7.

Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlikleri, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Yénelik Tutum Puanlarinin Ana
Dili Degiskeni Agisindan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Degiskenler Ana dili N Siraort. Sd X2 P €2 Anlaml Fark (U)
Yazma Oz Yeterligi Arapga 134  86.57 2 3.47 17 .02
Kirtge 29 94.05
T.Turkgesi 16 111.34
Toplam 179
Yazma Kaygisi Arapga 134 94.35 2 7.60 .02%* .04 Arapca-T.Turkgesi
Kirtge 29 88.29
T.Tirkgesi 16 56.66
Toplam 179
Yazma Tutumu Arapga 134 83.76 2 7.73 .02%* .04 Arapga-Kirtge
Kirtge 29 108.90
T.Tirkgesi 16 107.97
Toplam 179
*p<.05

Tablo 7'de ana dili Arapca, Klrtce ya da Tirkmen Tirkgesi olan 6grencilerin yazma 6z
yeterlikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi bulunmustur. Bu bulguya gore
ana dili Arapga (Sira Ort.= 86,57), Kirtce (Sira Ort.= 94,05) ya da Tlirkmen Tiirkgesi (Sira Ort.=
111,34) olan 6grencilerin yazmaya yonelik 6z yeterliklerinin benzer diizeyde oldugu séylenebilir.
Diger taraftan ana dili farkli olan 6grencilerin yazma kaygi dizeyleri karsilastirildiginda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu farka iliskin hesaplanan etki
biyukligl orta diizeyde (g?= 0,043) bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda ana dili Arapga olan 6grencilerin
Tlrkce yazma kaygilarinin (Sira Ort.= 94,35), ana dili Tirkmen Turkgesi olanlara (Sira Ort.= 56,66)
gore anlamli diizeyde daha ylksek oldugu gérilmustir.

Son olarak ana dili farkh olan Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari mukayese
edildiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu farka iliskin hesaplanan
etki buyUkligu orta diizeyde (2= 0,043) bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda ana dili Kirtce olan 6grencilerin
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yazmaya yonelik tutumlarinin (Sira Ort.= 108,90), ana dili Arapca olanlara (Sira Ort.= 83,76) gore
anlamli diizeyde daha yiksek oldugu goriilmustdr.

Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum, Oz Yeterlikleri ve Ogrenim Durumu Degiskeni

Arastirmada yazma 0z yeterlikleri, yazma kaygilari ve yazmaya yonelik tutum puanlari
arasinda 6grenim durumu degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek igin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.

Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Yénelik Tutum Puanlarinin Odrenim
Durumu Degiskeni Agisindan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Degiskenler Ogrenim Durumu N Siraort. Sd X? p €2 Anlaml Fark (U)
Yazma Oz Yeterligi ilkdgretim 8 76,13 3 550 .13 .03
Ortadgretim 96 97,11
Universite 69 80,22
Lisansustl 6 107,25
Toplam 179
Yazma Kaygisi ilkégretim 8 117,19 3 7.44 059 .04
Ortadgretim 96 82,18
Universite 69 99,37
LisansuUstl 6 71,08
Toplam 179
Yazma Tutumu ilkégretim 8 80,56 3 6.66 .08 .03
Ortadgretim 96 99,25
Universite 69 79,57
Lisansustl 6 74,50
Toplam 179
*p<.05

Tablo 8’de 6grenim durumu degiskeninde yer alan gruplarin yazma 6z yeterlikleri, yazma
kaygilari, yazmaya yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadig
belirlenmistir. Ug 6lcek icin de sira ortalamalarina bakildiginda anlamli fark bulunmamaktadir.

Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlikleri ve Meslek Degiskeni

Arastirmada yazma 6z yeterlikleri, yazma kaygilari ve yazmaya yonelik tutum puanlari
arasinda meslek degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamh bir fark olup olmadigini
belirlemek icin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonugclari Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.

Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Yénelik Tutum Puanlarinin Meslek
Degiskeni Acisindan Kruskal Wallis H Testi Sonuclari

Degiskenler Meslek N Siraort. Sd X2 P €2 Anlaml Fark (U)
Yazma Oz Yeterligi  Ogrenci 104 95.83 4 4.43 .35 .02

Ogretmen 65  81.55

Esnaf 3 111.00

Saglik Gorevlisi 4 66.63

Guvenlik Gorevlisi 3 81.33
Toplam 179
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Yazma Kaygisi Ogrenci 104 85.74 4 2.80 .59 .01
Ogretmen 65 9571
Esnaf 3 123.17
Saglik Gorevlisi 4 89.38
Glvenlik Gérevlisi 3 81.67
Toplam 179

Yazma Tutumu Ogrenci 104  99.59 4 975 .045* .055 Ogrenci-Ogretmen
Ogretmen 65 78.88
Esnaf 3 58.50
Saglik Gorevlisi 4 54.13
Glvenlik Gérevlisi 3 77.83
Toplam 179

*p<.05

Tablo 9'da meslek degiskeninde yer alan gruplarin yazma 6z yeterlikleri ve yazma
kaygilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Yazma 06z
yeterliklerine ve yazma kaygisina ait sira ortalamalari incelendiginde anlamli bir farkhliga
rastlanilmamistir. Son olarak meslekleri farkli olan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari
karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamlh bir fark oldugu belirlenmistir. Bu farka iliskin
hesaplanan etki biyikligi orta diizeyde (e?= 0,055) bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda meslekleri 6grenci olan
katilimcilarin yazmaya yonelik tutumlarinin (Sira Ort.= 99,59), meslekleri 6gretmen olan
katilimcilara (Sira Ort.= 78,88) gore anlamli diizeyde daha yliksek oldugu gorilmustar.

Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlikleri ve Tiirkge Kitap Okuma Sikhgi
Degiskeni

Arastirmada yazma 6z yeterlikleri, yazma kaygilari ve yazmaya yonelik tutum puanlari
arasinda Turkge kitap okuma sikligi degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamh bir fark olup
olmadigini belirlemek icin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 10.

Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Yénelik Tutum Puanlarinin Okuma
Sikligi Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Degiskenler Kitap Okuma N Sira Sd X2 p g? Anlamh Fark (U)
Sikhg ort.
Yazma Oz Okumuyorum 23 93.35 4  3.76 .43 .021
Yeterligi Yilda bir 12 70.67
Ayda bir 38 81.07
Haftada bir 75 94.33
Her giin 31 95.48
Toplam 179
Yazma Kaygisi Okumuyorum 23 93.39 4 7.47 11 0,04
Yilda bir 12 123.38
Ayda bir 38 88.67
Haftada bir 75 90,21
Her glin 31 75.68
Toplam 179
Yazma Tutumu Okumuyorum 23 83.96 4 12.67 .01* .07 Yilda bir — Haftada bir

Yilda bir — Her glin
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Yilda bir 12 46.67
Ayda bir 38 82.79
Haftada bir 75 97.52
Her glin 31 101.90
Toplam 179

*p<.05

Tablo 10 incelendiginde okuma sikhg degiskeninde yer alan gruplarin yazma 0z
yeterlikleri arasinda ve yazma kaygilar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamigtir. Diger taraftan okuma sikhgi degiskeninde yer alan gruplarin yazmaya yonelik
tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. Bu farka iligkin
hesaplanan etki buytklugi iyi dizeyde (e2= 0,072) bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda kitap okuma sikhg
degiskeni icerisinde yilda bir olan 6grencilerin Tlrkce yazmaya yonelik tutumlarinin (Sira Ort.=
46,67), haftada bir olanlara (Sira Ort.= 97,52) gére anlaml diizeyde daha disiik oldugu
gorulmistiir. Yine yilda bir olan 6grencilerin Tilrkge yazmaya yonelik tutumlarinin (Sira Ort.=
46,67), her giin olanlara (Sira Ort.= 101,90) gore anlamh diizeyde daha disik oldugu
gorilmistir.

Ogrencilerin Yazma Kaygi, Tutum ve Oz Yeterlikleri ve Tiirke Yazi Yazma Siklig
Degiskeni

Arastirmada yazma 6z yeterlikleri, yazma kaygilari ve yazmaya yonelik tutum puanlari
arasinda Turkge yazi yazma sikligi degiskenine gére anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.

Ogrencilerin Yazma Oz Yeterlik, Yazma Kaygisi ve Yazmaya Yénelik Tutum Puanlarinin Yazma
Sikligi Degiskeni A¢isindan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Degiskenler Yazma Sikhigi N Siraort. Sd X2 P g2 Anlamh Fark (U)

Yazma Oz Yeterligi Yazmiyorum 5 47.60 4 24.25 .00%* .136 Haftada bir — Her glin

Yilda bir 2 39.50
Ayda bir 4 67.13
Haftada bir 64  70.88
Her giin 104 105.66
Toplam 179
Yazma Kaygisi Yazmiyorum 5 119.00 4 6.73 .15 .038
Yilda bir 2 133.50
Ayda bir 4 111.00
Haftada bir 64  96.77
Her giin 104 82.80
Toplam 179
Yazma Tutumu Yazmiyorum 5 36.90 4 18.09 .001* .102 Haftada bir - Herglin
Yilda bir 2 41.75
Ayda bir 4 68.63
Haftada bir 64 76.59
Her glin 104 102,56
Toplam 179

*p<.05
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Tablo 11 incelendiginde yazma sikhg degiskeninde yer alan gruplarin yazma 06z
yeterlikleri arasinda istatiksel olarak anlamh bir fark oldugu goérilmugstir. Bu farka iliskin
hesaplanan etki biiyikligi cok iyi diizeyde (g?= 0,136) bulunmustur. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda Tirkge yazi yazma
sikhgr degiskeni icerisinde haftada bir olan 6grencilerin Tirkce yazmaya yonelik 6z yeterlikleri
(Sira Ort.= 70,88), her giin olanlara (Sira Ort.= 105,66) gore anlamh diizeyde daha disiik oldugu
gorlilmastiir. Diger taraftan Tirkge yazi yazma sikhigl degiskeninde yer alan gruplarin yazma
kaygilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Son olarak Tiirkce yazi
yazma sikhgl degiskeninde yer alan gruplarin yazmaya yonelik tutumlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Bu farka iliskin hesaplanan etki biyukligi ¢ok iyi
diizeyde (g2= 0,102) bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Mann Whitney U testi sonucunda Tiirkge yazi yazma sikligl degiskeni icerisinde haftada
bir olan 6grencilerin Tiirkge yazmaya yonelik tutumlarinin (Sira Ort.= 76,59), her giin olanlara
(Srra Ort.= 102,56) gore anlamli diizeyde daha dustk oldugu gorulmustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Suriye Givenli Bolge’de Tirkge 6grenenlerin yazma kaygi, tutum ve 6z yeterliklerini
belirlemek amaciyla ilk olarak betimsel analizler yapilmistir. Buna gbre Ogrencilerin yazma
kaygilari ortalamalari 86.94, tutum ortalamalar 72.66 ve 6z yeterlik ortalamalar 81.17 puana
karsilik gelmistir. Olgeklerin orta nokta degerlerine bakildiginda kayginin 105, tutumun 60 ve 6z
yeterligin 64 puan oldugu gorilmustir. Bu dogrultuda 6grencilerin yazma kaygilari nispeten
disik, yazmaya yonelik tutumlari ve yazma 6z yeterlikleri nispeten yilksektir. Bu ¢alismanin
bulgularindan elde edilen sonug, Aljafen’in (2013) Suudi 6grencilerin yazma kaygilarini inceledigi
calismasi ile benzerlik gostermektedir. GoriildUgu tizere yazma kaygisi yasanilan cografyaya gére
degiskenlik gostermektedir. Ayrica Suriye Glvenli Bolge’de Tiirkce Ogrenenlerin yazma
tutumlarinin yiksek olmasinda orada bulunan Tirk kurumlarindan egitim, saghk gibi
hizmetlerden yararlanmak istemelerinin etkisi olabilir. Yavuz (2016), yaptigi calismasinda
dgrencilerin ingilizce tutumlarini incelemis ve tutumun orta noktanin iistiinde nispeten yiiksek
oldugu belirlenmistir. Yazma tutumunda farkli degiskenlerin etkisi olabilecegini gibi bireylerin
ihtiyaclari da bu dogrultuda 6nemli olabilir. Ayrica 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri de yazma
tutumlari gibi yliksek ¢citkmistir. Bunda yabanci dil 6grenme sirecine gonlll olarak katilmalarinin
etkisi olabilir. Altunkaya ve Ates (2017) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin yazma 6z
yeterlikleri ortalamanin Ustiindedir. Ogrencilerin farkli diller bilmesinin bu baglamda etkisi
olmustur. Yazma 6z yeterliklerinin belirlenmesinde demografik 6zellikler de etkili olabilir. Bu da
bireyin dil 6grenim slirecindeki psikolojik bir faktor olan 6z yeterligi etkileyebilir.

Cinsiyet degiskeni incelendiginde kadinlarin yazma kaygilarinin, erkeklerin yazma
kaygilarina oranla daha yiksek oldugu saptanmistir ancak cohen d kat sayisinin .34 oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu degerin kiiclik olmasi sebebiyle istatistiksel olarak elde edilen farkin
uygulamada anlamli olmadigi sonucuna ulasiimistir. Bu calismanin ortaya koydugu sonuclar
benzer calismalarda da gorilmektedir. ilhan (2019) ve Plotnick (2009), tarafindan yapilan
calismalarda kadinlar ve erkekler mukayese edildiginde kadinlarin daha kaygili oldugu ancak bu
kayginin anlamli bir farklilik olusturmadigl sonucuna ulasiimistir. Baris ve Sen (2019), Dalci
(2020), iseri ve Unal (2012), Sevim ve Kara (2019) ve Tiryaki (2012) gibi arastirmacilarin da
yaptiklan calismalarda cinsiyet 6zelinde farkhlik gostermedigini belirten ¢alismalar da vardir.
Yazma tutum ve yazma 6z yeterliginde de cinsiyet degiskeninin anlamli bir farkhlik olusturmadigi
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gortlmustir. Alan yazin incelemeleri dogrultusunda cinsiyetin dil 6gretimi (izerinde etkisinin
olmadigini belirten galismalara da rastlanilmistir (Kaplan, 2018; Coskun, 2006; Akyol, 2017;
Bulyiikikiz, 2011).

Ogrencilerin yasadiklar bolgeler ele alindiginda yazma kaygilarinda anlamli bir farkhlik
gorilmektedir. Azez’de yasayan Ogrencilerin yazma kaygilari Ahtarin ve Afrin’de yasayan
ogrencilerin yazma kaygilarina gore daha dusliktir. Buna gerekce olarak Azez'in Afrin ve
Ahtarin’e oranla sinira daha yakin olmasi ve Tirkmenlerin bolgede daha ¢ok bulunmasinin etkisi
olabilir. Yazmaya yonelik tutum ve yazma 6z yeterliginde ise anlamli bir farklilik gériilmemistir.
Bolgede yasayanlarin yazma istekleri ve yazma algilarinin benzer olmasinin bu noktada bir etkisi
olabilir. Turkmen, Kirt ya da Arap olmalari isteklerini etkilememis aksine isteklerini ifade
etmelerini saglamistir. Bu sahada yapilan herhangi bir ¢calisma olmadigi icin de karsilastirmaya
gidilememistir.

Ogrencilerin yaglar arttikca yazma kaygilarinin da arttigi gériilmistiir. Bu calismanin
ortaya koydugu sonuglar Aydin ve Zengin’in (2008) ve Kiling vd., (2016) yaptigi calismalarda da
benzer sekildedir. Ancak bununla birlikte yasin yazma kaygisi lGzerinde herhangi bir etkisinin
olmadigini belirten ¢alismalar da bulunmaktadir (Dalci, 2020; Demir ve Ciftci, 2019; ipek, 2020).
Ogrencilerin yaslar arttikca yazmaya yonelik tutumlarinin diistigi gorilmistir. Zhang ve Kim
(2013) yaptigi calismalarda da lise 6grencilerinin ilkokul ve ortaokul 6grencilerine gére tutum
puanlarinin disik oldugunu belirtmistir. Ancak Sismen (2020) yaptigl calismasinda lise
dgrencilerinin ingilizce dersine yénelik tutumlarini yas degiskeni cercevesinde incelediginde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini belirtmis olsa da 16 yasindaki 6grencilerin 18
yasindaki ©grencilere oranla ingilizce dersine yonelik daha fazla olumsuz tutuma sahip
olduklarini dile getirmistir. Yine Salduz (2017), tarafindan Giircistan’da Tirkgeyi 6grenenlerle
gergeklestirilen calismada yas ile tutum arasinda anlamli bir farka rastlanilmamistir. Ogrencilerin
yas degiskeni ele alindiginda yazma 06z yeterlik dlizeyleri ile yaslari arasinda herhangi bir iliskiye
rastlanilmamistir. Bunda 6grencilerin yazmaya karsi iclerinde olan glivenin etkili olabilecegi
disindlmektedir. Yine Blylkikiz’'in (2011) calismasinda da yasin 6z yeterlik Gizerinde anlamli
iliskisinin olmadigi goérilmektedir.

Ogrencilerin ana dili degiskeni ele alindiginda ana dili Arapga olanlarin, ana dili Tirkmen
Tlrkgesi olanlara kiyasla anlamli diizeyde kaygilarinin yiiksek oldugu gérilmustir. Bunda her iki
grubun dil yapilarinin farkli olmasi, alfabelerinin farkli olmasi, yazi yéninin farkli olmasi gibi
nedenlerin Arap 0Ogrencilerde daha fazla yazma kaygisini hissetmelerine sebep oldugu
disindlmektedir. Ayrica bolgede kullanilan Tirkmen Tirkgesi, Turkiye Tirkgesine c¢ok
benzemektedir. Bu sebeple ana dili Tlirkmen Tirkgesi olanlarin yazma kaygi seviyelerinin daha
disik olabilecegi dustnulmektedir. Alan yazin incelemeleri dogrultusunda, vyapilan
arastirmalarin bu calismanin sonucuyla benzerlik gosterdigi gorilmektedir. Yigit ve Kandemir
(2020) yaptiklari cahsmada katilimcilarin ana dilinin yazma kaygilari tzerinde etkisi oldugunu
belirlemislerdir. Ana dili Arapga ve Farsca olan katilimcilar ana dili Tirkmence olan katimcilarla
karsilastirildigin yazma kaygilarinin daha yiiksek oldugu goralmastir. Bununla birlikte Turk soylu
bireylerin yazma esnasinda hissettikleri kayginin Arap bireylere oranla daha diisiik oldugu ve
Arap kokenli bireylerin yazma kaygilarinin yiiksek oldugunu belirten ¢alismalar da bulunmaktadir
(Karakus Taysi, 2018; Ozdemir, 2019).
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Ogrencilerin ana dili degiskenine iliskin yazmaya yénelik tutumlari karsilastinldiginda ise
istatistiksel olarak orta diizeyde anlamli fark bulunmustur. Ana dili Kiirtce olanlarin ana dili
Arapca olanlara gore tutumlarinin anlamli diizeyde daha ylksek oldugu goriilmustir. Bunun bir
gerekgesi olarak Tlrkmenler ve Kiirtlerin ¢ok uzun yillar bélgede i ice yasamasi ve Araplarin her
iki grubu da ayirmasinin ve 6tekilestirmesinin payi oldugu distiniilmektedir. Ancak Kaplan (2018)
tarafindan gerceklestirilen calismada ana dili degiskeninin Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin yazma tutumlari tizerinde anlamli bir farkhlik olusturmadigi sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin yazma 6z yeterlik diizeylerinde ise istatistiksel olarak anlamli bir farkhliga
rastlanilmamistir. Elde edilen bulgular dikkate alindiginda ana dili Arapga, Kirtge ve Tiirkmen
Tlrkgesi olanlarin yazmaya yonelik 6z yeterliklerinin benzer diizeyde oldugu soylenebilir.
Tulumcu (2014) ise yaptig1 calismasinda ana dili ve ana dili disinda 6grendigi dilin yazma 6z
yeterlik diizeyinde farkhlik olusturabildigi sonucuna ulasmistir.

Ogrencilerin 6grenim durumu degiskeni ele alindiginda, yazma kaygi, tutum ve 6z
yeterlikleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Bunda bdlgenin
egitime bakis agisinin payi olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak bu calisma ipek’in (2020) yaptigi
calismaile értiismemektedir. ipek’e (2020) gére, lisansiistii egitim alanlarin yazma kaygilari daha
fazladir. Bunun bir sebebinin bolgede uzunca yillar savas sebebiyle egitimin olmamasinin ve
O6grenim durumunun insanlar arasinda ciddi statt farkhliklarina yol agmamasinin etkisi olabilir.

Ogrencilerin meslek degiskenine iliskin bulgulari ele alindiginda hangi meslek grubunda
olursa olsun yazma kaygisinin ve 6z yeterliklerinin benzer diizeyde oldugu séylenebilir. ilhan
(2019) meslek degiskeninin yazma kaygilari Gzerindeki etkisinin olmadigi sonucuna ulasmistir.
Yine Oner ve Gedikoglu da (2007) yaptiklari ¢alismada meslek degiskeninin ingilizce kaygi
diizeyleri Uzerinde anlamli bir fark olusturmadigini saptamistir. Ancak 6grencilerin meslek
degiskenine iliskin yazmaya yonelik tutumlari ele alindiginda istatistiksel agidan anlaml bir farka
rastlaniimaktadir. Meslekleri 6grenci olan katilimcilarin meslekleri 6gretmen olan katilimcilara
gore tutumlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Meslekleri 6gretmen olan katilimcilar ilgi ve
meraktan daha ok Tiirkce 6grenme zorunlulugu oldugu icin tutumlarinin daha dusik oldugu
disindlmektedir.

Ogrencilerin kitap okuma sikhigi degiskenine iliskin bulgulari ele alindiginda bireyin kitap
okuma aliskanligina sahip olmasi ve kitap okumasinin yazma kaygisi ve 6z yeterligi Gzerinde bir
etkisi olmamaktadir. Bu calismadan elde edilen bulgular alan yazindaki benzer galismalarla
paralellik gdstermektedir. Baris ve Sen (2019) ve ipek (2020) yaptiklari calismasinda kitap okuma
sikhginin yazma kaygisi Gzerinde anlamli bir farkhlik olusturmadigini belirtmisledir. Ancak Maden
vd., (2015) kitap okuma aliskanligl az olan 6grencilerin yazma kaygisinin yiksek oldugunu dile
getirmislerdir. Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlar ele alindiginda kitap okuma siklig
degiskeni icerisinde yilda bir olan 6grencilerin Tiirkce yazmaya yonelik tutumlarinin, haftada bir
olanlara gore anlamli diizeyde daha disiik oldugu gorilmustir. Yine yilda bir olan 6grencilerin
Tlrkce yazmaya yonelik tutumlarinin, her glin olanlara gére anlamli diizeyde daha disuk oldugu
gorlilmastiir. Buna goére 6grencilerin kitap okuma sikliklari arttikca yazma tutumlari artmaktadir.
Her giin kitap okuyan bir 6grencinin kelime hazinesini gelistirmesi beklenir. Bu sebeple de
yazmaya daha istekli olacagi disinilir. Ekmekyermezoglu (2010) tarafindan yapilan ¢alismada
O0grencilerin yabanci kitaplari okuma sikliklarina gore farkhlasmanin oldugu sonucuna
ulasiimistir. Yabanci kitaplari “her zaman” okuyan 6grencilerin yabanci dil basarisi en yiksek
grup oldugu saptanmustir.



1646

Ogrencilerin yazma siklig degiskenine ait bulgularda yazma kaygilari agisindan
istatistiksel olarak anlaml bir farklihga rastlaniimamistir.  Ogrencilerin yazmaya ydnelik
tutumlarinda ise istatistiksel olarak iyi diizeyde anlaml bir farklihk belirlenmistir. Tlrkge yazi
yazma sikligi degiskeni icerisinde haftada bir yazan 6grencilerin Tilrkce yazmaya yonelik
tutumlari, her giin yazanlara gore anlamli diizeyde daha duslktir. Gorildagi Gzere her giin yazi
yazan 6grencilerin tutumlari daha yiiksektir. Teksan ve Sugimli (2019) yaptiklari calismada “Her
glin” yazi yazanlarin tutumlarinin “Ayda bir” yazi yazanlarinkinden daha yiiksek oldugunu ifade
etmistir. Ayni zamanda yazi yazma siklig arttikga yazmaya iliskin tutumun da artacagini
belirtmistir. Ogrencilerin yazma sikligindaki 6z yeterlik dizeyleri incelendiginde ise cok iyi
diizeyde anlamli bir fark gortlmustir. Haftada bir yazan 6grencilerin hedef dili yazmaya yonelik
0z yeterlikleri, her glin yazanlara gore anlamli diizeyde daha disUktir. Her glin yazi yazan
ogrencilerin, haftada bir yazi yazan 6grencilere gére yazma 6z yeterliklerinin daha iyi olmasi
beklenebilir. inan (2013) da Tiirkce yazi yazma degiskenine gére yazma basarisinin farklilk
gostermedigini belirtirken ders disinda Tirkge giinliik, hikaye, siir ya da mektup yazanlarin yazili
anlatim basari puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Tim bu sonuglardan yola
¢ikarak bolge 6zelinde uygun o6lgekler ve materyal gelistirilerek yazma becerisi iyilestiriimeye
calisilabilir. Ogrencilerin yazma kaygisini azaltacak farkli 6gretim yontem ve tekniklerine
basvurulabilir. Ogrencilerin yazma tutumlarini ve 6z yeterliklerini gelistirebilmek icin gérev
odakli calismalar yaptirilabilir. Sadece yazma becerisi lzerine ¢alisilan bu g¢alisma bu yoniyle
sinirl kalmaktadir. Diger dil becerileri 6zelinde de incelenerek genel kani olusturulmaya
cahisilabilir ve bu dogrultuda hizmet ici egitim programlari gelistirilebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel ¢cikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve yayinlanmasi icin herhangi bir finansal
destek almamustir.

Etik Kurul Karari

Bu arastirma igin indnii Universitesinden (12.05.2022-2022/10-2) etik izin ahinmistir.
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