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Arastirmanin amaci, giincel yasam kosullarinda okul oncesi donem c¢ocuklarinin akran iliskileri degiskenlerinin (olumlu sosyal
davranig, korkulu-kaygili davranis, dislanma, saldirganlik, asosyal davranis, asir1 hareketlilik) demografik degiskenler (cinsiyet, yas,
okul tiiril) agisindan ele alinmasidir. Arastirmanin 6rneklem grubunda, 174 kiz, 183 erkek olmak {izere 357 ¢ocuk yer almaktadir.
Aragtirmada, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglarina goére asirt hareketlilik ve saldirganlik diizeylerinde
cinsiyetler arasinda anlamli farklilik belirlenmistir. Asir1 hareketlilik ve saldirganlik degiskenlerinde erkek g¢ocuklarinin puan
ortalamasinin kiz akranlarma gore daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Arastirmada yer alan alti1 akran iligkisi degiskeninin
ikisinde cinsiyetler arasinda farklilik bulunurken dérdiinde anlamli farklilik bulunmamistir. Arastirmada yer alan alt1 akran iligkisi
(olumlu sosyal davramig, korkulu-kaygili davranis, dislanma, saldirganlik, asosyal davranis, asir1 hareketlilik) degiskeninin
tamaminda, 4, 5 ve 6 yas gruplar ¢ocuklar arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmugtur. Tiim akran iligkisi degiskenlerinde en
yiiksek puan ortalamalari 4 yasa, en diisiik puan ortalamalari 6 yasa aittir. Arastirma kapsaminda ele alinan akran iligkisi
degiskenlerinin tamaminda 6zel anaokuluna devam eden ¢ocuklarin puan ortalamalarinin, anasinifi ve bagimsiz anaokuluna devam
eden ¢ocuklara gore daha yiiksek olarak belirlenmistir.
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Examination of Peer Relationships Perceived by Teachers of Preschool Children According to
Demographic Variables

Abstract

The aim of the study was to examine peer relationship variables (prosocial behavior, anxiety-fearful behavior, exclusion, aggression,
asocial behavior, hyperactivity) of preschool children in current living conditions in terms of some demographic variables (gender,
age and school type). The sample group of the study consisted of 357 children (174 girls and 183 boys). The descriptive survey
model was used in the study. According to the results of the study, a significant difference was found between genders in
hyperactivity and aggression levels. The mean scores of boys for hyperactivity and aggression variables were higher than those of
their female peers. In one of the two peer relationship variables, in which there was a significant difference by gender, girls had
higher scores in one (prosocial behavior) and boys had higher scores in the other (hyperactivity). While there was a difference
between genders in two of the six peer relationship variables in the study, there was no significant difference in four variables. In all
six peer relationship variables (prosocial behavior, anxiety-fearful behavior, exclusion, aggression, asocial behavior and
hyperactivity), a significant difference was found between children in the 4, 5 and 6 age groups. In all peer relationship variables, the
highest mean scores belonged to 4-years old and the lowest mean scores belonged to 6-year-olds. In all peer relationship variables
considered within the scope of this research, the mean scores of children attending private kindergartens were higher than those of
kindergartens attached to primary schools and independent kindergartens.
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Giris

Akran iligkileri benzer yas grubu ve gelisim diizeyindeki kisiler arasindaki olumlu ve/veya olumsuz deneyimleri
iceren bir etkilegim siirecidir. Akran iligkileri yasamin ilk yillarindan itibaren baslayan ve siirekliligi olan bir sosyal
stirectir (Giilay, 2011). Yarisma, memnuniyet, yakinlik, rekabet, uzlasma, anlagsmazlik gibi cesitli unsurlar1 bulunan
akran iligkileri, her yas grubu i¢in farkli anlamlara sahiptir. Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin gelisimsel gorevleri
arasinda akran iligkilerinin gelismesi yer almaktadir. Olumlu akran iliskileri beraberinde tiim gelisim alanlarinda da
ilerleme saglayacaktir (Hanish vd., 2023). Kiigiik cocuklar, akran iligkileri sayesinde kendilerini tanimakta, sosyal
yasamla, kiiltiirle ilgili 6nemli deneyimler elde etmektedirler (Wang vd., 2021). Yapilan aragtirmalar, akran iliskilerinin
cocuklarin 6z diizenleme becerilerini etkiledigini ve bireyin ¢ocukluktan ergenlige kadar saglikli geligsimi icin biiyiik
onem tagidigint gostermektedir (Lecce vd., 2019; Rubin vd., 2006; Stenseng vd., 2015). Akran iliskilerinin 6z
diizenleme, 6z yeterlilik gibi beceriler iizerindeki olumlu etkilerinin yani sira akademik beceriler ve matematik
basarilar1 tizerinde de etkileri bulunmaktadir (Chen, 2008; Delay vd., 2016; Li vd., 2020). Okul 6ncesi donemde akran
iligkileri kisa ve uzun vadedeki etkileri nedeni ile 6nem tasir. Okul oncesi donemde akran zorbaligi gibi yasanacak
sorunlarin ayni donemde akran reddi, kaygi, depresyon gibi ice doniik davranig sorunlari ile iligkili olabilecegi
belirtilmektedir (Gazelle ve Ladd, 2003). Akranlariyla gesitli sorunlar yasayan kiigiik ¢ocuklarin sonraki yillarda uyum
sorunlar1 yagayabildigi belirtilmektedir (Shin vd., 2016). Dinger vd. (2019) diisiik sosyal beceriye sahip ¢ocuklarin
yalnmz kalmak isteme, fiziksel olarak akranlarini zorlama, akran reddi, akranlarimi sikayet etme gibi sorunlar
yasadiklarmi belirtmektedirler. Benzer sekilde bagka bir arastirma da g¢ocuklarin dislanmislik puanlart arttikca dikkat
puani ve davranig diizenleme puanlariin azaldigr belirtilmektedir (Pazarbasi ve Esin Cantez, 2019). Dikkat puaninin
azalmas: yiriitiicii islev becerilerini de olumsuz etkilemektedir (Willcutt, vd., 2005). Cocuklarda calisma bellegi ve
yiriitiicli islev gelisimi akranlar ile yasanan deneyimlere duyarli bulunmustur (Lecce vd., 2019). Goriildiigii gibi okul
oncesi donemdeki akran iligkileri gerek yasamin ilk yillarin1 gerekse sonraki yillar etkileyebilecek potansiyele sahiptir.
Dolayistyla kiigiik ¢ocuklarin akran iligkilerinin ¢ok boyutlu incelenmesi, akran iligkilerini etkileyen degiskenlerin
ortaya konulmasi gelisimi anlayabilmek adina 6nem tagimaktadir.

Akran iligkilerini etkileyen ¢ok sayida degisken bulunmaktadir. Mizag, aile degiskenleri, bireysel farkliliklar,
demografik degiskenler, 6gretmen ve okulla ilgili degiskenler bu unsurlar arasinda yer almaktadir (Elicker vd., 2016;
Sénmez ve Ahmetoglu, 2019; Swit vd., 2023). Bu aragtirmada 4-6 yas grubu g¢ocuklarin akran iliskileri demografik
degiskenlerden cinsiyet, yas ve okul tiiriine gore ele alinmaktadir. Tiirkiye’de okul 6ncesi donem ¢ocuklarimi konu alan
akran iliskileri calismalar1 son yillarda artis gostermistir. Ornek olarak Ezmeci vd. (2020) 36-72 aylik ¢ocuklarin oyun
etkinliklerinde birbirlerine karsi saldirgan davraniglar sergilemelerinin yani sira ig birlik¢i oyun davraniglarinin da
ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Giin ve Giiltekin Akduman (2022), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin akran zorbaligi
davranislar ile psikolojik durumlari arasindaki iliskiyi incelemis, ¢alisma sonucunda; ¢ocuklarin sahip olduklari
psikolojik saglamlik diizeyleri ile akran zorbalig1 arasinda negatif yonlii bir iliski bulunmustur. Bir baska ¢alisma da ise
5-6 yas grubu miilteci/miilteci olmayan ¢ocuklarin akranlart ile iligkileri ve okula uyum siireglerini incelenmis, Miilteci
olan cocuklarin miilteci olmayan g¢ocuklara oranla akranlarina karsi daha fazla saldirgan ve asosyal davranig
gosterdikleri, akranlar1 tarafindan daha ¢ok dislandiklar1 ve korkulu-kaygili davranis durumlarinda artiglarin meydana
geldigi belirtilmistir. Miilteci olmayan ¢ocuklarin miilteci ¢ocuklara gére daha fazla bagkalarina yardimi amaglayan
sosyal davranig sergiledikleri ifade edilmistir. Tanrikulu vd. (2021), okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapmis oldugu
¢alismasinda akranlar arasinda devlet okullarindaki ¢ocuklar arasinda 6zel okullardaki ¢ocuklardan daha fazla fiziksel
zorbalik davranislart goriildiigii, sozlii zorbalik davranislarinda ise okul tiirliniin etkili olmadigini belirtmistir. Ayrica
simif mevcudunun, smiftaki kiz ve erkek gocuk sayisinin akran zorbaligi ile bir iligkisinin olmadig1 saptanmistir.
Yildirim (2022) oyun temelli egitimin okul 6éncesi donem c¢ocuklarinin akranlari ile iliskileri iizerinde pozitif yonlii bir
etkiye sahip oldugu belirtmistir. Tirkiye’de okul Oncesi donemdeki cocuklarin akran iligkilerinin demografik
degiskenlere gore incelendigi ¢alismalar da gerceklestirilmistir (Altay ve Giire, 2012; Avcer vd., 2019; Erten Sarikaya,
2012; Giilay Ogelman, 2018; Giir vd., 2015; Giirleyik ve Go6ziin Kahraman, 2019; Sali, 2014; Solak Arabaci ve
Demircioglu, 2019; Uluyurt, 2012; Uygun ve Kozikoglu, 2019; Yasar Ekici, 2015). Yapilan c¢alismalarin yani sira
degisen yasam kosullar1 (COVID 19 ve etkileri, tek cocuklu ailelerdeki artis, bilyiik sehirlerdeki yasam kosullar1 vb.) ve
demografik calismalarin sonucglarinin gesitlilik gdstermesinden Otiirii bu tiir calismalarin yapilmasi, giincel durumun
ortaya konulmasi agisindan Onem tasiyabilmektedir. Dolayisiyla alan yazina giincel bilgilerin sunulabilecegi
distiniilmektedir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, giincel yasam kosullarinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin akran iligkileri
degiskenlerinin (olumlu sosyal davranis, korkulu-kaygili davranig, diglanma, saldirganlik, asosyal davranis, asiri
hareketlilik) baz1 demografik degiskenler agisindan ele alinmasidir. Aragtirmanin alt amaglari su sekilde ifade edilebilir:

1. Giincel yagam kosullarinda ¢ocuklarin akran iligkileri degiskenleri (olumlu sosyal davranis, korkulu-
kaygili davranis, dislanma, saldirganlik, asosyal davranig, asir1 hareketlilik), cinsiyetlerine gore istatistiksel
acidan anlamli diizeyde farklilik gdstermekte midir?
2. Glincel yasam kosullarinda ¢ocuklarin akran iligkileri degiskenleri (olumlu sosyal davranis, korkulu-
kaygili davranis, dislanma, saldirganlik, asosyal davranis, asir1 hareketlilik), yas gruplarina gore istatistiksel
acidan anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?
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3. Giincel yagam kosullarinda ¢ocuklarin akran iligkileri degiskenleri (olumlu sosyal davranis, korkulu-
kaygili davranis, dislanma, saldirganlik, asosyal davranis, asir1 hareketlilik), okul tiirlerine gore istatistiksel
acidan anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, aragtirma modellerinden betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Karasar (2015) betimsel tarama
modellerinde kisi, olgu durumlarin var oldugu sekliyle belirlenmesinin amaglandigini ifade etmektedir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmada Orneklem grubu belirleme siirecinde basit rastgele drnekleme yontemi kullanilmistir. Basit
rastgele 6rnekleme yontemi, evrende yer alan drnekleme birimlerinin sec¢ilme olasiliklarinin birbirinden bagimsiz ve bu
birimlerin esit se¢ilme sansina sahip oldugu 6rnekleme yontemidir (Biiytikoztiirk vd., 2019). Calisma grubunda yer alan
cocuklar Samsun’da okul dncesi egitime devam eden, herhangi bir 6zel gereksinim tanist bulunmayan 4-6 yas grubu
arasindaki c¢ocuklardir. Orneklem grubunun demografik degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 1.’de
verilmistir.

Tablo 1. Cocuklarin demografik degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler.

N %
Cinsiyet Erkek 183 51.3
Kiz 174 48.7
Toplam 357 100.0
Yas 6 yas 180 50.4
5 Yas 117 32.8
4 Yas 60 16.8
Toplam 357 100.0
Okul Tiirt Ilkokula Bagl Anasinifi 164 45.9
Ozel Anaokulu 117 32.8
Bagimsiz Anaokulu 76 21.3
Toplam 357 100.0

Arastirmanin 6rneklem grubunda, 183 erkek (%51.3), 174 kiz (%48.7) olmak iizere 357 ¢ocuk yer almaktadir.
Altt yas grubundan 180 (%50.4), 5 yas grubundan 117 (%32.8), 4 yas grubundan 60 ¢ocuk (%16.8) bulunmaktadir.
Cocuklarin 164’1 (%45.9) ilkokula bagh anasmiflaria, 76’s1 (%32.8) bagimsiz anaokullarina ve 117’°si (%21.3) 6zel
anaokullaria devam etmektedir.

Veri Toplama Araclari

Kigisel Bilgi Formu
Kisisel Bilgi Formu ile ¢alisma grubunun 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak, grubu daha iyi taniyabilmek ve ¢aligma

iizerinde etkisi olabilecek kigisel bilgileri toplayabilmek amaclanmaktadir. Formda cocuklarin cinsiyet, yas, devam
ettigi okul tiirli demografik bilgileri yer almaktadir.

Ladd Profilet Cocuk Davranis Olgegi

Ladd ve Profilet Cocuk Davranis Olgegi 1996 yilinda dgretmenlerden alinan bilgiler dogrultusunda okul éncesi
donem ¢ocuklarinin akran iliskilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir (Ladd ve Profilet, 1996). Olgegin
Tiirk¢e’ye uyarlanmasi Giilay (2008) tarafindan yapilmustir. Olgek, okul dncesi dénem ¢ocuklarinin akran iliskilerinde
saldirgan davranis, asiri hareketlilik, olumlu sosyal davranis, asosyal davranis, dislanma, korkulu-kaygili olma gibi
cesitli degiskenleri icine alan 6 alt dlgekten meydana gelmektedir (Ladd ve Profilet, 1996 Akt. Giilay, 2008). Olcekte
yer alan saldirgan davranig degiskeni, akranlar arasindaki sozel ve fiziksel saldirganliklari; asir1 hareketlilik degiskeni,
okul 6ncesinde ortaya ¢ikan davranig drneklerinin yaninda okula uyum problemlerini; olumlu sosyal davranis, akranlar
arasindaki is birligi kurma, yardimlagma, empatik diisiinme gibi davranislar: kapsamaktadir. Asosyal davranis, dislanma
ve korkulu-kaygili davranis durumu ise ¢ekingen davranig kapsaminda ele alinmigtir. Asosyal davranis degiskeni, akran
etkilesimlerinden uzak kalma sonucunda ortaya ¢ikan yalniz olma durumunu; diglanma degiskeni, akranlar tarafindan
kabul edilmeme sonucu diglanmay1 ve akran ortamlarindan uzaklagmay1; korkulu-kaygili davranis degiskeni ise akran
ortamlarinda c¢ocuklarin farkli olaylarla karsilagmalar1 halinde aglama, korkma gibi tepkileri kapsamaktadir (Giilay,
2008). Ogretmenlerin dlgegi nasil dolduracaklar: ile ilgili agiklamalar 6lgegin basinda yer almakta, maddelerin
degerlendirmesinde Uygun degil (0 puan), Bazen uygun (1 puan) ve Tamamen uygun (2 puan) ifadeleriyle
yapilmaktadir. Alt 6l¢ekler kendi iginde degerlendirilir ve alt 6l¢eklerde ortaya ¢ikan toplam puan sonucu o dlgege ait
davranigin ortaya ¢ikma sikligini ifade etmektedir. Bu 6lgegin uygulanmasi i¢in 6zel bir egitim gerekmemektedir fakat
ogretmenlerin cocuk hakkinda detayli bir bilgiye sahip olmasi ¢alismanin giivenirligi agisindan dnemli bir yere sahiptir



Goktas vd., (2024)

(Giilay, 2008). Yedi maddeli saldirgan davranis alt dlgeginin i¢ tutarlilik kat sayist 0.89, 4 maddeli asirt hareketlilik alt
Olceginin i¢ tutarlilik katsayisi .88, 10 maddeli olumlu sosyal davranis alt 6lgeginin i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.92’dir.
Yedi maddeli asosyal davranis alt 6lgeginin i¢ tutarlilik kat sayist 0.87°dir, 7 maddeli dislanma alt 6l¢eginin i¢ tutarlilik
katsay1s1 0.94, 9 maddeli korkulu-kaygili davranis alt 6lgeginin ig tutarlilik katsayis1 .77°dir. Olgekte toplam 44 madde
yer almaktadir (Ladd ve Profilet, 1996 Akt. Giilay, 2008). Bu arastirma kapsamindaki i¢ tutarlilik katsayilari su
sekildedir: Olumlu sosyal davranig 0.96, asosyal davranig 0.95, dislanma 0.96, korkulu kaygili olma 0.93, asir1
hareketlilik 0.90, saldirganlik 0.95tir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma i¢in oncelikle gerekli izinler alinmistir. Arastirma verileri her ¢ocuk i¢in okul 6ncesi 6gretmenleri
tarafindan doldurulan &lgme araglart araciligi ile toplanmistir. Caligmaya baslamadan 6nce &gretmenler ¢alisma
hakkinda bilgilendirilmis, 6lgegin doldurulmasima iliskin rnek uygulama yapilmistir. Ogretmenler ortalama 5 aylik
tanima siirecine dogrultusunda formlart doldurmuslardir. Veri toplama siireci ii¢ ay siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 20.0 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada uygulanacak
analizlerin belirlenmesi amactyla yapilan normallik analizi sonug¢laria Tablo 2.’de yer verilmistir.

Tablo 2. Normallik analizi sonuclari.

Skewness Kurtosis
Olumlu sosyal davranig 0.044 -0.741
Asosyal 0.684 -0.847
Dislanma 0.732 -0.835
Kaygili korkulu 0.680 -0.800
Asir1 hareketlilik 0.481 -0.445
Saldirganlik 0.353 -1.067

Normallik analizi i¢in yapilan analizlerde Skewness degeri .044 ile .732 arasinda, Kurtosis degeri ise -1.067 ile -
0.445 arasinda degistigi gozlenmistir. Analizlerde -1.5 ile +1.5 Skewness ve Kurtosis degerleri normal dagilimi
gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Analiz sonuglar1 incelendiginde verilerin normal dagilim sergiledigi

sOylenebilir.

Veriler normal dagildig1 icin parametrik testlerden Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) teknigi ve liskisiz
Orneklemler I¢in T-Testi kullanilmistir. Egitim durumu i¢in Gruplar arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla post-
hoc tekniklerinden Bonferroni uygulanmustir.

Bulgular ve Yorumlar
Akran iligkileri alt boyutlardan alinan puanlarin cinsiyete gore t-testi sonuglart Tablo 3.’te yer almaktadir.

Tablo 3. dkran iliskileri alt boyutlardan alman puanlarin cinsiyete gore t-testi sonuglari.

Cinsiyet N X S sd t p

Olumlu Sosyal Davranig Kiz 174 16.1494 6.4718 355 1.410 0.159
Erkek 183 15.0601 8.0014

Asosyal Kiz 174 3.5920 4.0115 355 0.251 0.802
Erkek 183 3.6995 4.0859

Diglanma Kiz 174 2.8736 3.7595 355 1.357 0.175
Erkek 183 3.4098 3.7034

Kaygili korkulu Kiz 174 4.6494 5.0726 355 1.597 0.111
Erkek 183 5.4863 4.8265

Asir1 hareketlilik Kiz 174 2.7989 2.9030 355 3.036 0.003**
Erkek 183 3.6721 2.5271

Saldirganlik Kiz 174 3.5862 3.8000 355 3.988 0.000*
Erkek 183 5.2350 4.0006

* p<0.01; ** p<0.05

Cocuklarin akran iligkileri incelendiginde olumlu sosyal davranig puanlart [t(355)=1.410, p>0.01], asosyal
davranis puanlar1 [t(355)=0.251, p>0.01.], dislanma puanlar1 [t(355)=1.357, p>0.01] ve kaygili korkulu davranig
puanlar [t(355)=1.597, p>0.01] cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermemektedir. Bunun yaninda asir1 hareketlilik
puanlart [t(355)=3.036, p<0.01] ve saldirganlik puanlari [t(355)=3.988, p<0.01] cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Cocuklarin asiri hareketlilik [t(355)=3.036, p<0.05] ve saldirganlik [t(355)=3.988, p<0.01] puanlar
cinsiyete gore anlamh farklilik gostermektedir. Erkek ¢ocuklarin agirt hareketlilik puanlari (X=3.67) kiz ¢ocuklarin agirt
hareketlilik puanlarindan (X=2.79) daha yiiksektir. Erkek ¢ocuklarin saldirganlik puanlart (X=5.23) kiz ¢ocuklarm
saldirganlik puanlarindan (X=3.58) daha yiiksektir.
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Okul oncesi donem ¢ocuklarmin akran iliskileri alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlarin yasa gore
incelendigi ANOVA testi sonuglar1 Tablo 4.’te yer almaktadir.

Tablo 4. Okul dncesi donem ¢ocuklarimin akran iligkileri alt boyutlarmmdan aldiklar: toplam puanlarin yasa gore

ANOVA testi sonuglart.

Varyansin Kaynad Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p

Olumlu sosyal davranig Gruplar arast 5397.055 2 2698.528 70.204 0.000*
Gruplar igi 13607.24 354 38.439
Toplam 19004.29 356

Asosyal Gruplar arast 2293.206 2 1146.603 114.975 0.000*
Gruplar igi 3530.323 354 9.973
Toplam 5823.529 356

Dislanma Gruplar arasi 2178.579 2 1089.290 138.283 0.000*
Gruplar igi 2788.553 354 7.877
Toplam 4967.132 356

Kaygili korkulu Gruplar arast 3973.929 2 1986.964 147.156 0.000*
Gruplar i¢i 4779.875 354 13.502
Toplam 8753.804 356

Asirt hareketlilik Gruplar arast 669.482 2 334.741 58.697 0.000*
Gruplar igi 2018.826 354 5.703
Toplam 2688.308 356

Saldirganhik Gruplar arast 1542.521 2 771.260 66.413 0.000*
Gruplar igi 4111.048 354 11.613
Toplam 5653.569 356

*p<0.01

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin olumlu sosyal davranig (p<0.01), asosyal (p<0.01), dislanma (p<0.01), kaygil
korkulu (p<0.01), asir1 hareketlilik (p<0.01), saldirganlik alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlarin yasa gore
istatistiksel acidan anlamli farklilik géstermektedir. Akran iliskilerine gore yas gruplari arasindaki farkliligi belirlemek

iizere yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Akran iliskileri alt boyutlarindan aliman puanlarin yasa gére post-hoc Bonferroni testi sonuglart.

Yas(I) Yas(J) Ortalama farki (I-J) p
Olumlu sosyal davranis 4yas Syas 6.66966 * 0.000*
6yas 10.78889 " 0.000*
Syas 4yas -6.66966 " 0.000*
6yas 4.11923" 0.000*
6yas 4yas -10.78889 " 0.000*
Syas -4,11923" 0.000*
Asosyal 4yas Syas 419103 0.000*
6yas 7.00000 " 0.000*
Syas 4yas -4,19103" 0.000*
6yas 2.80897 " 0.000*
6byas 4yas -7.00000" 0.000*
Syas -2.80897" 0.000*
Dislanma 4yas Syas 4214107 0.000*
6yas 6.85000 " 0.000*
Syas 4yas -4.21410" 0.000*
6yas 2.63590 " 0.000*
6yas 4yas -6.85000 " 0.000*
Syas -2.63590 " 0.000*
Kaygili korkulu 4yas Syas 5.22051" 0.000*
6yas 9.14444™ 0.000*
Syas 4yas -5.22051" 0.000*
6yas 3.92393" 0.000*
6yas 4yas -9.14444" 0.000*
Syas -3.92393" 0.000*
Asir1 hareketlilik 4yas Syas 1.87906 " 0.000*
6yas 3.67778" 0.000*
Syas dyas -1.87906 " 0.000*
6yas 1.79872" 0.000*
6yas 4yas -3.67778" 0.000*
Syas -1.79872" 0.000*
Saldirganlik 4yas Syas 3.74573" 0.000*
6yas 5.80000 " 0.000*
Syas 4yas -3.74573" 0.000*
6yas 2.05427" 0.000*
6byas 4yas -5.80000 " 0.000*
Syas -2.05427" 0.000*
* p<0.01
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Akran iligkilerine gore yas gruplar arasindaki farkliligi belirlemek {izere yapilan post-hoc analiz sonuglarina
bakildiginda, 4 yas ¢ocuklarinin (X=23.2167) olumlu sosyal davranis puanlari, 5 yas ¢ocuklarindan (X=16.5470) ve 6
yas ¢ocuklarindan (X=12.4278) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas ¢ocuklarinin (X=16.5470) olumlu sosyal davranig
puanlar1 6 yas gocuklarindan (X=12.4278) daha yiiksektir (p<0.01).

Dort yas cocuklarinin (X=8.5500) asosyal davranis puanlari, 5 yas g¢ocuklarindan (X=4.3590) ve 6 yas
¢ocuklarindan (X=1.5500) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas ¢ocuklarinin (X=4.3590) asosyal davranig puanlar1 6 yas
¢ocuklarindan (X=1.5500) daha yiiksektir (p<0.01).

Dort yas ¢ocuklarmim (X=7.9833) dislanma puanlari, 5 yas ¢ocuklarindan (X=3.7692) ve 6 yas ¢ocuklarindan
(X=1.1333) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas cocuklarmin (X=3.7692) dislanma puanlari 6 yas cocuklarindan
(X=1.1333) daha yiiksektir (p<0.01).

Dort yas ¢ocuklarinin (X=11.4000) kaygili korkulu davranig puanlari, 5 yas ¢ocuklarindan (X=6.1795) ve 6 yas
¢ocuklarindan (X=2.2556) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas ¢ocuklarinin (X=6.1795) kaygili korkulu davranis puanlar
6 yas ¢ocuklarmdan (X=2.2556) daha yiiksektir (p<0.01).

Dort yas cocuklarinin (X=5.7167) asir1 hareketlilik puanlari, 5 yas c¢ocuklarindan (X=3.8376) ve 6 yas
¢ocuklarindan (X=2.0389) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas ¢ocuklarimin (X=3.8376) asir1 hareketlilik puanlar1 6 yas
¢ocuklarmdan (X=2.0389) daha yiiksektir (p<0.01).

Déort yas ¢ocuklarinin (X=8.5833) saldirganlik puanlari, 5 yas ¢ocuklarindan (X=4.8376) ve 6 yas ¢ocuklarindan
(X=2.7833) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas ¢ocuklarinin (X=4.8376) saldirganlik puanlar1 6 yas c¢ocuklarindan
(X=2.7833) daha yiiksektir (p<0.01).

Okul dncesi donem ¢ocuklarmin akran iligkileri alt boyutlarindan aldiklart toplam puanlar okul tiiriine gore
incelendigi ANOVA testi sonuglar1 Tablo 6.’da yer almaktadir.

Tablo 6. Okul oncesi donem ¢ocuklarimin akran iligkileri alt boyutlarmdan aldiklar: toplam puanlarin okul tiiriine gore
ANOVA testi sonuclari.

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Olumlu sosyal davranig Gruplar arasi 10093.82 2 5046.908 200.506  0.000*
Gruplar i¢i 8910.476 354 25.171
Toplam 19004.29 356
Asosyal Gruplar arasi 4223.169 2 2111.585 467.083  0.000*
Gruplar igi 1600.360 354 4.521
Toplam 5823.529 356
Dislanma Gruplar arasi 3834.807 2 1917.404 599.440  0.000*
Gruplar ici 1132.324 354 3.199
Toplam 4967.132 356
Kaygili korkulu Gruplar arasi 6907.563 2 3453.781 662.231  0.000*
Gruplar i¢i 1846.241 354 5.215
Toplam 8753.804 356
Asirt hareketlilik Gruplar arasi 1191.670 2 595.835 140.933  0.000*
Gruplar i¢i 1496.638 354 4.228
Toplam 2688.308 356
Saldirganlik Gruplar arasi 2708.351 2 1354.175 162.765  0.000*
Gruplar igi 2945.218 354 8.320
Toplam 5653.569 356

* p<0.01

Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin olumlu sosyal davranig (p<0.01), asosyal (p<0.01), diglanma (p<0.01), kaygih
korkulu (p<0.01), asir1 hareketlilik (p<0.01), saldirganlik alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlarin okul tiiriine gore
istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermektedir.

Akran iligkilerine gore okul tiirleri arasindaki farkliligi belirlemek {izere yapilan analiz sonuglar1 Tablo 7.’de yer
almaktadir.
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Tablo 7. Akran iliskileri alt boyutlarindan aliman puanlarin okul tiiriine gére post-hoc Bonferroni testi sonug¢lart.

OKul tiirii (I) OKul tiirii (J) Ortalama farki (I-J) p

Olumlu sosyal davranig Ozel anaokulu Ilkokula bagh anasinifi 10.57942"  0.000*
Bagimsiz anaokulu 1257557  0.000*

Ilkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -10.57942*  0.000*

Bagimsiz anaokulu 1.99615" 0.017**

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -12.57557*  0.000*

ilkokula bagli anasmifi -1.99615" 0.017**

Asosyal Ozel anaokulu ilkokula bagli anasmifi 7.36533"  0.000*
Bagimsiz anaokulu 7.24370"  0.000*

Ilkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -7.36533*  0.000*

Bagimsiz anaokulu -0.12163  0.919

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -7.24370*  0.000*

ilkokula bagl anasinifi 0.12163  0.919

Dislanma Ozel anaokulu ilkokula bagl anasinifi 7.09980"  0.000*
Bagimsiz anaokulu 6.70603"  0.000*

IIkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -7.09980*  0.000*

Bagimsiz anaokulu -0.39377 0.285

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -6.70603*  0.000*

Ilkokula bagh anasinifi 0.39377  0.285

Kaygili korkulu Ozel anaokulu Ilkokula bagh anasinifi 9.67360" 0.000*
Bagimsiz anaokulu 8.58727"  0.000*

Ilkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -9.67360" 0.000*

Bagimsiz anaokulu -1.08633" 0.003**

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -8.58727*  0.000*

ilkokula bagli anasmifi 1.08633 0.003**

Asir1 hareketlilik Ozel anaokulu ilkokula bagli anasmifi 4.14973*  0.000*
Bagimsiz anaokulu 2.93567" 0.000*

Ilkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -4.14973*  0.000*

Bagimsiz anaokulu -1.21406*  0.000*

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -2.93567*  0.000*

Ilkokula bagh anasinifi 1.21406" 0.000*

Saldirganlik Ozel anaokulu Ilkokula bagh anasinifi 5.88826*  0.000*
Bagimsiz anaokulu 5.82344" 0.000*

Ilkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -5.88826"  0.000*

Bagimsiz anaokulu -0.06483  0.987

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -5.82344"  0.000*

flkokula bagh anasimifi 0.06483  0.987

*p<0.01, ** p<0.05

Akran iligkilerine gore okul tiirleri arasindaki farklilig1 belirlemek iizere yapilan analiz sonuglarina bakildiginda,

Ozel anaokuluna devam eden c¢ocuklarin (X=23.1282) olumlu sosyal davranis puanlari, ilkokula bagl anasimnifindaki
(X=12.5488) ve bagimsiz anaokulundaki cocuklardan (X=10.5526) daha yiiksektir (p<0.01). Ilkokula baglh
anasinifindaki ¢ocuklarin (X=12.5488) olumlu sosyal davranig puanlari bagimsiz anaokulundaki ¢ocuklardan
(X=10.5526) daha yiiksektir (p<0.05).

Ozel anaokulundaki ¢ocuklarin (X=8.5726) asosyal davranis puanlari, ilkokula bagl anasinifindaki cocuklardan
(X=1.2073) ve bagimsiz anaokulundaki ¢ocuklardan (X=1.3289) daha yiiksektir (p<0.01).

Ozel anaokulundaki gocuklarin (X=7.8376) dislanma puanlari, ilkokula bagl anasmnifindaki gocuklardan
(X=0.7378) ve bagimsiz anaokulundaki ¢gocuklardan (X=1.1316) daha yiiksektir (p<0.01).

Ozel anaokulundaki gocuklarm (X=11.3504) kaygili korkulu davranis puanlari, ilkokula bagli anasinifindaki
¢ocuklardan (X=1.6768) ve bagimsiz anaokulundaki g¢ocuklardan (X=2.7632) daha yiiksektir (p<0.01). Bagimsiz
anaokulundaki ¢ocuklarin (X=2.7632) kaygili korkulu davramig puanlari, ilkokula bagl anasmifindaki ¢ocuklardan
(X=1.6768) daha yiiksektir (p<0.05).

Ozel anaokulundaki ¢ocuklarin (X=5.7778) asir1 hareketlilik puanlar, ilkokula bagli anasinifindaki ¢ocuklardan
(X=1.6280) ve bagimsiz anaokulundaki ¢ocuklardan (X=2.8421) daha yiiksektir (p<0.01). Bagimsiz anaokulundaki
cocuklarm (X=2.8421) asir1 hareketlilik puanlari, ilkokula bagli anasiifindaki ¢ocuklardan (X=1.6280) daha yiiksektir
(p<0.01).

Ozel anaokulundaki c¢ocuklarm (X=8.3761) saldirganlik puanlari, ilkokula bagl anasinifindaki g¢ocuklardan
(X=2.4878) ve bagimsiz anaokulundaki ¢ocuklardan (X=2.5526) daha yiiksektir (p<0.01).
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Tartisma Sonug¢ ve Oneriler

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin akran iligkilerinin bazi demografik degiskenlere gore incelendigi bu ¢alismanin
sonuglarina gore saldirganlik ve agir1 hareketlilik diizeylerinde cinsiyetler arasinda anlamli farklilik belirlenmistir.
Saldirganlik ve asir1 hareketlilikte erkek ¢ocuk puanlarinin ortalamasinin kiz akranlarma gore daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Arastirmada yer alan alt1 akran iligkisi degiskeninin ikisinde cinsiyetler arasinda farklilik bulunurken
dordiinde anlamli farklilik bulunmamistir. Ancak asosyal davranis, diglanma, korkulu-kaygili olma ve saldirganlik
diizeylerinde erkek ¢ocuklarin puan ortalamalarimin kizlardan daha yiiksek oldugu, olumlu sosyal davranis degiskeninde
de kiz cocuklarin puan ortalamalarinin erkek cocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Goziin
Kahraman ve Derdiyok (2023) Ogretmenlerin karsilastiklari davranig sorunlarinin nedenlerine iligkin goriislerini
inceledikleri arastirmalarinda baska pek c¢ok degiskenin yaninda c¢ocugun cinsiyetinin de etkili oldugunun
diisiiniildiigiinii belirtmektedirler. Ogretmenler erkek cocuklarda kiz cocuklarindan daha fazla davrams sorunlari
goriildiginii  belirtmislerdir. Bununla birlikte arastirmada puan ortalamalarindan ve anlamli farklilik gdsteren
degiskenlerden yola ¢ikarak, kizlarin olumlu akran iligkileri degiskeni, erkeklerin olumsuz akran iliskileri degiskenleri
ile iliskili goriilmeleri toplumsal cinsiyet algilarinin bir sonucu olabilir. Syle ki, kiz ¢ocuklarindan uyumlu, is birlikei,
sakin olmalar1 beklenirken erkek ¢ocuklarinin hareketli, enerjik beklenebilmekte, saldirganlik gibi davraniglar erkek
¢ocuklar icin kizlara gore daha kabul edilebilir olmaktadir (Bandura, 1977; Rose ve Rudolph, 2006). Hormonal yapi1
gibi fizyolojik farkliliklarin yani sira kiiltiiriin getirmis oldugu toplumsal cinsiyet algisinin ¢ocuk yetistirme tutumlarini
dolayisiyla erkek ve kizlarda akran iligkileri ile ilgili farkliliklarin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yani sira
sonuglar, alan yazindaki bazi galismalarla ortiismektedir. Ornek olarak Uygun ve Kozikoglu (2019), okul oncesi
egitimine devam eden 521 c¢ocuk ile gergeklestirdigi calismada, kiz ¢ocuklarinin sosyal yetkinlik puanlarinin, kizginlhk-
saldirganlik boyutunda erkek gocuklarmin daha yiiksek puan ortalamalarina sahip oldugunu belirlemistir. Peren vd.,
(2007), 5-6 yas grubundan 160 ¢ocugun yer aldig1 ¢alismada, erkek ¢ocuklarinin asir1 hareketlilik diizeylerinin kiz
akranlarindan yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Bir diger ¢alisma (Aver vd., 2019) 4-6 yas grubundan 432 g¢ocuk ile
gergeklestirilmis olup, erkek ¢ocuklarin kizlara gore saldirganlik ve asirt hareketlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Giir ve meslektaglarinin (2015) c¢alismasinda, 48-60 ay araliginda yer alan 847 c¢ocuk yer almistir.
Calismanimn bulgularinda, kizlarm sosyal yetkinlik, erkeklerin ise kizginlik-saldirganlik puan ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bilgiler 1s18inda egitim programlarinda ¢ocuklar kiiltiiriin getirmis oldugu toplumsal
cinsiyet algisinin disinda yetistirmeye yardimei olacak dgelere (uyumlu, igbirlik¢i olma gibi 6zelliklerin erkeklerde de
tesvik edilmesi, saldirganlik davranislarinin cinsiyete bagli olmaksizin kabul edilmez oldugunun vurgulanmasi gibi) yer
verilmesinin faydali olacag: diigiiniilmektedir.

Arastirmada yer alan alt1 akran iligkisi (olumlu sosyal davranis, korkulu-kaygili olma, dislanma, saldirganlik,
asosyal davranis, asirt hareketlilik) degiskeninin tamaminda, 4, 5 ve 6 yas gruplart gocuklar arasinda anlamli diizeyde
farklilik bulunmustur. Tim akran iliskisi degiskenlerinde en yiiksek puan ortalamalar1 4 yasa, en diisiik puan
ortalamalar1 6 yasa aittir. Sonuglar 4 yas grubu ¢ocuklarda olumlu ve olumsuz akran iligkileri degiskenlerinin bir arada
goriilebildigini diigiindiirmektedir. Dort yas grubu ¢ocuklar, diger yas gruplarina gore olumlu sosyal davranislari daha
¢ok sergileyebildikleri gibi dislanma, korkulu-kaygili olma, saldirganlik, asir1 hareketlilik, asosyal davranig gibi
olumsuz akran iligkileri degiskenlerini de daha sik ortaya koyabilmektedirler. Bu durum, dort yas grubunda akran
gruplarinin olgunlagsmaya baglamasi, grup oyunlarinin diizenli olarak goriilebilmesine yonelik 6nemli ve yogun deneyim
stirecleri ile agiklanabilir (Brotherson, 2009). Nitekim 4 yas grubunda ¢ocuklar ii¢ yasa gore daha ¢ok sosyal becerileri
kullanmaya baslayacak, grup etkinliklerinde daha ¢ok zaman gegirebileceklerdir (Scott ve Cogburn, 2022). Bu durum,
grubu tanima, gruba alisma siirecinde olumlu ve olumsuz davraniglarin bir arada yogun olarak ortaya koymasini
aciklayabilir. Bu calismada yas ilerledik¢e olumlu ve olumsuz tiim akran iligkisi degiskenlerinde puan diisiisleri
goriilmektedir. Bu durum, yasla birlikte olumsuz davranislarin gelisme, dgrenme ve olgunlasma dogrultusunda
azalabilecegi ile aciklanabilir (Giilay Ogelman, 2018). Ancak olumlu sosyal davraniglarda da yasla birlikte diisiis
goriilmiistiir. Olumlu sosyal davraniglardaki diisiis, incelenmesi gereken 6nemli bir bulgudur. Erten Sarikaya (2012) 175
okul 6ncesi déonem ¢ocugu ile yurittiigii boylamsal ¢alismada, 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerilerinin ilk ti¢
Ol¢lim igerisinde stirekli diisiis oldugu, olumlu sosyal davranislarda da son 6l¢limde diisiis kaydedildigi belirlenmistir.
Bu bulgu ile ilgili ¢ocuklarin yil iginde akran gruplarinm belirginlesmesine karsilik serbest zaman etkinliklerini
planlarken Ogretmenlerin ¢ocuklarmn gelisen ve degisen akran iligkileri dinamiklerini yeteri kadar gbz Oniinde
bulunduramadigini diisiindiirdiigli ifade edilmistir. Nitekim McClelland ve Morrison (2003) boylamsal ¢aligmasinda bir
y1l sonra sosyal becerilerde olumlu yonde gelisme goriilmedigini ortaya koymustur. Dolayisiyla 6 yas grubundaki
olumlu sosyal davranislarin diger yas gruplarindan diisikk diizeyde olmasi, gelisimsel faktdrlerden oOte bireysel
faktorleri, smif yonetimi, akran iliskileri dinamikleri gibi c¢esitli unsurlari akla getirmektedir. Sali (2014)’nin
aragtirmasi, bu c¢alismanmn bulgularinin bazilarin1 destekler niteliktedir. Nitekim Sali (2014) 243 c¢ocukla
gerceklestirdigi ¢alismasinda, 5 yas grubunda yer alan ¢ocuklarin 6 yas grubundaki ¢ocuklara gére daha korkulu kaygih
olma diizeylerinin yiiksek olabildigini ifade etmistir. Vahedi vd., (2012), 499 cocukla yaptiklar1 ¢aligmada, yas
ilerledikge davranis problemlerinde azalmalarin goriildigiinii ifade etmistir. Yas ile ilgili bulgular1 desteklemeyen
aragtirma bulgularina rastlamak miimkiindiir. Ornek olarak Uygun ve Kozikoglu (2019), kizginlik-saldirganlik, sosyal
yetkinlik, anksiyete-ige doniikliik puan ortalamalarinda yasa gére anlamli farkliligin olmadigini ifade etmiglerdir. Bir
diger ornekte (Glirleyik ve Go6ziin Kahraman, 2019) akran iligkilerinin yasa gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Rydell vd., (2005) 112 cocuk ile gergeklestirdigi calismada, 5 yas grubundaki ¢ocuklarin 6 yasindakilere gore daha
diisiik diizeyde sosyal davranig sergiledikleri belirtilmistir. Nitekim Yasar Ekici (2015) benzer bir bulgu ile 6 yas
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¢ocuklarinin 5 yasa gore sosyal becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir. Sosyal beceri gelisiminde yas
ile birlikte etkili pek ¢ok degisken bulundugundan (sosyo kiiltiirel diizey, anne baba tutumlari, cinsiyet vb.) yasa gore
degiskenlik gostermeyen arastirmalarda farkli degiskenlerin rol oynadigi diisiiniilmektedir.

Okul tiirii degiskeniyle ilgili bulgular incelendiginde, tiim akran iliskisi degiskenlerinde okul tiirline gore
farklilik bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda ele alinan akran iliskisi degiskeninin tamaminda 6zel anaokulunda
egitim alan ¢ocuklarin puan ortalamalari, anasinifi ve bagimsiz anaokulunda egitim alan ¢ocuklara goére daha yiiksek
olarak belirlenmistir. Bu durum, 6zel anaokulunda egitim alan ¢ocuklarin olumlu sosyal davranis, korkulu-kaygili olma,
dislanma, saldirganlik, asosyal davranig, asir1 hareketlilik puan ortalamalarinin resmi kurumlar olan anasinifi ve
bagimsiz anaokulundaki akranlarma gore daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Alt1 degiskenin 5’1 olumsuz akran
iliskileriyle, 1’1 olumlu akran iligkileriyle ilgilidir. Bu arastirma bulgusunu destekleyen ve 504 ¢ocugun yer aldig1 bir
calismada (Solak Arabaci ve Demircioglu, 2019), resmi anaokullarinda egitim alan ¢ocuklarin 6zel anaokullarinda
egitim alan akranlarina gore daha diisiik diizeyde asosyal davranis, asir1 hareketlilik ve saldirganlik, dislanma ve kaygili
korkulu olma degiskenlerine sahip olduklari belirlenmistir. Altay ve Giire (2012) 35-75 ay arasindaki 344 ¢ocugun yer
aldig1 arastirmalarinda, resmi okul 6ncesi kurumlarindaki ¢ocuklarin 6zel okul 6ncesi kurumlarindaki ¢ocuklara gore
daha az saldirgan davranislar sergilediklerini belirtmislerdir. Uluyurt (2012), 720 ¢ocugun yer aldig1 arastirmasinda 6zel
okul 6ncesi egitim kurumlarindaki g¢ocuklarin devlete bagl okul 6ncesi egitim kurumlarindaki akranlarina gore daha
yiikksek diizeyde asosyal, kaygili korkulu davranislarla, asirt hareketlilik gosterebildikleri dislanma, saldirganlik
diizeylerinin de yiiksek olabildigi belirlenmistir. Arastirmalarda goriinen okullar arasindaki bu farkliligin, 6gretmenlerin
mezuniyetleri, kidem yillari, okullarin fiziksel kosullari, sinif mevcudu gibi farkli degiskenlerden kaynakli olabilecegi
ve cocuklarin akran iliskilerinde etkili oldugu soylenebilir. Ozel anaokulundaki &gretmenlerin kidem yillari, diger
kurum tiirtindeki 6gretmenlere gore daha diisiiktiir. Arastirmalar kidem yilinin artmasinin dgretmenlerin tiikenmislik
diizeylerini ve simf yonetimi becerilerini olumsuz etkiledigini gostermektedir (Adigiizel, 2016; Ilgar, 2007).
Ogretmenlerle ilgili gesitli dzelliklerin elde edilen bulgulari agiklayabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak okul tiiriine gore
farklilasan akran iliskilerini yalnizca 6gretmen 6zellikleri ile agiklamak yeterli olmayacaktir. Sinif mevcudu, sinifin
biiyilikligi, siniflarda kaynastirma ¢ocugunun olup olmamasi, uygulanan program, fiziksel kosullar gibi birgok unsurun
akran iligkilerini etkileyebilecegi diisinilmektedir.

Bu ¢alismada veriler okul dncesi 6gretmenlerinden toplandigi igin ¢ocuklarin akran iliskileri 6gretmen algilarina
gore degerlendirilmistir. Farkli okullarda ve yas gruplarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri akran
iligkilerinde olumlu yonleri ortaya koyan alt boyutta kizlarin, olumsuz yonleri ortaya koyan alt boyutlarda ise erkeklerin
daha yiiksek puanlar aldigini ortaya koymustur. Bu durum cinsiyetler arasindaki farkliliktan kaynaklanabilecegi gibi
toplumda alisilagelmis olan erkek cocuklarin daha hareketli, daha rahat, daha saldirgan olabilecegi kizlarin daha
uyumlu, sakin olabilecegi yoniindeki alginin bir sonucu mu oldugu incelenmelidir. Okul 6ncesi dgretmenleri erkek
¢ocuklarinin daha hareketli, daha az olumlu sosyal davranis gosterebilecek bir potansiyele sahip olduklarina mi
inanmaktadir? Cinsiyet rolleri ile ilgili algilar degerlendirmeleri etkilemis midir? Nitekim saldirganlikla ilgili yapilan
bazi ¢aligmalar (Crick vd., 2006; Ostrov ve Keating, 2004; Salmivalli vd., 1997) kiz ¢ocuklarinin iligkisel saldirganlikta
erkek ¢ocuklardan daha yiiksek puanlar alabildigi yoniindedir. Bu calismadaki saldirganlik alt boyutu 6lgeginin
maddelerinin 6nemli bir boliimi fiziksel saldirganlikla ilgilidir. Dolayisiyla sonraki ¢alismalarda 6gretmen goriislerinin
yani sira gbzlem, akran goriisii gibi farkli bilgi kaynaklarina bagvurulmasi, fiziksel saldirganligin yani sira iliskisel
saldirganligin detayl bir sekilde ele alinmasi 6nem tagimaktadir.

Arastirma bulgulari ile alan yazinda yapilan benzer ¢aligmalarin sonuglarinin benzerlik ve farklilik tasiyabildigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda demografik degiskenlerle ilgili ¢alismalarin zaman igerisinde yeniden yapilabilecegi
ongoriilebilir. Konu ile ilgili yapilacak olan sonraki ¢aligmalarda 6rneklem gruplart daha kalabalik ve daha ¢ok okul
tiriiyle (kresler, kolej anaokullar1, uygulama anaokullar1 vb.) arastirmalarin planlanmasi énem tagimaktadir. Farkli veri
toplama teknikleri (sosyometri, gdzlem, anne-baba goriisii vb.), degiskenler hakkinda farkli bulgular: destekleyebilir.
Yas, cinsiyet, okul tiirii gibi demografik degiskenlerle ilgili yapilan ¢aligmalarda cinsiyet algisi, genel gelisim
ozellikleri, okulda uygulanan program, simif mevcudu, 6gretmen Ozellikleri gibi ek degiskenlerin ele alinmasi,
sonuglarla ilgili yorum yapma siirecinde katkilar sunabilecektir.
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Extended Abstract

Peer relationships are interaction processes involving positive and/or negative experiences between people of
similar age groups and developmental levels. Peer relationships are a continuous social process that starts from the first
years of life (Giilay, 2011). Peer relationships in the preschool period are important with their short and long-term
effects. It is stated that young children who experience various problems with their peers may experience adaptation
problems in the following years (Shin et al., 2016).

Purpose

The aim of the study is to examine the peer relationship variables (prosocial behavior, fearful anxious behavior,
exclusion, aggression, asocial behavior, and hyperactivity) of preschool children in current living conditions in terms of
some demographic variables (gender, age, and school type). The sub-objectives of the study are as follows:

1. Do children's peer relationship variables differ statistically significantly according to their gender in current
living conditions?

2. Do children's peer relationship variables differ statistically significantly according to their age groups in
current living conditions?

3. Do children's peer relationship variables differ statistically significantly according to school types in current
living conditions?

The sample group of the study included a total of 357 children (174 girls and 183 boys) between the ages of 4
and 6, attending three different types of schools (private kindergarten, kindergarten attached to primary school, and
independent kindergarten).

Research Method

Descriptive survey model was used in the study. As data collection tools, a personal information form including
demographic information such as gender, age, school type, and the Ladd and Profilet Child Behavior Scale, the Turkish
adaptation of which was conducted by Giilay (2008), was used to reveal the characteristics of the study group, to get to
know the group better, and to collect personal information that may have an impact on the study.

Before starting the data collection process, permission was obtained from the ethics committee of Ondokuz
Mayis University. After obtaining permission from the ethics committee, the teachers were interviewed and informed
about the scale. The scale was completed by the teachers for each child, and the data obtained were analyzed by the
researchers.

In the data analysis, Skewness and Kurtosis values were examined to check the normality of the data, and since
the data were normally distributed, One-Way Analysis of Variance (ANOVA) technique and t-test were used as
parametric tests. In addition, Bonferroni, one of the post-hoc techniques, was applied to determine the differences
between the groups.

Results

According to the results of the study, a significant difference was found between genders in the sub-dimensions
of hyperactivity and aggression. In the hyperactivity and aggression sub-dimensions, the mean scores of boys were
higher than their girl peers. Of the six peer relationship variables in the study (prosocial behavior, fearful anxious
behavior, exclusion, aggression, asocial behavior, and hyperactivity), two of them (hyperactivity, and aggression)
differed between genders, while four of them did not differ significantly. However, when the data obtained were
analyzed, it was seen that the mean scores of boys were higher than those of girls in hyperactivity and aggression levels.

In all of the six peer relationship variables in the study (prosocial behavior, fearful anxious behavior, exclusion,
aggression, asocial behavior, and hyperactivity), a significant difference was found between children in the four, five
and six age groups. In all peer relationship variables, the highest mean scores belonged to 4-year-olds and the lowest
mean scores belonged to 6-year-olds. This can be explained by the fact that peer groups begin to mature in the four-
year-old age group, and important and intensive experience processes for regular group play (Brotherson, 2009). As a
matter of fact, at the age of four, children will start to use social skills more than at the age of three and will be able to
spend more time in group activities (Scott & Cogburn, 2022).

When the findings related to the school type variable were analyzed, there was a difference in all peer
relationship variables according to school type. Across all peer relationship variables considered in the research,
children attending private kindergartens were determined to have higher average scores compared to those attending
kindergarten attached to primary schools and independent kindergartens. This indicates that the mean scores of children
attending private kindergartens were higher in prosocial behavior, fearful-anxious behavior, exclusion, aggression,
asocial behavior, and hyperactivity compared to their peers in kindergartens attached to primary schools and
independent kindergartens, which are public institutions. The prosocial behavior scores of kindergarten children
attached to primary schools were higher than those of children attending independent kindergartens (p<0.05). The
anxious fearful behavior scores and hyperactivity scores of children attending independent kindergartens were higher
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than the anxious fearful behavior scores and hyperactivity scores of children kindergarten attached to primary schools
(p<0.05). Of the six variables, five were related to negative peer relations and one was related to positive peer relations.
This difference suggests that different variables such as teachers' graduation, years of seniority, physical conditions of
schools, and class size may be effective in children's peer relations.

Discussion, Conclusion and Suggestions

It is seen that the findings of the research and the results of similar studies conducted in the literature may have
similarities and differences. In this direction, it can be predicted that studies on demographic variables can be conducted
again over time. In future studies on this subject, it is important to plan studies with larger sample groups and more
school types (kindergartens, college kindergartens, practice kindergartens, etc.). Different data collection techniques
(e.g., sociometry, observation, and parental opinion) may support different findings about variables. In studies
conducted on demographic variables such as age, gender, and school type, addressing additional variables such as
gender perception, general developmental characteristics, programs implemented at school, class size, and teacher
characteristics may contribute to the process of interpreting the results.
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