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In this study, it is aimed to determine the relationship between student
characteristics related to information technology, the emotions of
students and science literacy. Descriptive research model was used. The
sample of the study consists of 5895 15-year old students in Turkey. As
a research instrument, the researchers used the results of cognitive tests
utilized by PISA in 2015 to assess students’ science literacy skills. In this
study, Turkish students are divided into 2 groups. One of these groups
who respond all questions about student characteristics (High Emotional
Intelligence) and another who does not respond all questions about them
(Low Emotional Intelligence). It was found that the students with higher
emotional intelligence have higher science literacy. The results show that
the emotions of the students, the information technology that students
have at home and the increase the number of this technology positively
affect the science literacy.
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Bu ¢alismanin amaci, duygusal zekanin 1s1ginda bilisim teknolojisi ve
ogrenci duygular ile fen bilimleri okuryazarligi arasinda anlaml bir
farklilik olup olmadiginin belirlenmesidir. Bu arastirmada betimsel
arastirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 15 yasindaki
5895 Tiirk Ogrencisi olusturmaktadir. Bu arastirmada PISA 2015
uygulamalar1 kapsaminda toplanmis olan 15 yas grubundaki 6grencilere
ait ogrenci anketleri ile fen okuryazarligi testlerinden elde edilen
verilerden yararlanilacaktir. Bu calismada PISA 2015’de yer alan
ogrencilerin kisisel &zelliklerin tamamina cevap verenler (Duygusal
Zekas: Yiiksek) ve cevap vermeyenler (Duygusal Zekas1 Diisiik) olmak
iizere 2 gruba ayrilmistir. 2 grup icin de belirlenen bilisim teknolojileri
ile ilgili ogrenci ozelliklerinin fen bilimleri okuryazarligna etkisi
belirlenmistir. ~ Duygusal Zekas1 yiiksek bireylerin fen bilimleri
okuryazarhigmin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin
duygulari, evde bilisim teknolojisine sahip olmasi ve bunlarmn niceliksel
olarak artis1 fen bilimleri okuryazarligini olumlu etkiledigi sonucuna
ulagilmistir.
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Summary

Determination of the Relationship Between Information Technology,
Student Emotions and Science Literacy in the Light of Emotional

Intelligence

Introduction

The applications of Science-Technology-Engineering-Mathematics (STEM) which
started to be used in recent years. Two of these four concepts are science and technology, and
the relationship between these concepts is tried to be conveyed to the daily life and the
curriculum. From this respect, the curriculum developers and educators should be supported
through researches carried out both at national and international levels. In this study, it is
aimed to determine the relationship between technology and Science Literacy of 15 years old
students in Turkey by using PISA 2015 data.

Methodology

In this study, descriptive research model was used. Moreover, it is aimed to determine
the relationship between student characteristics related to information technology, the
emotions of students and science literacy. As a research instrument, the researcher used the
results of cognitive tests utilised by PISA in 2015 to assess students’ science literacy skills. In
this study, Turkish students are divided into 2 groups. One of these groups who respond all
questions about student characteristics (High Emotional Intelligence) and another who does
not respond all questions about them (Low Emotional Intelligence).

Findings

The results of the analysis show that there is a meaningful difference in terms of Science
Literacy averages and a link to the internet, computer and educational software that The
Turkish students have these at home. Moreover, statistically meaningful relationship was also
found between students’ science literacy and the number of computers, cell phones with

internet access, tablet computers and e-book readers in their home.
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Conclusion
According to the results of this study, there is a meaningful relationship between
science literacy and student’s characteristics related to information technology. The results
show that the emotions of the students, the information technology that students have at home
and the increase the number of this technology positively affect higher science literacy.
Furthermore, it was found that the Turkish students with higher emotional intelligence have

a higher science literacy.
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Giris

Muasir medeniyet hedefine ulasma konusunda umut verici ve énemli bir adim atmak
icin tilkemiz adina teknolojinin egitime katkisin1 arastirmanin yaninda gelecekte egitimin
teknolojiye etkisini de arastirmaliyiz. Muasir medeniyetler seviyesine ulasmak ve bunu
korumak igin toplumumuzun ve diger toplumlarin taleplerini karsilayacak teknolojileri
tireten ve gelistiren, gelecekteki nesillerin taleplerini simdiden ©ngorerek gelecegin
teknolojilerin alt yapisini olusturup, arastirma ve gelistirme faaliyetlerini gerceklestirmek igin
nesillerimizi genelde okuryazar, 6zel de ise fen bilimleri okuryazar: olarak yetistirmenin her
gecen giin Onemi artmaktadir (Kaya ve Dogan, 2016). Diger taraftan fen bilimleri
okuryazarliginin niteliginin arttirilmasi icin de duygusal zekaya yani duygularin kontrolii ve
yonetimi de gereklidir. Ciinkii bireylerin var olan kendi potansiyellerinin ortaya cikarilmasi
i¢cin duygusal zekaya ihtiya¢ oldugu da vurgulanmaktadir (Cooper ve Sawaf, 1997: Akt. Titrek,
2016).

Bu calismada duygusal zekanin 1s1ginda teknolojinin fen bilimleri okuryazarhgma
etkisini ortaya konmadan 6nce PISA, fen bilimleri okuryazarligi, duygusal zeka ve teknoloji
ile ilgili kavramlarinin genel gergevesini ortaya koymamiz konunun oneminin kavranmasi
acgisindan 6nem tagimaktadir.

PISA ve Fen Bilimleri Okuryazarhginin Onemi

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan uygulanan PISA, 15 yas
grubundaki 6grencilere ii¢ yilda bir uygulanmaktadir (Polat, Godek ve Kaya, 2017). Kaya'ya
(2017) gore PISA’da vurgu yapilan kavramlardan biri de fen okuryazarlhigidir ve aslinda bu
kavram {iilkemizdeki fen egitimcileri igine de 6nemli bir kavramdir. Bunun nedeni, 2006
yilinda yenilenen Fen ve Teknoloji Ogretim Programu ile 2013 yilindan sonraki Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programinin vizyonu olarak bu kavrammn 6n plana cikmasidir. Kisaca,
tilkemizde uygulanan son 10 yildaki Fen egitimi programlarina bakildiginda temel vizyonun
fen bilimleri okuryazari bireyler yetistirmek oldugu sonucuna ulagilmaktadir (Kaya ve Dogan,
2017). Bu nedenle fen programlarmnin Ogrenci iizerinde istenilen etkiyi gerceklestirme
konusunda geribildirim alinmas: i¢in PISA gibi uluslararasi projelerle elde edilen ¢iktilar
onemlidir. Bu projeler sayesinde iilkeler egitimde benimsedikleri amaclarin ne kadarimi

gerceklestirildigi konusunda degerlendirme yapma imkani bulmaktadir.
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Duygusal Zeka ve Akademik Basar: Arasindaki [ligki

Giiniimiizde duygusal zekanin bilissel zekaya etkisinin ortaya c¢ikarilmasi konusunda
yapilan aragtirmalara alan yazinda daha fazla yer verildigi goriilmektedir. Ancak, ilk olarak
duygusal zeka, 1990 yilinda Mayer ve Salovey tarafindan ortaya konulmustur (Yilmaz
Karabulutlu, Yilmaz ve Yurttas, 2011). Duygusal zeka sayesinde var olan bir probleme yonelik
¢Oztim Onerisi iiretilmesine ve davraniglarin kontroliine, bireylerin kendisinin ve diger
insanlarmn duygularini tanimasina ve bu dogrultuda kendi duygularini kullanmasina olanak
saglanir (Salovey ve Mayer, 1990). Duygusal zeka sayesinde bireyler, 6zellikle olumsuz
kosullar altinda empati kurabilme, azimli olma, bulundugu cevreye uyum gosterebilme,
bireysel-kontrol, kendi kendini motive edebilme ve duygularini kontrol edebilme gibi
yetenekleri sayesinde ayakta kalmasma ve yasamini siirdiirmesine yardimci olmaktadir
(Yelkikalan, 2006). Ornegin, bir fen smavinda yer alan biitiin sorulari istenilen zaman
icerisinde dogru bir sekilde anlamasi ve cevaplandirmasi igin kendisini sinava odaklamasi,
gerekli olan akil ytiriitmeleri kronolojik bir sirada gerceklestirmesi i¢in motive olmasi, varsa
matematiksel hesaplamalar1 dogru yapmak icin sorumluluk alarak dikkatlice ve 6zenle
yapmasi aslinda ogrencinin akademik basar1 icin attig1 adimin duygusal zeka ile iligkisini
gostermektedir. Bu nedenle de duygusal zekanin gelisimi, 6zellikle bir yanda biligsel diger
yanda da biyolojik olgunlasma gibi gelisim siirecleriyle i¢ ice ve okuldaki basar1 da biiytik
Olctide -akademik zeka kadar- duygusal zeka da etkilemektedir (Yesilyaprak, 2001). Bu
nedenle duygularin 6grencilerin 6grenmesi ve basarisi iizerinde etkisinden soz edilmektedir
(Villavicencio ve Bernardo, 2013). Ayrica, duygusal zekanin akademik basaridaki etkisi
aragtirmalar tarafindan da ortaya konmustur. Bu etkinin pozitif yonde oldugu belirlenen
calismalar (Mohzan, Hassan, Halil, 2013; Ogundokun ve Adeyemo, 2010; Roy, Sinha ve
Suman, 2013; Uzel ve Hangiil, 2012; Yahaya, Bachok, Yahaya, Boon, Hashim ve Lee, 2012;
Yiiksek ve Geban, 2014) ile negatif yonde olan ¢alismalar da (Arli, Altunay ve Yalginkaya,
2011) vardir. Ozetle biligsel boyutun yaninda duygusal boyutta 6grencilerin davramslarin
etkilemektedir (Han ve Johnson, 2012). Ancak akademik basarilarin arkasinda giiglii duygular
vardir ve akademik basarmin 6n sartlarindan biri de bireyin kendisini ve duygularmi
gelistirmesidir. Bireylerin gelisimlerini nitelikli olarak saglayabilmesi igin siireg icerisinde
kargilasti$1 basarisizliklarda umutsuzluga kapilmadan, kendine olan giivenini kaybetmeden
calismaya devam etmesi yani olumsuz diisiincelerin tistesinden gelmesi giiglii duygulara ve

duygusal zekaya sahip olmasiyla gerceklesecektir.
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Teknolojinin Fen Egitimindeki Yeri

Gelecek ytizyilimizi etkileyecek olan 4. Endiistri devrimi sayesinde insan giiciine gerek
duyulmaksizin internet ve bilgisayar teknolojilerinin entegrasyonu ile fabrikalar kendi
kendine yetecek sekilde dizayn edilecektir. 4. Endiistri Devrimi ile iiretim siirecinde ana
bilesenleri olarak 6zellikle yeni nesil donanim, yazilimlar ve cihaz tabanli internet 6ne gikiyor
(Ege, 2014). Program gelistirici olan egitim uzmanlar: ve akademisyenler ile uygulayicilar
olan 6gretmenlerin goziiyle bu devirde devrim olacak adimlardan birini fen egitimi alaninda
atarak gergeklestirilecegidir. Ciink{i, ilkemizin gelismis tilkeler ile rekabetinde fen egitiminin
etkisi oldukga 6nemlidir (Kaya, Polat ve Kaya, 2014). Bu etkinin yansimalar1 hem Fen ve
Teknoloji Programi’'nin hem de Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin vizyonu ortak
noktasinda fen bilimleri okuryazarligina yer verilmesiyle anlagilmaktadir (Polat, Godek ve
Kaya, 2016). Fen bilimleri okuryazarlig1 sayesinde de doga ortiisii iginde merakh ve duyarh
kisileri yetistirmek amaglanmistir (Kaya ve Kazanci, 2009). Bu amagla Godek Altuk, Kaya ve
Bahgeci'ye (2015) gore iilkemizde de son yillarda 6zellikle fen egitim sisteminde yeniden
yapilanmaya gidilmistir. Ileriki yasaminda gercek anlamiyla fen bilimleri okuryazar olmasi
beklenen bireyin ne kadar erken ¢aglarda bilime kars1 ilgisi ve farkindalig: gelistirilirse o kadar
nitelikli bir fen bilimleri okuryazar: olacag gergegi goz ard1 edilemez. Bu sayede 4. End{istri
devrimi i¢in atilan 6nemli adimlardan biri atilabilir. Ancak, 4. Endiistri devriminde basarili
olmak igin fen egitimi sistemimizde gelisigiizel adimlardan uzak durulmali ve amaca uygun
reformlar yapilmalidir. Bu kapsamda son zamanlarda 6n plana ¢ikan STEM egitimi akillara
gelmektedir. STEM kisaltmas1 Ingilizce olarak Science- Techonology- Engineer and Math
kelimelerin bas harflerinin kisalmasiyla olusturulmustur (Akgiindiiz ve Ertepinar, 2015).
Tiirkgemizdeki gevirisi ise Fen- Teknoloji- Miithendislik ve Matematiktir (MEB, 2016b; Sahin,
Ayar ve Adigiizel, 2014). Bu dort kavramin birbirleriyle olan iliskisinin miifredata aktarilarak
bireylerin {iretkenliginin arttirilmasi hedeflenmektedir. STEM odakl fen egitiminin sistemli
bir sekilde programa dahil edilmesi ve 6grencilerde istenilen davranis degisikligine imkan
saglayacak gekilde uygulanmasi gereklidir. Elbette S(IS)TEM(LI), egitimin niteliginde ve 4.
Endiistri devriminde 6nemli rol oynayabilir ve (I)STEMLI davranis degisikligine neden
olunabilir. Bunun yaninda toplum olarak 4. Endiistri devriminin gelecek nesillerle
gerceklesebilecegi bilinci olusturulmali ve gelistirilmelidir. Gelecek nesillerin sorumluluk
almalar1 6zendirilmeli, basarisizliklarinda yaninda olunmali ve bu dogrultuda kiigiik

basarilarin pesinden gelecek olan biiyiik basarilara da 1s1k tutulmalidir. Bu konuda hayaller
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kurmal1 ve bunlar1 gerceklestirmelerine imkan saglanmalidir. Bu kapsamda atilan adimlardan
biri Fatih Projesi’dir. Milli Egitim Bakanligi'na (2016a) gore egitimde Firsatlar1 Artirma
ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi, egitim ve ogretimde firsat esitligini
saglamak ve okullarimizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim teknolojileri araglarmin
ogrenme-Ogretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin
kullanimu igin baglatilmistir. Bu kapsamda her 6grencimizin en iyi egitimi almasi, en kaliteli
egitim iceriklerine ulasmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi icin tasarlanmis olan bu
proje, egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili diinyada uygulamaya konulan en biiyiik ve en
kapsamli egitim hareketidir. Bu egitim hareketinin niteligini artirmak igin g¢alismalar
yapilmaktadir. Ornegin, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) platformu sayesinde bilgi teknolojileri
aracilifiyla etkili materyal kullanimini destekleyip teknolojinin egitim ile biitiinlesmesine
olanak taniyan ve EBA’da bulunan e-igerikler, alaninda uzman ekipler tarafindan iiretilmekte,
egitim ve teknolojideki yenilikleri takip ederek gelismeye devam etmektedir (EBA, 2016).

Giiniimiizde teknolojinin fen egitimine yonelik olumlu ve(ya) olumsuz etkilerinin
ortaya cikarilmasi ve bu dogrultuda fen programinin hedef ve amaglarmin belirlenmesi
basariy1 olumlu yonde etkileyecektir. Yapilan arastirmalarla teknolojiyi bulundurma durumu
ve(ya) niceligi fen basarisina etkisi oldugu belirtilmektedir (Kaya ve Dogan, 2016; Delen ve
Bulut, 2011). Ayrica teknolojiyi bilingli kullanma konusunda duygularin 6neminin de ortaya
cikarilmasi gereklidir. Bu nedenle teknoloji odakli egitim materyallerinin ve fen
programlarinin hizli bir sekilde yayginlasmasinin fen bilimleri basarisina etkisini arastirmanin
yaninda duygusal becerilerinde fen bilimleri basarisindaki etkisi de belirlenmeye ¢alisiimas:
gereklidir. Elde edilecek sonuglar, fen bilimleri basarisini artirmak igin teknolojinin etkin
kullanimma ve duygularin nitelikli gelisimine yonelik ¢6ziim Onerileri ortaya koyma imkani
sunacaktir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci bilisim teknolojisi ve 6grenci duygulari ile fen
bilimleri okuryazarlig1 arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesidir.

Ayrica, bu ¢alismada Tiirkiye orneklemi kendi igerisinde duygusal zekas: yiiksek ve
diisiik olmak {tizere 2 gruba ayrilmugtir. Bu gruplama PISA 2015'de yer alan Ogrenci
ozelliklerine ait (sosyo-ekonomik ve kisisel 6zellikler gibi) anketin tamamina cevap verenler
(Duygusal Zekas: Yiiksek Grup (DZYG)) ve cevap vermeyenler (Duygusal Zekas: Diisiik
Grup (DZDQG)) dir. PISA’da duygusal zeka dogrudan olciilememesine ragmen (Chuan, 2016;
Davie, 2013), duygusal zekanin yiiksek ve diisiik olan bireylerin okuryazarlik puanlar1 dolayh

olarak ortaya konulabilir. Cilinkii duygusal zekas: yiiksek olan bireyler; duygularmin
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farkinda, duygularin1 agik bir sekilde ifade edebilen, topluma karst duyarli, sorunlarin
¢ozlimiinde sorumlu, sabirli, hosgoriilii, tutarli, kararli ve azimli olarak tanimlanmaktadir
(Somuncuoglu, 2005). Dolayisiyla PISA’da kendisi ve ailesi ile ilgili sorularmn tamamini
cevaplandirmasi igin grenciler kararli, azimli ve sabirli olmalidir. Ogrenci o6zellikleri
igerisinde yer alan duygularla iligkili sorularin tamamini seffaf bir sekilde cevaplandirilmasi
da duygularimi acgik bir sekilde ifade etti§i sonucuna ve bunlar1 dogru bir sekilde
cevaplandirmaya calismasi da duygularinin farkinda oldugunun sonucuna ulastirabilir. Diger
taraftan Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda egitimciler, egitimde
yapilacak yeniliklere yon verecek ve var olan aksakliklarin giderilmesine katki
saglayacaklardir. Ogrenciler bu sayede toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde sorumluluk aldig:
ve topluma kars1 duyarli oldugu da belirtilebilir. Bu nedenle bu ¢alisma da sorularin tamamin
cevaplandiranlar ve cevaplandirmayanlar olmak iizere 6rneklem iki gruba ayrilarak duygusal
zekanin 1s1g1mda 0grencilerin fen bilimleri okuryazarhklar: kiyaslanmistir.

PISA 2015 verilerine gore 6grenci duygular ile bilisim teknolojileri agisindan bu iki
grubun fen bilimleri okuryazarligi ortalamalar: belirlenmeye calisilmistir. Bu gruplarin fen
bilimleri okuryazarhig: ile bilisim teknolojileri ve Ogrencilerin duygular1 arasinda anlamli
farklilik olup olmadig1 belirlenmeye c¢alisiimistir.

1. Ogrenci ozelliklerine ait anketin tamamim cevaplandiranlarin  ve
cevaplandirmayanlarin (duygusal zekasi yiiksek ve diisiik olanlarm) fen
bilimleri okuryazarlig1 ortalamasi nedir?

2. Duygusal zekasi yiiksek ve diisiik olan gruplarin sinav kaygisi ve motivasyon
duygularmin ortalamasi nedir?

3. Bilisim Teknolojilerini evinde bulundurma durumu (bilgisayar, internet ve
egitim yazilimi) ve sayisi (internet baglantili telefon, bilgisayar, tablet ve e-kitap
okuyucusu) ile duygusal zekas: yiiksek ve diisiik olan gruplarin fen bilimleri
okuryazarli1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Ogrencinin egitim diizeyi hedefleri ile duygusal zekas1 yiiksek ve diisiik olan
gruplardaki fen bilimleri okuryazarlig1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Yontem
Bu boliimde arastirmanin yontemi, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi hakkinda bilgilere ayrintili olarak yer verilmistir.
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Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada en ¢ok tercih edilen arastirma yaklasimlarindan biri olan nicel
arastirma yaklasimlarindan biri olan betimsel model benimsenmistir (Selguk, Palanc,
Kandemir ve Diindar, 2014). Betimsel analiz sayesinde veriler diizenli bir sekilde sunulmasi
ve “Ne?” sorusuna cevap bulma imkani vermektedir (Eryilmaz Toksoy ve Akdeniz, 2015). Bu
model sayesinde arastirmay1 6zetleme ve yorumlama imkani olmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2003). Arastirma deseni olarak genis orneklem ile ¢alisma imkani sunan tarama yontemi
kullanilmistir. Tarama (survey) yontemi ile genis kitlelerin gortislerini ve durumlarin
tanimlamay1 amaglayan arastirmalardir (Biiytikoztiirk vd., 2008).

Arastirma Orneklemi

Bu aragtirmada PISA 2015 uygulamasma katilan 15 yas grubundaki Tiirk 6grencilere
ait Ogrenci anketlerden ve fen okuryazarligl testlerinden elde edilen verilerden
yararlanilmistir. Tiirkiye ornekleminde yer alan 5895 6grencilerinden 938’si kiz, 2957’si
erkektir. PISA 2015 verilerine gore fen bilimleri okuryazarligi ortalamas: 425 iken; OECD
ortalamasi1 493’dir (OECD, 2016).

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri toplama araci olarak PISA 2015’de 15 yas grubu 6grencilerin fen
okuryazarhigia iligskin becerilerini l¢gmeye yonelik biligsel testler kullanilmistir. Aragtirmanin
bagiml degiskeni olan fen bilimleri okuryazarli§1 ortalamasi hesaplanirken, bilissel alana ait
fen bilimleri okuryazarligi puanlarinin (PV1SCIE ile PV10SCIE arasindaki) ortalamasi alinarak
hesaplanmistir. Ayrica bagimsiz degiskenler belirlenirken, 6grencilerin bilisim teknolojileri ve
duygular ile ilgili 6zelliklerine ait cevaplardan yararlanilmistir. Bu calismada kullanilan
bilisim teknolojileri ve 6grenci duygulari ile ilgili 6grenci 6zelliklerine ve biligsel testlere ait
envanterler OECD PISA’nin resmi sitesindeki (http://www.pisa.oecd.org) veri dosyalarindan
internet aracilif ile elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler OECD’'nin web sitesinden temin edildikten sonra veri analizi
SPSS 20 programu ile yapilmistir. PISA 2015 verilerinde yer alan biligsel testler sonucunda elde
edilen fen bilimleri okuryazarliklar: puanlarinin ortalamasi hesaplanmistir. Ogrencinin kisisel
testlere verdikleri cevaplardan bilisim teknolojileri ve 6grenci duygular: ile iligkili niceliksel
ozellikler segilmistir. Arastirma kapsaminda verileri analiz edebilmek icin aragtirmada fen

bilimleri okuryazarlig1 (bagimh degisken) ile diger degiskenler (6zellikle teknoloji ile ilgili
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ozellikler) arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: belirlenmeye galisilmis ve stnanmustir.
Ayrica o6rneklem iki gruba ayrilarak (duygusal zekasi yiiksek ve diisiik) bu iki grup arasindaki
ortalama puanlar karsilastirilmistir.

Bu arastirmanin analiz tiirtinii belirlerken, arastirmanin nicel verilerinin analizinden
elde edilen verilerin degerlendirilmesinde parametrik testler (t testi) uygulanmasina karar
verilmistir. Clink{i, literatiir taramas1 sonucunda grup biiytiikliigii 20 ve tizerinde oldugunda
verilerin normal dagildig1 varsayilabilecegini ifade etmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2001).
Cikarimsal fark istatistikleri yani t-testi ve ANOVA’dan yararlanilarak gruplar arasi farki
ortaya koymak isteyen arastirma yaklagimi kullanilmistir (Gliner, Morgan ve Leech, 2015).
Parametrik testlerden biri olan t-testi ile iki orneklemin ortalamalarinin esit olup olmadig:
hipotezini test edilirken; bir digeri ANOVA ile de ii¢ ya da daha fazla ortalamanin esit olup
olmadigini test edilir. Bu nedenle bu ¢alismada t-testleri ve ANOVA’dan yararlanilmistir.
ANOVA c¢alismasinda Scheffe testinden yararlanilmistir. Bunun nedeni Scheffe ¢oklu
kargilatirma test istatistiginin, bilimsel dayanagi saglam olabilecek post-hoc test tiiriinden

birisi oldugu igin tercih edilmistir (Kayri, 2009).

Bulgular
Ik defa PISA 2015'de veriler iilkemiz icin bilgisayar tabanli degerlendirme seklinde

gerceklesmistir. Tablo 1'de Ogrencilerin PISA 2015 ogrenci oOzelliklerine ait anketin
cevaplandirmasi ile Fen Bilimleri Okuryazarli$i durumu arasinda iliskisi yer almaktadir.

Tablo 1: Ogrencilerin PISA 2015 Ogrenci Ozelliklerine ait Anketin Cevaplandirmasimin Fen
Bilimleri Okuryazarligi Durumuna Gore T-Testi Sonuglari

Ogrenci anketin
tamaminin N X S Sd t p
cevaplandirilma durumu

PISA Evet (DZYG) 2375 446,82 6996 5893 22,36
,00
2015 Hayir (DZDG) 3520 405,10 70,50
p<0,01

Analiz sonuglari, Tiirk 6grencilerin fen bilimleri okuryazarligi ortalamasimin PISA 2015
ogrenci oOzelliklerine ait anketin tamaminin cevaplandirma durumuna gore anlamli bir
farklihk gostermektedir, t (5893) = 22,36, p< 0.01. Anketin tamamun bilgisayar ortaminda
cevaplayan oOgrencilerin fen Dbilimleri okuryazarlign ortalamalar1 (X= 446,82),
cevaplandirmayana (X= 405,10) gore daha olumludur.Ogrencinin kendi 6zellikleri ile ilgili

sorularin tamammin cevaplandirmas: i¢in azim gostermesi, bireysel sorumluluk almasi ve

" December 2017 Volume 5 Issue 10 194-217 m

Journal of Computer and Education Research



Kaya
motivasyonunu saglamasi onlarin cevaplandirmayanlara gore daha yiiksek duygusal zekaya
sahip oldugu ifade edilebilir.

Duygusal zekas: yiiksek ve diisiik olan gruplarin 6grencilerin kissel smnav endisesi ve
motivasyonu ile Ozelliklerin benzerlik ve farkliliklar1 gézlemleyebilmek icin PISA 2015
verilerine gore tablo 2’de 6grencilerin kisisel sinav endisesi ve motivasyon ile ilgili istatistiki
sonuglar yer almaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin Kisisel Sinav Endisesi ve Motivasyon ile Ilgili Istatistiki Sonuglar

N X S Min Max

Kisisel Sinav DZYG 2375 0,34 1,04 -2,51 2,55

Endisesi DZDG 3520 0,31 1,07 -2,51 2,55

. DZYG 2375 0,68 0,98 -3,09 1,85
Motivasyon

DZDG 3520 0,57 1,07 -3,09 1,85

Tablo 2'de goriildiigli tizere 6grenci anketinin tamamini cevaplandiran 6grencilerin
(DZYG) kisisel sinav endisesi ve motivasyonu, cevaplandirmayanlara (DZDG) gore daha
yliksek ortalamaya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle duygusal zekas: yiiksek
olan 6grencilerin motivasyonlar1 ve smav kaygilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 3’de evinde okul oOdevleri igin kullanilabilecek bilgisayar bulundurma
durumunun duygusal zekas: yiiksek olan grup (DZYG) ile duygusal zekasi diisiik olan
grubun (DZDG) fen bilimleri okuryazarlig1 arasindaki anlamli bir farkliligin olup olmadigina
yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.0grencilerin Fen Bilimleri Okuryazarligi Ortalamasmin evinde okul édevleri igin
kullanilabilecek bilgisayar bulundurma Durumuna Gore T-Testi Sonuglar:

Bilgi Bul
ilgisayar Bulunma N ¥ S sd ; b
Durumu
DZYG Evet 1746 455,41 68,77 2373 10,18 ,00
Hayir 629 422,99 67,72
DZDG Evet 2136 421,11 71,40 3385 16, 21 ,00
Hayir 1251 381,88 61,63
p<0,01

Analiz sonuclarina gore duygusal zekas: yiiksek ve diisiik olan gruplarin fen bilimleri
okuryazarlig1 ortalamasinin evinde okul 6devleri i¢in kullanilabilecek bilgisayar bulundurma
durumuna gore anlamli bir farklilik gostermektedir, t (2373)pzvc = 10,18, t (3385)pzoc = 16,21.
Duygusal zekasi yiiksek olan grupta ev Odevleri igin bilgisayar bulundurulanlarmn fen
bilimleri okuryazarlif1 ortalamalar1 (X= 455,41), bulundurmayanlara (X= 422,99) gore daha

olumludur. Duygusal zekasi diisiik olan grupta ev ddevleri i¢in bilgisayar bulundurulanlarin
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fen bilimleri okuryazarlig1 ortalamalar1 (X=421,11), bulundurmayanlara (X=381,88) gore daha
olumludur. Burada dikkat gekici bulgulardan biri de duygusal zekas: yiiksek olan grupta ev
odevleri icin bilgisayar bulundurmayanlarin fen bilimleri okuryazarli§1 ortalamalar1 (X=
422,99), duygusal zekas: diisiik olan grupta ev ddevleri igin bilgisayar bulunduranlara (X=
421,11) gore daha olumludur.

Tablo 4’de evinde internet baglantisinin bulunma durumunun DZYG ile DZDG un fen
bilimleri okuryazarligi arasinda anlamh bir farkliligin olup olmadigma yonelik bulgular yer
almaktadr.

Tablo 4.0grencilerin Fen Bilimleri Okuryazarlig1 Ortalamasinin Evinde Internet Baglantisinin
Bulunma Durumuna Gore t-Testi Sonuglari

Internet Bulunma N ¥ S sd ; b
Durumu
DZYG Evet 1606 456,66 68,52 2373 10,11 ,00
Hayir 769 426,28 68,48
DZDG Evet 2029 421,69 71,72 3385 15,88 ,00
Hayr 1368 383,81 62,54
p<0,01

Analiz sonugclarina gore duygusal zekasi yiiksek ve diisiik olan gruplarin fen bilimleri
okuryazarlig ortalamasmin evinde internet baglantisinin bulunma durumuna gore anlamli
bir farklilik géstermektedir, t (2373)pzvc = 10,11, t (3385)pznc = 15,88. Duygusal zekas: yiiksek
olan grupta internet baglantis1 bulundurulanlarin fen bilimleri okuryazarlig: ortalamalar: (X=
456,66), bulundurmayanlara (X= 426,28) gore daha olumludur. Duygusal zekas: diisiik olan
grupta da internet baglantis1 bulundurulanlarin fen bilimleri okuryazarlig1 ortalamalar1 (X=
421,69), bulundurmayanlara (X= 383,81) gore daha olumludur. Burada dikkat gekici
sonuglardan birisi tipk: bilgisayar bulundurma durumunda oldugu duygusal zekas: yiiksek
olan grupta internet baglantis1 bulundurmayanlarin fen bilimleri okuryazarlig: ortalamalar1
(X= 456,66), duygusal zekasi diisiik olan grupta ev 0Odevleri icin internet baglantisi
bulunduranlara (X=421,69) gore daha olumludur. Aslinda internet baglantis1 bulundurma fen
bilimleri okuryazarligini arttirsa da duygusal zekas:i gelismis olan bireyler, smirsiz ve her
gecen giin bilginin arttigl ortama ulasima imkan saglayan interneti kendi amaglar:
dogrultusunda bilingli kullanmas1 daha énemlidir.

Tablo 5'te evinde egitim yazilimi bulunma durumunun DZYG ile DZDGun fen
bilimleri okuryazarlig1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik bulgular yer

almaktadar.
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Tablo S.Ogrencilerin Fen Bilimleri Okuryazarligi Ortalamasimnin Evinde Egitim Yazilimi
Bulunma Durumuna Gore T-Testi Sonuglari

Egitim Yazilimi
Bulunma Durumu N * 5 5d t P
DZYG Evet 978 451,54 71,10 2373 2,75 ,006
Hayir 1397 443,52 68,98
DZDG Evet 1366 406,68 72,65 3385 0,35 ,73
Hayir 1847 407,56 69,23
p<0,01

Analiz sonuglarma gore duygusal zekas: yiiksek olan grubun fen bilimleri
okuryazarlig1 ortalamasmin evinde egitim yazilimi bulunma durumuna gore anlamli bir
farkliik gosterirken, duygusal zekas1 diisiik olan grubun ise anlamli bir farklilik yoktur, t
(2373)pzvc = 2,75, p< 0.01; t (3385)pznc = 0,35. Duygusal zekas1 yiiksek olan grupta egitim
yazilimi bulundurulanlarin fen bilimleri okuryazarligi ortalamalar1 (X= 451,54),
bulundurmayanlara (X=443,52) gore daha olumludur. Duygusal zekas: diisiik olan grupta da
egitim yazilimi bulundurulanlarin fen bilimleri okuryazarligi ortalamalar1 (X= 406,68), ile
bulundurmayanlar (X=407,56) hemen hemen aynidir.

Tablo 6’da evinde internet baglantili telefon sayisina gore DZYG ile DZDG un fen
bilimleri okuryazarlig1 arasindaanlamh bir farkliligin olup olmadigina yonelik bulgular yer
almaktadr.

Tablo 6.0grencilerin Fen Bilimleri Okuryazarligi Ortalamasimin Internet Baglantili Telefon
Sayisina Gore ANOVA Sonuglari

Telefon N ¥ Varyansin Kareler

Sayist kaynag: Ortalamasi P Fark
Hig (a) 162 406,86 Gruplararas: 3 197608,69 a-c,a-
- 42,50 ,00
DZYG 1(b) 457 426,45 Gruplarici 2371 4649,79 d, b-c,
2(c) 532 45400  Toplam 2374 b-d
3 ve
fazlas: (d) 1224 456,60
Hig (a) 412 365,57  Gruplararasi 3 457144,94
1(b) 809 388,42  Gruplarici 3413 4570,17 100,03  ,00 a-ba-
c,a-d
DZDG 2(c) 713 41537  Toplam 3416
SVe 1483 412
fazlasi (d) !
p<0,01

Analiz sonuglari, duygusal zekas: yiiksek ve diisiik olan grubun fen bilimleri
okuryazarligi ortalamas: ile internet baglantili telefon sayisi agisindan anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir, Fozvc (3,2371) =42,50; Fozoc (3,3413) =100,03. Scheffe testinin
sonuglarina gore duygusal zekas1 yiiksek olan grubun 3 ve daha fazla internet baglantili

telefona sahip olanlarin ( X= 456,60), 2 adet internet baglantili telefona sahip olanlara (X=
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454,00), 1 adet internet baglantili telefona sahip olanlara (X= 426,45) ve hig¢ sahip olmayanlara
gore (X= 406,86) gore fen bilimleri okuryazarlik ortalamalarmin daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Benzer bir durum duygusal zekas: diisiik olan grupta s6z konusudur. Ancak
duygusal zekas: yiiksek ve diisiik gruplarin ortalamalar1 kiyaslandiginda duygusal zekasi
yliksek olan grubun fen bilimleri okuryazarlig: ortalamas: daha fazla oldugu goriilmektedir.
Internet baglantili telefonun sayisi arttikga, telefonla etkilesim siiresini arttirdig1 igin bu
durumda bilgiye ulasilmasma imkani1 daha fazla olmaktadir. Bu nedenle de fen bilimleri
okuryazarlig1 artmaktadir.

Tablo 7’de evinde bilgisayar sayismna gore DZYG ile DZDGun fen bilimleri
okuryazarligi arasinda anlamli bir farkliigin olup olmadigmna yonelik bulgular yer
almaktadr.

Tablo 7.0grencilerin Fen Bilimleri Okuryazarligi Ortalamasinin Bilgisayar Sayisina Gore
ANOVA Sonuglar1

Bilgi r ryansin Kareler
Sga}srfza N ! Vlfa}}:iagl Ortzlae;am p Fark
Hig (a) 534 42252 Gruplararass 3 9537211 e
DZYG 1(b) 1217 446,80 Gruplarici 2371 4652,62 ! ’ b,a-
2(c) 463 467,91 Toplam 2374 ca-d
3vefazlasi(d) 161 466,90
Hig (a) 1126 378,68 Gruplararass 3 53287941 o o &
DZDG 1(b) 1582 412,42  Gruplarigi 3414 4488,24 ’ ’ b,a-
2(c) 528 431,92 Toplam 3417 c,a-d
3vefazlasi (d) 182 449,14
p<0,01

Analiz sonuglari, duygusal zekas: yiiksek ve diisiik olan grubun fen bilimleri
okuryazarligi ortalamas: ile bilgisayar sayis1i agisindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir, Fozyc (3,2371) =41,90; Fozoc (3,3414) =118,73. Scheffe testinin sonuglarma gore,
duygusal zekasi yiiksek olan grupta 3 ve daha fazla bilgisayara sahip olanlarin ( X=466,90) ve
2 adet bilgisayara sahip olanlarin (X=467,91), 1 adet bilgisayara sahip olanlara (X= 446,80) ve
hi¢ sahip olmayanlara gore (X= 422,52) gore fen bilimleri okuryazarlik ortalamalarinin daha
olumlu oldugu belirlenmistir. Benzer bir durum duygusal zekas1 diisiik olan grupta da soz
konusudur. Ancak duygusal zekas: yiiksek ve diisiik gruplarin ortalamalar: kiyaslandiginda,
duygusal zekasi yiiksek olan grubun fen bilimleri okuryazarlig1 ortalamasi daha fazla oldugu
goriilmektedir. Internet baglantili telefonun sayisinda oldugu gibi bilgisayar sayisi arttik¢a da
tabletle etkilesim siiresini arttirdig i¢in bu durumda daha fazla bilgiye ulasilmasina imkan

saglamakta bu nedenle fen bilimleri okuryazarlig1 artmaktadir.
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Tablo 8de evinde tablet bilgisayar sayismna gore DZYG ile DZDGun fen
bilimleri okuryazarlig1 arasinda anlaml bir farklihigmn olup olmadigina yonelik bulgular

yer almaktadir.

Tablo S.Ogrencﬂerin Fen Bilimleri Okuryazarlig1 Ortalamasinin Tablet Bilgisayar Sayisina

Gore ANOVA Sonuglari
Tablet -
Bilgisayar N ¥ Varyanfm Kareler b Fark
kaynagi Ortalamast
Sayis1
1
Hic (a) 828  4ppa5 CTUPlAAAS o onegigas o
1 56,61 00
DZYG 1(b) 1157 457,92  Gruplarici 2371 457234 ’a;1
2(0) 301 463,83  Toplam 2374 o
3 ve fazlasi
89 471,74
(d)
1
Hic(a) 1556 38336 O lararas 3 57037149
a-
127,60 00
1(b) 1374 41872 Gruplarici 3415  4470,06 b,a-
DZDG c,a-d

2(c) 385 441,88 Toplam 3418

3 ve fazlasi

104 449,40
(d)

p<0,01
Analiz sonuglari, duygusal zekas: yiiksek ve diisiik olan grubun fen bilimleri

okuryazarlig1 ortalamasi ile tablet bilgisayar sayisi agisindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir, Fozyvc (3,2371) =56,61; Fozoc (3,3413) =127,60. Scheffe testinin sonuglarma gore,
duygusal zekas: yiiksek olan grupta 3 ve daha fazla tablet bilgisayara sahip olanlarin ( X=
471,74), 2 adet tablet bilgisayara sahip olanlara (X= 463,83), 1 adet tablet bilgisayara sahip
olanlara (X=457,92) ve hig sahip olmayanlara gore (X= 422,45) gore fen bilimleri okuryazarlik
ortalamalarmin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Benzer bir durum duygusal zekas: diisiik
olan grupta da soz konusudur. Ancak duygusal zekasi yiiksek ve diisiik gruplarin
ortalamalar1 kiyaslandiginda duygusal zekasi yiiksek olan grubun fen bilimleri okuryazarlig:
ortalamasi daha fazla oldugu goriilmektedir. Internet baglantili telefon ve bilgisayar sayisinda
oldugu gibi tablet sayis1 arttikga da tabletle etkilesim stiresini arttirdig1 igin bu durumda daha
fazla bilgiye ulasilmasma imkan saglamaktadir, bu nedenle fen bilimleri okuryazarlig:

artmaktadar.

Tablo 9'de evinde e-kitap okuyucu sayisina gore DZYG ile DZDG un fen bilimleri
okuryazarligl arasmnda anlamli bir farkliligin olup olmadigina yonelik bulgular yer

almaktadir.
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Tablo 9. Ogrencilerin Fen Bilimleri Okuryazarligi Ortalamasinin E-kitap Okuyucu Sayisina
Gore ANOVA Sonuglari

E-kitap -
Okuyucu N ¥ Varyanfm Kareler F b Far
kaynag1 Ortalamast k

Sayis1
. Gruplararas

Hig (a) 2257 447,74 3 16099,86

1 3,30 ,02
DZYG 1(b) 95 433,70 Gruplari¢ci 2371 4879,45 )
2(c) 8 402,58 Toplam 2374
3 ve fazlasi 15 41584

(d) ’
. Gruplararas

Hig(a) 3120 407,64 P 3 2629937

.. 5,32 ,00
1(b) 162 400,84 Gruplari¢i 3347 4942,36 d-a
DZDG
2(c) 42 381,01 Toplam 3350
3 ve fazlasi oy 366.87
(d) ’
p<0,01

Analiz sonuglari, duygusal zekas1 diisiik olan grubun fen bilimleri okuryazarlig
ortalamasi ile e-kitap okuyucu sayisi acisindan anlamli bir fark varken, duygusal zekasi
yliksek olan grupta ise fark olmadigini gostermektedir, Fozoc (3,3347) =5,32, p < 0.01; Fozyc
(3,2371) =3,30. Scheffe testinin sonuglarmna gore, duygusal zekas: diisiik olan grupta hig sahip
olmayanlarin (X=407,64), 1 adet e-kitap okuyucuya sahip olanlara (X=400,84), 2 adet e-kitap
okuyucuya sahip olanlar (X=381,01) ve 3 ve daha fazla tablet bilgisayara sahip olanlarmn ( X=
471,74), 2 adet e-kitap okuyucuya sahip olanlara (X= 366,87) gore fen bilimleri okuryazarlik
ortalamalarmm daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ashinda e-kitap okuyucu sayist fen
bilimleri okuryazarhigina duygusal zekas: yiiksek ve diisiik olan gruplarda olumsuz etki
yapmustir. Aslinda toplum olarak teknolojik gelismelere kars: ilgimiz varken, e okuyucuya
kars1 ilgi gOstermemizin sebebi okumaya karsi ilgimizin yeterli olmadigindan ve
aliskanliklarimiz igerisinde yer almadigindan kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle teknoloji,
okumay1 sevdirmek ve aligkanlik haline getirmek i¢in kullanilabilir.

Tablo 10’da evinde e kitap okuyucu sayisina gore DZYG ile DZDG'un fen bilimleri
okuryazarligi arasinda anlamli bir farkliigin olup olmadigina yonelik bulgular yer

almaktadir.
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Tablo 10. C)grencﬂerin Fen Bilimleri Okuryazarligi Ortalamasinin Ogrencinin mezun olmak
istedigi egitim diizeyine Gore ANOVA Sonuglari

¥ Varyansmn Kareler

Egitim Diizeyi N Kayna Sd Ortalamast F p Fark
Ortaokul (a) 20 33530 Gruplararast 4 414012,67
Meslek ve -de-
DZYG Meslek Oncesi 289 393,29 Gruplarici 2370 4203,14 98,50 00 ecfle,-e
Ortadgretim (b) be-a
Ortadgretim (c) 148 421,00 Toplam 2374
Yiiksekokul (d) 130 416,66
Lisans ve 1788 461,05
Lisanstistii (e)
Ortaokul (a) 86 330,54  Gruplararasi 4 595199,32
Meslek ve
Meslek Oncesi 626 36547  Gruplarici 3423 431099 13807 .00 eecde
DZDG  Ortadgretim (b) b,e-a

Ortadgretim (c) 260 39116 Toplam 3427

Yiiksekokul (d) 185 383,14

Li
1sans ve 271 423,67

Lisanstistii (e)

p<0,01
Analiz sonuglari, duygusal zekas: yiiksek ve diisiik olan grubun fen bilimleri

okuryazarlig1 ortalamasi ile mezun olmak istedigi egitim diizeyi agisindan anlaml bir fark
oldugunu gostermektedir, Fozvc (4,2370) = 98,50; Fpzoc (4,3423) =138,07. Scheffe testinin
sonuclarina gore, duygusal zekas: yiiksek olan grupta lisans ve lisansiistii egitimi almak
isteyenlerin (X=461,05), yiiksekokul egitimi almak isteyenlere (X=416,66), ortadgretim egitimi
almak isteyenlere (X=421,00), meslek ve meslek oncesi egitim almak isteyenlere (X=393,29) ve
ortaokul egitimi almak isteyenlere (X=335,30) gore fen bilimleri okuryazarlik ortalamalarinin
daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ogrencilere gelecek admna hedefler koymalar1 ve bu
hedefleri gerceklestirmelerine olanak taninmali ve yol gosterilmelidir.

Tartisma

PISA’nin 6grenci anketinde yer alan sorularin tamamini cevaplayan 6grencilerin fen
bilimleri okuryazarligi ortalamalari, cevaplandirmayana gore daha olumludur. Anketin
tamamini cevaplayan Ogrencilerin sorular: sabirla okumas: sonra cevaplandirmasi, stres ile
basa ¢ikmasi, sinav kaygisin1 kontrol etmesi, sinav esnasinda konsantre olmasi gibi birden
fazla duygularin kontrol ettigi icin ogrencilerin duygusal zekasmn yiiksek oldugu

belirtilebilir. Bu durum duygusal zekas: yiiksek olan bireylerin de fen bilimleri
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okuryazarligiin yiiksek oldugunun sonucu ulagilmistir. Bu nedenle basarida 6grencilerin
duygularinin da 6nemli oldugu ve bu 6nemin anlasilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Han
ve Johnson, 2012). Ayrica duygusal zekasi yiiksek olan 6grencilerin kisisel sinav endisesi ve
motivasyonu, duygusal zekasi diisiik olanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bagka bir arastirma da 6grencilerin sinav kaygisinin akademik basariy1 olumlu
etkiledigi belirtilirken (Ergene, 2011); sinav kaygisinin basariy1 negatif etkiledigini belirten
arastirma da yer almaktadir (Yildirim, 2000). Bir baska ¢alismada ise dgrencilerin akademik
basarisini etkileyen en 6nemli faktorlerden birinin motivasyon oldugu belirlenmistir (Sarier,
2016). Bir bagka calisma da ise Ogrencinin matematik motivasyonu ile matematik dersi
arasinda pozitif iliski varken, sinav kaygisi ile matematik dersi akademik basarisi arasinda
negatif bir iliski oldugu belirlenmistir (Bozkurt ve Bircan, 2015).

Duygusal zekas1 yiiksek ve diisiik olan grupta ev ddevleri igin bilgisayara ve internete
sahip olan 6grencilerin fen bilimleri okuryazarlifi, sahip olmayanlara gore daha olumludur.
Ancak dikkat gekici sonug ise duygusal zekasi yliksek olan grupta ev ddevleri igin bilgisayar
ve internet bulundurmayanlarin fen bilimleri okuryazarligi ortalamalari, duygusal zekasi
diisiik olan grupta ev Odevleri icin bilgisayar ve internet bulunduranlara gore daha
olumludur. Aslinda bilgisayar ve internet bulundurma fen bilimleri okuryazarligini arttirsa
da duygusal zekas1 gelismis olan bireyler, evinde bilgisayar1 ve interneti daha bilingli bir
sekilde kullandig1 igin internet bulundurmanin fen bilimleri okuryazarligina etkisinin daha
fazla oldugu ifade edilebilir. Bu durumu destekler diger bir sonug ise duygusal zekas: yiiksek
olan grubun fen bilimleri okuryazarligi ortalamasinin evinde egitim yazilimi bulunma
durumuna gore anlamli bir farklilik gosterirken duygusal zekasi diisiik olan grupta ise
anlamli bir farkliik yoktur. Bu sonuglar dogrultusunda 6grencilere teknoloji odakli fen
egitimlerinden Once teknolojinin nasil ve hangi amacla kullanmas: gerekliligine yonelik
duygularin gelisimine destek verilmelidir.

Analiz sonuglari, duygusal zekas: yiiksek ve diisiik olan grubun fen bilimleri
okuryazarlig1 ortalamasi ile internet baglantili telefon, bilgisayar ve tablet sayis1 agisindan
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Ancak duygusal zekas: yiiksek ve diisiik gruplarin
fen bilimleri okuryazarlig1 ortalamalar1 kiyaslandiginda duygusal zekas: yiiksek olan grubun
daha fazla oldugu goriilmektedir. Internet baglantili telefonun sayisinda oldugu gibi
bilgisayar ve tablet sayis1 arttikga aile fertlerinin her biri bu araglarla olan etkilesim siiresini

arttirdigi icin bu durumda daha fazla bilgiye ulasilmasina imkan saglanmakta ve fen bilimleri
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okuryazarlig1 artmaktadir. Bir diger sonuca gore duygusal zekasi diisiik olan grubun fen
bilimleri okuryazarlig: ortalamasi ile e-kitap okuyucu sayis1 agisindan anlaml bir fark varken,
duygusal zekas: yiiksek olan grupta ise fark olmadigini sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
duygusal zekasi yiiksek ve diisiik olan gruplarda e-kitap okuyucu sayisi arttikca fen bilimleri
okuryazarligi olumsuz bir sekilde etkilenmistir. Teknolojik gelismelerle ilgili bir toplum
olarak, e-kitap okuyucuya karsi ilgi gostermememizin sebebi okumaya karg: ilgimizin yeterli
olmadigindan ve aligkanliklarimiz igerisinde okumaya yer vermedigimizden kaynaklaniyor
olabilir. Bu nedenle teknoloji, 6grencilere okumay1 sevdirmek ve aligkanlik haline getirilmek
i¢in de kullanilabilir. Bu ¢alismaya benzer ¢alismalarda da 6grencilerin bilisim teknolojilerine
olan yatkilhginin fen performansinin kuvvetli bir yordayici oldugu hem evde hem de okulda
bu teknolojilerin kullanildig1 ifade edilmektedir (Delen ve Bulut, 2011). Bir baska ¢alismada
da 6grencilerin fen bilimleri okuryazarlig ile bilgisayar bulunduranlarin ve telefon say1s1 fazla
olanlarin arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur (Kaya ve Dogan, 2016).

Bu sonuglarin yaninda diger bir sonug¢ da duygusal zekas: yiiksek ve diisiik olan
grubun fen bilimleri okuryazarligi ortalamasi ile mezun olmak istedigi egitim diizeyi
agisindan anlamli bir fark oldugudur. Aslinda 6grencilere gelecek adina hedefler koymalar1
ve bu hedefleri gerceklestirmelerine olanak taninmali ve yol gosterilmelidir. Benzer durum
ogrencilere teknoloji kullanmaya ve gelistirmeye yonelik hedefler ve amaglar kazandirilmali
bu dogrultuda onlara yol gosterilmelidir. Bu durum onlarin teknolojiye karsi duygusal
zekalarmi gelistirmeye de imkan saglayabilir. Bu sayede duygusal zekasi yiiksek olan
bireyler, kendilerini tanir ve ihtiyaglarmi bilir, gii¢lii ve zayif yanlarinin farkinda olur,
duygularmi kontrol etmeyi basarir ve etkili iligkiler kurabilir (Tetik ve Agikgoz, 2013). Aslinda
duygularin kontrolii, zaten bilisin ve onun bir pargasi olan zekanin isidir (Erkus, 2015). Ancak
bir 6grenci basarili olmak igin duygularin ise kosmasi ve bu dogrultuda sorumluluk almas:
gerekir. Bag’a (2010) gore arastirma sonunda, Coklu Zeka Kuramina uygun olarak ders yapilan
sinif bagarisinin ve Ingilizce dersine karsi tutumunun, geleneksel 6gretim ydntemleriyle ders
islenen smifin basar1 ve derse yonelik tutumundan anlamli diizeyde yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu c¢alismay1 destekler baska bir calismada da Coklu Zeka Kurami
uygulamalariin 6grencilerin derse yonelik tutumlar: ve kaliciligi agisindan etkili oldugu
goriilmiistiir (Uzundz, 2010). Duygularin akademik basar1 diizeyi ve O0grenme niteligini

arttirici bir etki yaptig1 soylenebilir.
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Sonug ve Oneriler

Bu calisma da duygusal zekanin smiflandirilmas: kanitsal bir veriye dayali olmayip
kuramsal bir sayiltidan yola cikilarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonucuna gore de
duygusal zekas: yiiksek olan bireylerin; motivasyonunun ve fen bilimleri okuryazarhiginin
daha yiiksek olmasi, duygularin fen bilimleri okuryazarhiginda pozitif etkisi oldugu sonucuna
ulagtirir. Ayrica bireylerin hem kendi duygularinin farkinda olup duygularmni kontrol etmesi
hem de egitim diizeyi hedeflerini daha ileriye tasimasi fen bilimleri okuryazarligini daha fazla
pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulastirmaktadir.

Ogrencilerin evde bilisim teknolojisine sahip olmasi ve bunlarin niceliksel olarak artist
fen bilimleri okuryazarligini etkilemektedir. Duygularmin farkinda olan ve bunlar1 kontrol
edebilen (duygusal zekas1 yiiksek olan) bireylerin bu teknolojik araglar1 beklentileri
dogrultusunda kullandiklarinda fen bilimleri okuryazarliginin daha yiiksek oldugu
gozlemlenmektedir. Bu nedenle bilisim teknolojilerinin (bilgisayar, tablet, e-kitap okuyucu ve
internet baglantili telefonlar) kullanimina yonelik 6grencilerin bilissel ve duygusal olarak
hazir bulunugluk diizeyleri arttirilmalidir. Ayrica bu araglarin nasil ve ne sekilde kullanilmasi
gerekliligi 6grencilere beceri boyutunda kazandirilmalidir. Bu nedenle bilisim teknolojileri ile
iligkili dersler Ogrencilere aktarilirken, duygular: isin ig¢ine katarak teknoloji kullanimina
yonelik farkindalik olusturulmalidir. Ogrencilerin gelecekte daha fazla bilgisayar tabanl
smavlarla bagarilar1 dlgiilecegi ve degerlendirilecegi icin bilgisayar tabanl sinavlara kars:
motivasyonlari arttirilmali ve sinav kaygilarinin asirisindan uzak durulmasi igin 6grencilere
yardimci olunmalidir. Kisilerarast1 duygu paylasimimna imkan saglayacak, iletisimi ve
duygular giiclendirecek okul kiiltiirii olusturulmalidir. Ayrica 6grencilere temel egitim stireci
igerisinde gelecege dair teknoloji ile ilgili vizyonlar ve hedefler kazandirilmahdir. Ornegin,
gelecekte Ogrenciler tercih edecegi meslek grubu teknoloji ile iligkili (elektrik, elektrik-
elektronik, makine veya bilgisayar miithendisi gibi) ise teknolojinin onlar i¢in bir amag; bir
ogretmenin dersinin etkinligini arttirirken kullanilacaksa bunun ara¢ olarak kullanmanin
farkindalig1 olusturulmalidur.

Fatih Projesi kapsaminda bilisim teknolojileri araciligiyla (6zellikle tablet ve e-kitap
okuyucular1) okuma aliskanlig1 kazandirilmasi icin projeler ve etkinlikler gerceklestirilebilir.
Hatta projenin ismi E-OKU(R) (Etkilesimli Okur ve Okuryazar) gibi ilgi ¢ekici de olabilir. Bu
konuda EBA platformunda kaynak zenginli§i olusturularak ogrenciler desteklenebilir.

Ogrencilerin ilgilerini cekecek, duygu paylagimina imkan verecek yazilar, hikayeler veya
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kitaplar teknolojik ortamlara aktarilarak Ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmasi
desteklenmelidir. Bu nedenle yazilimci, dil bilimci ve alaninda uzman kisilerin igbirligine
ihtiya¢ vardir. Hatta dersleri disiplinleraras: iligkilendirerek okumaya yonelik etkinlikler

arttirilabilir.
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