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iki Dilli Ogrencilerin Konusma Motivasyonlarmin incelenmesi

Erkan AYDIN' & | Aysegiil ERCIYAS?

Oz

Bu arastirmada iki dilli 6grencilerin konugma motivasyonlarinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada,
nicel arastirma yontemlerinden Kesitsel tarama modeli kullanilmig olup arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Caligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim doneminde Tiirkiye’de iki dilli 6grenci niifusunun
en fazla oldugu illerden olan Hatay, Gaziantep ve Sanlurfa’da ii¢ farkl ortaokulda 6grenim goren Tiirkge-Arapga ve Tiirkge-Kiirtge
iki dilli, yaglar1 10-15 arasinda degisen ve 5, 6, 7 ve 8. smif diizeyinde 74’1 kiz 53’1 erkek olmak iizere toplam 127 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Konusma Motivasyonu Olcegi” kullanilarak
toplanmig ve SPSS 21 paket programu kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda iki dilli 6grencilerin konusma
motivasyonlarmin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Tiim veri analiz sonuglari incelendiginde ise iki dilli 6grencilerin konugma
motivasyonlari {izerinde cinsiyet, ana dili, yas diizeyi, anne ve baba egitim diizeyleri degiskenlerinin etkili olmadigini; sadece sinif
degiskeninin etkili oldugunu séylemek miimkiindiir.
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Investigation of Bilingual Students' Motivation to Speak

Abstract

This study aimed to examine the speaking motivation of bilingual students based on various variables. In this study, a cross-sectional
survey model, one of the quantitative research methods, was used, and the appropriate sampling method was preferred to determine
the study group. The study group consisted of a total of 127 students, 74 girls and 53 boys, aged between 10-15 and in the 57, 6t
7t 8t grades, who are bilingual in Turkish-Arabic and Turkish-Kurdish and who are studying in three different secondary schools
in Hatay, Gaziantep, and Sanlwurfa, which are among the provinces with the largest bilingual student population in Turkey, in the
2023-2024 academic year. The study data were collected using the “Speaking Motivation Scale for Learners of Turkish as a Second
Language” and analyzed using the SPSS 21 package program. The results showed that the bilingual students’ speaking motivation
was moderate. When all data analysis results are examined, it is possible to say that gender, mother tongue, age level, and mothers’
and fathers’ education levels do not affect the speaking motivation of bilingual students; only the class variable is effective.
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Aydn ve Erciyas (2024)

Giris

Her ¢ocugun edindigi ilk dil ana dilidir lakin bazi1 bireyler; iilkelerinden uzakta olmalari, bulunduklar1 yerde birden
fazla dilin kullanilmas1 veya hayat kosullarmin gerekliligi gibi sebeplerle birden fazla dil 6grenmek zorunda kalabilmekte
ve bu durumdaki bireyler genellikle "iki dilli" olarak adlandirilmaktadir (Y1lmaz, 2014). Giincel Tiirk¢e Sozliik’te iki dilli
ve iki dillilik kavramiyla ilgili, “iki ayr1 dile sahip olma; iki ayr1 dili okuyup yazma giiciinde ve becerisinde olma” (Tiirk
Dil Kurumu [TDK]) seklinde tanimlamalar yer almaktadir. Bu baglamda birgok arastirmaci da iki dilliligi farkli sekillerde
tanimlamaktadir. En yaygin tanimi, "birden fazla dil kullanma becerisi" olarak kabul edilmektedir (Ertek ve Siiverdem,
2020). Weinrich'e (1968) gore iki dili aktif olarak kullanan bir kisiye iki dilli denir ve iki dillilik, bu kisinin iki dili de
alternatif sekilde kullanma pratigi olan bir durumu ifade eder. iki dillilik, kisinin farkl: sebeplerle cesitli sartlarda birden
fazla dil 6grenmesi ve bu dili kullanmas: veya ana dilinin digindaki herhangi bir dili ana dilini kullanirken bulundugu
yetkinlige yakin bir seviyede 6grenmesidir (Aksan, 2007). Demircan (2013) ise bireyin hayatinin bir déneminde ana
dilinden bagka bir dilde ana diline yakin seviyede yetkinlik gostermesini iki dillilik olarak tanimlamakta fakat kavramin
bu taniminda tam bir uzlasmaya varilamadigini da belirtmektedir (akt. Biger ve Alan, 2018). Sonug olarak iki dillilik; iki
farkl dilin konusuldugu ortamlarda bulunan bireylerin her iki dille de iletisim kurabilme, her iki dili de kullanabilme
yetisi olarak tanimlanabilir.

Her iki dili de konusabilen ig¢in bir kazang olan iki dillilik tizerine diger alanlarda oldugu gibi gézlemler yapilmali
ve gerektiginde miidahalelerde bulunulmalidir (Fishman, 1991). Genel olarak diinya niifusunun yarisindan fazlasinin iki
dilli olduguna inanilmakta ve yapilan arastirmalar 6nemli biligsel yeteneklerin gelisimi, verimliligi ve diisiisiintin iki
dillilerde tek dillilerden farkli oldugunu gostermektedir (Simsek, 2023). Modern aragtirmalar iki dillilikle ilgili cogunlukla
olumlu bulgular ortaya koymustur. Cok sayida arastirmanin sonuglari, iki dillilik ve ¢ok dilliligin bilissel, dilsel becerileri
ve bireyin ek bir dil edinme yetenegini engellemedigini aksine kolaylagtirdigini ortaya koymustur (Abu Rabia, 2019). Bu
dogrultuda Sipra’ya (2013) gore iki dillilik etkili bir sekilde yonetilirse 6grenme iizerinde olumsuz bir etkisi olmaz. Eger
birey her iki dilde de kendini dogru ifade edebiliyorsa, iki dillilik olumlu etkiler saglayabilir. Ancak birey bir dilde daha
rahat hissediyorsa az kullanilan dilde diger dilin etkileri goriilebilir (Aykag, 2016).

Diinya tizerinde farkli dilleri konusan insanlar; savas, gog Ve ticaret gibi nedenlerden dolay1 bir arada yasamak
zorunda kalmislardir. Bu siireg, onlarin kendi dilleriyle iletisim kurmalarin1 zorunlu hale getirmistir. Sosyolojik agidan
bu durum en belirgin sekilde go¢ olgusunda gozlemlenmektedir (Biger ve Alan, 2018). Cok uluslu yapisi nedeniyle
Tiirkiye’de iki dillilik yaygin olarak karsilasilan bir kavramdir (Kesmez, 2015). Kali vd. (2021) yaptiklari aragtirmada;
Tiirkiye’de resmi dil olan Tiirkgenin yan1 sira Kiirtce, Lazca, Zazaca, Arapca gibi dillerin de bireyler tarafindan
konusuldugu tespit edilmistir. Tiirkiye gesitlilige 6nem vermekte ve bundan dolay: vatandagslarina iki dilli olabilmeleri
icin birgok firsat ve ortam sunmaktadir (Ozsen vd., 2020). Tiirkiye’nin gd¢menlere veya farkli etnik gruplara sergiledigi
bu tutumdan dolayi iki dilligin ve ¢ok dilligin yaygin oldugu goériilmekte ayrica iki dilli 6grencilere yonelik egitim ve
ogretim ortamlar1 bulunmakta, 6zellikle de dil 6gretim siireglerine yonelik bir¢ok faaliyet uygulanmaktadir.

Dil 6gretimi; dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi dort temel beceri ile dil bilgisi ve kelime bilgisi 6gretimi
tizerine kuruludur. Ana dilinde oldugu gibi, ikinci bir dili edinirken de bu dort temel beceri ve diger ilgili beceriler
dogrultusunda dil egitimi verilmektedir. Bu baglamda temel dil becerilerinden konusma becerisine yonelik kazanimlar ve
uygulamalar ikinci dil 6gretiminde de yapilmaktadir.

Dilin temel islevinin iletisim oldugu goz Oniine alindiginda 6grencilere kazandirilmasi gereken en temel
becerilerden biri konugsma becerisidir (Kargi¢ ve Metin, 2015). Dil 6gretiminde konugma ihtiyaci her zaman var olmustur.
Konusma becerisi, bireyin yasaminda hayati bir rol oynar ¢iinkii iletisim kurma yetenegi olmadan istedigimiz gibi
toplumsal etkinliklere katilamayiz ve duygularimizi ifade edemeyiz (Barin, 2018). Konusma, insanin temel
ozelliklerinden biridir; bireyin duygularini, diisiincelerini ve isteklerini ayrintili bir bigimde dile getirerek hayatini1 devam
ettirmesine olanak saglar. (Aksan, 2007).

Konusma becerisi diger becerilerden ayr olarak diistiniilemez. Konusma becerisi; normal iletisimde yabanci dilin
vurgusunu, dil bilgisini ve kelime dagarcigimi ana dili konusanlarla ayni hizda kullanabilme yetenegi olarak
tanimlanabilir. Bu beceri, insan hayatinda onemli bir yer tutmaktadir zira etkili iletisim kurulmasi ve anlagsmanin
saglanabilmesi igin konugma yetenegine ihtiya¢ duyulmaktadir (Putra, 2017).

Dil ile ilgili degiskenler, kiiltiirlerarasi iletisimde ve dile ait kiiltiiri 6grenmenin yaninda gégmenlerin
sosyokiiltiirel olarak uyum saglamasinda biiyiik bir oneme sahiptir. Bireyin baska bir dili 6grenmesi konusunda basariy:
etkileyen faktorler arasinda tutum ve motivasyon degiskenleri bulunmaktadir. ikinci dilde basarili olmak, bireyin dili
etkili ve uyumlu bir sekilde kullanarak iletisim kurabilme yetenegine baglidir (Masgoret ve Ward, 2006). Aragtirmalar;
bireyin ikinci dili kullanma konusundaki 6z giiveninin, yabanci dil yeterliliginin 6nemli bir gostergesi oldugunu ortaya
koymugtur. Kiiltiirlerarasi etkin iletisim, dil grenme motivasyonu ve dil yeterliligi ile yakindan baglantilidir. Yasanilan
iilkedeki yerli halk ve baskin gruptaki bireylerle iletisim kurma istegi, kisinin o toplumun dilini 6grenme basarisini
dogrudan etkiler (Yagmur ve van de Vijver, 2012). TDK, motivasyonu “isteklendirme, giidiilendirme” olarak
tanimlamaktadir. Motivasyonun bir isi basarmak igin gereken “diirtii” oldugu herkesge kabul edilmektedir (de Bot vd.,
2005). Zusho'nun (2017) ifadesiyle motivasyon, égrencilerin akademik gorevler igin hedefler belirleme becerilerini ve
ilgilerini cekmese bile bu gérevleri tamamlama gayretlerini kapsar. Bir goreve ya da etkinlige baglamak i¢in gereken itici
gii¢, 0 gorevi ya da etkinligi siirdiirmeyi de tesvik eder (Schunk, 2011). Bu durum, motivasyonun etkisiyle gergeklesir.
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fletisim yetenegi, yabanci dil egitiminin temel amaci oldugundan, konusma diger becerilere gére 6ne ¢ikarilmigtir
(Nurjannah vd., 2013). Konugma becerisi, dil 6greniminde 6nemli bir rol oynar ve bu becerinin gelisimindeki ana
engellerden biri, konusurken hata yapma korkusudur. Bu korkuyu agsmanin temel sart1, dil 6grenenin kendi yeteneklerine
giivenmesidir. Bu giiven duygusu, gliglii bir motivasyonla elde edilir. Kisinin 6z giiveni arttik¢a konugma becerisi de hizla
gelisecektir (Celik, 2019). Motivasyon, bir 6grencinin i¢sel bir seyi 6grenme istegi olarak tanimlanir (Aslan ve Dogan,
2020). Bu igsel istek, davraniga enerji ve yon verir.

Motivasyonun artirilabilmesi igin ¢esitli stratejiler uygulanabilir. Baslangigta, Tiirkge 6grenen kisinin bu dil
6grenme hedefini ve bu becerinin kendisine saglayacagi faydalari anlamasi 6nemlidir. Motivasyonu gii¢lendirmek ve dil
becerisini gelistirmek i¢in derslerde siirekli olarak Tiirk¢e konusmak da gereklidir (Celik, 2019). Bu bakimdan yasamin
dikkate deger bir bolimiinii dinlemeyle birlikte konusma becerisinin olusturdugu diisiiniildigiinde diger dillerdeki egitime
ve ana dil egitimine benzer sekilde Tiirkgeyi yabanci/ ikinci dil olarak 6grenen veya iki dilinden birisi Tiirkge olan
ogrencilerin de konusma becerisine gereken 6zeni gdstermeleri, bu beceriye yonelik motivasyon kazanmalar1 ve bu
becerinin 6neminin farkina varmalar1 gerekmektedir.

Motivasyon, oOgrenme siirecinde Kkritik bir faktordiir. Basariyla 6grenme, oOzellikle dil ogrenicilerinin
motivasyonundan biiyiik olgiide etkilenir. Motivasyon, o&grencilerin giidiilenmelerini ve basariya ulagsma istegiyle
caligmalarini saglayarak konugma becerilerinin gelisiminde Kilit bir rol oynar, ikinci dil ediniminin basarisina katkida
bulunur (Putra, 2017; Anjomshoa ve Sadighi, 2015). Norris (2001), motivasyon diisiincesiyle uyumlu olarak, hedef dili
Ogrenirken en basarili 6grencilerin, 0 dili konusan insanlar1 begenen, kiiltiirii takdir eden ve dilin kullanildig1 topluma
asina olma hatta entegre olma istegine sahip olanlar oldugunu ifade etmistir. Bu durum, hedef dil 6grenirken en basaril
olan 6grencilerin sadece kiiltiirii taklit etmekle kalmayip ayn1 zamanda dilin kullanildig: topluma da entegre olma istegine
sahip olacaklarini ifade etmektedir (lhsan, 2016). Ogrencilerin kendi etnik kimliklerine ve hedef dil kiiltiiriine olumlu bir
bakis acisina sahip olmalari durumunda iki dillilik daha olasidir; bdylece 6grenciler, ana dillerinde tam yeterlilik
gelistirmeden yabanci dili ikinci dille degistirme egiliminde olurlar (de Bot, 2020). ikinci dil grenme motivasyonu, ikinci
dil 6grenme siirecinde basar1 veya basarisizlik agiklamada kritik bir bireysel faktor olarak kabul edilir (Campbell ve
Storch, 2011). Motivasyonun 6nemini vurgulayan Doérnyei (1998), motivasyonun ikinci dil gelisiminde belirleyici
faktorlerden biri oldugundan, 6zellikle konugma becerilerinin gelisiminde biiyiik 6nem tasidigindan bahsetmektedir.
Giiglii bir motivasyona sahip olan biri konugmaya katilabilir. Dornyei’ye (1998) gore giiclii konugma motivasyonuna
sahip olan biri, daha iyi bir konugsmaci olmak i¢in akici ve dogru konugmak amaciyla kendini pratik yapmaya ve egitmeye
¢alisacaktir. Buna karsilik konusma konusunda diisiikk motivasyona sahip olan biri nadiren pratik yapacak ve kendini
egitmeye calisacaktir. Bu nedenle konusma becerisinin ayn1 kalmasina veya daha da kétiilesmesine yol agabilir. Ozetle
ikinci veya yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin konusma becerilerinin gelisim gostermesi agisindan 6zellikle
Tiirk¢e derslerinde konugma motivasyonlarinin artirilmasi gerekmektedir.

Alan yazini incelendiginde, iki dilli 6grencilerin konusma becerilerinin farkli acilardan ele alindigi cesitli
calismalarin bulundugu goriilmektedir. Maden ve Avsar (2023) Tiirkiye'de iki dillilere Tiirk¢e 6gretimi {izerine yapilan
¢aligmalar1 incelediklerinde, ¢aligmalarin agirlikli olarak yazma becerisine odaklandigini, yedi ¢alismanin konusma, dort
caligmanin okuma ve ii¢ ¢calismanin dinleme becerisine yonelik yapildigini belirlemiglerdir. Kaya ve Kardag (2020) iki
dilli 6grencilerin Tiirkge konugma kaygilarini azaltmak amaciyla rol oynama etkinliklerinin etkisini aragtirmis ve bu
etkinliklerin 6grencilerin kendilerini kayg: duymadan ifade edebilmelerinde etkili oldugunu saptamistir. Sahin vd. (2017),
akvaryum teknigi aktif 6grenme yonteminin iki dilli 6grencilerin Tirkge konusma becerileri {izerindeki etkisini
incelediklerinde, bu teknigin ders kitaplar1 temelli etkinliklere kiyasla daha basarili sonuglar verdigini bulmuglardir. Ergiit
ve Bas (2021) ise Tiirkgeyi miras dil olarak 6grenen iki dilli 6grencilerin konusma kaygilarim1 6lgmek amaciyla
gelistirdikleri 6l¢egin, 6grencilerin bu konudaki duygusal durumlarini etkili bir sekilde yansitabildigini gostermistir. Ece
Yapilcan ve Tanrikulu’nun (2023) 1gdir'da iki dilli ortaokul 6grencileriyle yaptigi aragtirmada ise 6grencilerin ilkokula
baglamadan 6nce Tirkgede alict dil becerilerinin gelistigi ancak ifade edici dil becerilerinin yeterince gelismedigi
sonucuna ulasilmaistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alan yazimminda iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarmin ¢esitli degiskenlere goére incelenmedigi
goriilmiistiir. Iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusmalarmin gelistirilmesine yonelik arastirmalarin kisitl olmas1 alandaki
bosluga isaret etmektedir. Bu bakimdan iki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonlarinin incelenmesi onlarin Tiirkge
konugmaya karst isteklerinin ortaya konulmasmi saglayacaktir. Bu aragtirmada iki dilli 6grencilerin konusma
motivasyonlari bazi degiskenlere gore incelenmistir. Bu baglamda agagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

Iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlar1 hangi seviyededir?

iki dilli 8grencilerin konusma motivasyonlarinda cinsiyete gére anlamli bir fark var midir?

iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarinda sinif diizeyine gore anlaml bir fark var midir?

iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarinda yas degiskenine gore anlamli bir fark var midir?

iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarinda anne egitim durumuna gére anlamli bir fark var midir?
iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarinda baba egitim durumuna gére anlamli bir fark var midir?

ouhrwnPE
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, iki dilli 6grencilerin konugma motivasyonlarini incelemek amaciyla nicel aragtirma yontemlerinden
kesitsel tarama modeli tercih edilmistir. Bu model, belirli bir zaman diliminde farkli degiskenlere gére mevcut durumu
betimlemeye olanak tanimaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2023). Olgek araciligtyla genis bir rneklemden veri toplanacak olup
bu yontem kisa siirede durumun analiz edilmesini saglamaktadir. Ayrica motivasyon diizeylerinin cinsiyet, yas, sinif
seviyesi, ana dil, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi gibi degiskenlere gore karsilagtirilmas: gerektigi igin kesitsel
tarama modeli uygun bulunmustur. Calismanin mevcut zaman ve kaynak kisitlar1 dogrultusunda, genis kapsamli veri
toplama imkan1 sunan bu model tercih edilmistir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin  6rneklemini belirlemek i¢in uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun o6rnekleme,
arastirmacinin kolayca ulagabilecegi bir 6rneklemden verilerin toplanmasi olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztirk vd.,
2023). Caligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim doneminde Tiirkiye’de iki dilli 6grenci niifusunun en fazla oldugu
illerden olan Hatay, Gaziantep ve Sanliurfa’da ii¢ farkli ortaokulda 6grenim goren Tiirkge-Arapga ve Tiirkge-Kiirtge iki
dilli 127 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaslari, cinsiyetleri ve sinif seviyeleriyle ilgili bilgiler
Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin betimsel ozellikleri.

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kiz 74 58.27
Erkek 53 41.73
Yas 10-11 36 28.35
12-13 72 56.69
14-15 19 14.96
Sinif Diizeyi 5. siif 31 2441
6. simif 51 40.16
7. smf 26 20.47
8. siif 19 14.96
Toplam 127 100

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin %58,27’sinin kiz, %41,73’{iniin erkek oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan kiz 6grencilerin sayis1 erkek dgrencilerden daha fazladir. Ogrencilerin yas araliklaria bakildiginda
%56,69 ile 12-13 yas araliginda olan &grencilerin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Son olarak sinif diizeyine gére en
¢ok 6grencinin %40,16 ile 6. sinifta 6grenim gordiigii tespit edilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak ogrencilere, Dolek ve Arici’nin (2021) gelistirip gegerlik ve giivenirlik ¢alismasini
yapmis oldugu “Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Konusma Motivasyonu Olgegi” uygulanmustir. Giivenirlik
katsayis1 0,798 olan dlgek 16 maddeden olugmaktadir. 3 faktorliidiir ve 5°1i Likert tipindedir. Olgegin birinci faktorii
“i¢sel motivasyon”, ikinci faktorii “motivasyonsuzluk™ ve ti¢iincii faktorii “digsal motivasyon” bigiminde adlandirilmigtir.
Olgek; “l-kesinlikle katiliyorum”, *“2-katiltyorum”, “3-orta diizeyde katiliyorum”, “4-katilmiyorum” ve “5-hig

katilmiyorum” segeneklerinden olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma yapmak i¢in oncelikle etik izin alimmustir. Katilim saglayacak 6grenciler 18 yasindan kiigiik olduklari
icin velilere bilgilendirilmis onam formu sunulup veli izni alinmigtir. Arastirmanin verileri gonilliilik esasina gore
toplanmustir. Kullanilacak olan 6lgme araci ¢evrim i¢i ortamda diizenlenmistir. Diizenlenen 6l¢gme araci, uygulamanin
yapilacagi okullarda bulunan 6gretmenlere e-posta ve WhatsApp uygulamasi araciligiyla iletilmigtir. Uygulamayi
yapacak olan 6gretmenler 6lgme aracini fotokopi seklinde ¢ogaltip dgrencilere uygulamigtir. Tiirkge olarak uygulanan
Olgegin Ogrenciler tarafindan kolay anlagilabilmesi amaciyla uygulamayi yapan Ogretmenler yonlendirmelerde
bulunmuslardir. Uygulama siiresi her bir dgrenci igin 5-10 dakika olarak belirlenmistir. Olgek verileri, 10 giinliik bir siireg
icerisinde toplanmustir. Toplanan veriler, aragtirmaciya e-posta ve WhatsApp uygulamasi {izerinden iletilmistir.
Aragtirmaci, elde edilen veriler iizerinden analizi gerceklestirmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenenlerin konusma motivasyonlarmi degerlendirmek amaciyla
“Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler Igin Konugma Motivasyonu Olgegi”nden elde edilen veriler, SPSS 21 paket
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programi1 kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerin betimsel analizi yapildiktan sonra toplam puanlar ve alt
boyutlardan alinan puanlar hesaplanmig; minimum ve maksimum degerleri, ortalama puanlari, standart sapmalari
incelenmistir. Ardindan, verilerin normalligi (¢arpiklik ve basiklik sonuglari) ve gruplarin kendi i¢indeki homojenligi
degerlendirilmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Normallik kosullarini saglayan verilerin analizinde
parametrik testlerden iki grup i¢in bagimsiz t-testi uygulanmig; ikiden fazla grup igin ise tek yonli ANOVA testi
kullanilmigtir. Gruplar arasindaki anlamli farklari belirlemek amaciyla Post Hoc testlerinden Tukey testi uygulanmustir.

Bulgular
iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarmin betimsel istatistigi Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Jki dilli grencilerin konusma motivasyon seviyelerinin puan ortalamalar:.

Boyutlar N Min. Max. Ort. Ss Carpikhik Basikhik Cronbach's Alpha
f¢sel Motivasyon 127 10 30 23.88 4.637 -0.646 0.005 0.737
Motivasyonsuzluk 127 6 28 13.00 5.585 0.469 -0.748 0.789
Digsal Motivasyon 127 6 20 14.97 3.435 -0.418 -0.357 0.710
Olgek Toplami 127 26 74 51.86 7.547 -0.484 0.900 0.701

Tablo 2’ye gore arastirmaya 127 6grenci katilmistir. Ogrencilerin konusma motivasyonu dlgeginden en diisiik 26;
en yiiksek ise 74 puan alabildikleri goriilmektedir. Konusma motivasyonu 6lgeginin i¢sel motivasyon, motivasyonsuzluk
ve digsal motivasyon olmak iizere 3 farkli alt boyutu bulunmaktadir. Ogrencilerin konusma motivasyonu i¢sel motivasyon
boyutundan X=23.88; motivasyonsuzluk boyutundan X=13.00; digsal motivasyon boyutundan X=14.97 puan aldiklar1
tespit edilmistir. Ogrencilerin dlgekten aldiklar ortalama puan (X=51.86), 6lcekten alnabilecek en yiiksek puan olan 74
ile karsilastirildiginda, iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Olgegin
carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerlerinin normal dagilim gosterdigi gorillmektedir. Bu degerlerin normal
dagilim géstermesi i¢in -2 ile +2 arasinda olmasi gerekir (George ve Mallery, 2003). a giivenirlik katsayisinin hem 6l¢egin
toplami hem de alt boyutlari i¢in 0.70 ve iizeri oldugu belirlenmistir. Bir 6lgegin giivenirlik katsayisinin 0.70'in iizerinde
olmasi, 0 dlgegin giivenilir oldugunu gosterdiginden, bu dlgegin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu soylenebilir. Iki
dilli 6grencilerin konugma motivasyonlarmin cinsiyet degiskenine iligkin sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Konugma motivasyonu ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiyi gosteren t testi sonuglart.

Cinsiyet N Ort. Ss t p
Igsel Motivasyon Kadm 74 23.68 4.559 -0.548 0.585
Erkek 53 24.15 4.773
Motivasyonsuzluk Kadin 74 13.17 5.351 0.392 0.696
Erkek 53 12.77 5.940
Digsal Motivasyon Kadm 74 1491 3.330 -0.219 0.827
Erkek 53 15.05 3.607
Olgek Toplam Kadin 74 51.78 7.527 -0.144 0.885
Erkek 53 51.98 7.644

Ss= Standart sapma

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin konugma motivasyonlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliligin
olmadig: tespit edilmistir (t=-0.144; p=0.885; p>0.05). Ayrica konugma motivasyonu 6lg¢eginin alt boyutlarindan igsel
motivasyon (t=-0.548; p=0.585; p>0.05); motivasyonsuzluk (t=0.392 p=0.696; p>0.05) ve dissal motivasyon (t=-0.219;
p=0.827; p>0.05) alt boyutlarinda da cinsiyet degiskenine gore anlamli farklihigin olmadig: tespit edilmistir. ki dilli
Ogrencilerin konugsma motivasyon durumlarinin siif degiskenine iliskin sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Jki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonu ile sunif diizeyi arasindaki iliskiyi gosteren Anova sonuglarr.

Simf Varyansm
Diizeyi N X Ss Kaynag KT Sd KO F p Anlamhhk

s (1) 5. Simf 31 20.96 3919 G. Arasi 753.782 3 251.261 15.805  0.000 1-2; 1-3; 2-4;
g (2) 6. Stmf 51 26.35 3537 G.lgi 1955.44 123 15.898
é (3)7.Smf 26 2465 3.949  Toplam 2700228 126
% (4) 8. Stmf 19 2094 5.158
" Toplam 127 2388 4637
5 (1) 5. Sumf 31 1641 4890 G. Arasi 487.060 3 162.353 5798  0.001 1-2;1-3
g (2) 6. Smf 51 11.64 5494 G.lci 3443.932 123 27.999
% (3) 7. Stmf 26 12.00 5.381 Toplam 3930.992 126
'*Eg (4) 8. Siif 19 1247 5232

Toplam 127 13.00 5.585
§ (1) 5. Smf 31 1325 3.032 G. Arast 153.149 3 51.050 4,708  0.004 1-2;1-3
2
S @6smf 51 158 3059 Gl 1333780 123  10.844
S @)7.Smf 26 1584 2852 Toplam 1486.929 126
g (4) 8. Stmf 19 1436  4.633
a Toplam 127 14.97 3.435
2 (1) 5. Simf 31 5064 8268 G. Arasi 563.931 3 187.977 3.496  0.018 2-4
i (2) 6. Stmf 51 53.80 6.770 G.lci 6612.794 123 53.763
i (3) 7. Stmf 26 5250 5.140 Toplam 7176.724 126
5  @8.smf 19 4778 9455

Toplam 127 51.86 7.547

Tablo 4 incelendiginde iki dilli 6grencilerin konusma motivasyon durumlar ile sinif degiskeni arasinda anlamli
bir farkliligin oldugu gorilmektedir (F=3.496; p<0.05). Tukey testi sonuglarma gore, Olgegin toplam puani
incelendiginde, Ogrencilerin konusma motivasyonlarinin smif diizeylerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Ozellikle 2. sinif ile 4. sinif arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica, dlgegin alt boyutlarindan i¢sel motivasyon
boyutunda da sinif degiskeni agisindan anlamli bir farklilik tespit edilmistir (F=15.805; p<0.05). Bu farkliligin, 1. simif
ile 2. siif, 1. sinif ile 3. siif ve 2. sinif ile 4. sinif arasindaki anlamli farkliliklardan kaynaklandigi goriilmektedir. ki

dilli 6grencilerin konugma motivasyonlarmin ana dili degiskenine iliskin sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Konugma motivasyonu ile ana dili degiskeni arasindaki iligkiyi gdsteren t testi sonucglart.

Ana Dili N Ort. Ss t p

icsel Motivasyon Arapga 102 23.66 4,571 -1.014 0.318
Kiirtge 25 24.76 4.892

Motivasyonsuzluk Arapga 102 13.97 5.647 5.863 0.000
Kiirtge 25 9.08 3.094

Digsal Motivasyon Arapga 102 14.86 3.359 -0.701 0.488
Kiirtge 25 15.44 3.764

Olgek Toplami Arapca 102 52.50 7.338 1.836 0.075
Kiirtge 25 49.28 7.981

Ss= Standart sapma

Tablo 5'e bakildiginda 6grencilerin konugma motivasyonlarinin ana dili degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmigtir (t=1.836; p=0.318; p>0.05). Ayrica, konugsma motivasyonu dl¢eginin i¢sel motivasyon (t=-
1.014; p=0.696; p>0.05) ve digsal motivasyon (t=-0.701; p=0.488; p>0.05) alt boyutlarinda da ana dili degiskenine bagl
olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmustir. Bununla birlikte, motivasyonsuzluk boyutunda (t=5.863; p=0.000; p<0.05)
anlamli bir fark bulundugu, bu farkin Arapga ana diline sahip 6grenciler lehine oldugu gériilmiistiir (Ort.=13.97). iki dilli
6grencilerin konugsma motivasyon durumlarinin yas degiskenine iligkin sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. /ki dilli §grencilerin konusma motivasyonu ile yas diizeyi arasindaki iliskiyi gdosteren Anova sonuglari.

Varyansin
Yas Diizeyi N X Ss Kaynagi KT Sd KO F p
(1) 10-11 36 22.94 4070  G.Arast 149.535 2 74.768 3.622 0.030
< yag arasi
§ (2) 12-13 72 24.80 4511 G. I¢i 2559.693 124 20.643
2 yas arasl
o
E (3) 14-15 19 22.15 5.449  Toplam 2709.228 126
2 yasarasi
Toplam 127 23.88 4.637
(1) 10-11 36 14.75 5505  G. Arasi 156.800 2 78.400 2.576 0.080
E yas arasi
?, (2) 12-13 72 12.43 5.601 G. I¢i 3774.192 124 30.437
S yasarasi
2
£ (3)14-15 19 11.89 5.195  Toplam 3930.992 126
°
S yasamas
Toplam 127 13.00 5.585
(1) 10-11 36 14.05 2.907 G. Arasi 43.403 2 21.701 1.864 0.159
§ yas arasi
§ (2) 12-13 72 15.38 3.243 G. I¢i 1443.526 124 11.641
'*23 yas arast
= (3)14-15 19 15.15 4717  Toplam 1486.929 126
% yas arasl
A
Toplam 127 14.97 3.435
(1) 10-11 36 51.75 6.235  G. Arasi 175.942 2 87.971 1.558 0.215
£ Vyasarasi
<
g- (2) 12-13 72 52.62 7.764  G.lIci 7000.783 124 56.458
&= yagarasi
3
é’“ (3) 14-15 19 49.21 8.689  Toplam 7176.724 126
’ yas arast
Toplam 127 51.86 7.547

Tablo 6 incelendiginde iki dilli 6grencilerin konugma motivasyon durumlar ile yas degiskeni arasinda anlaml bir
farkliligin olmadigi goriilmektedir (F=1.558; p>0.05). Ayrica 6lgegin motivasyonsuzluk boyutu (F=2.576; p>0.05) ve
digsal motivasyon boyutunda (F=1.864; p>0.05) anlamli bir farkliigin olmadig goriilmektedir. Sadece 6lgegin igsel
motivasyon boyutunda bir anlamli farkliigin oldugu goriilmektedir (F=3.622; p<0.05). iki dilli 6grencilerin konusma
motivasyon durumlariin anne egitim degiskenine iliskin sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Iki dilli égrencilerin konusma motivasyonu ile anne egitim diizeyleri arasindaki iliskiyi gésteren Anova
sonuglart.

Anne Egitim Varyansin
Diizeyi N X Ss Kaynagi KT Sd KO F p
< (1) Okur-yazar 53 2430 51049 G.Arast 61.871 3 20.624 0958 0415
S degil
§ (2) ilkokul 48 2356 45331  G.ici 2647.357 123 21523
o
= (3) Ortaokul 18 2450  3.6981  Toplam 2709.228 126
[0}
& (4) Lise 8 21.62  3.6620
Toplam 127 2388  4.6370
~ (1) Okur-yazar 53 1226 57182  G. Aras 58.537 3 19512 0620  0.603
= degil
>3
€ (2 ilkokul 48 1333 55671  G.lgi 3872.455 123 31.483
>
g (3) Ortaokul 18 13.72 54428  Toplam 3930.992 126
S (4 Lise 8 1437 55016
Toplam 127 13.00 5.5855
g (1) Okur-yazar 53 1541  3.3651  G. Arasi 32.929 3 10976  0.929  0.429
o degil
[
% (2) ilkokul 48 1452 34885  G.lgi 1454.000 123  11.821
§ (3) Ortaokul 18 15.38  3.8826  Toplam 1486.929 126
z ise . .
g @L 8 1387  2.2951
Toplam 127 1497 34352
(1) Okur-yazar 53 5198  7.9093 G.Arast 96.924 3 32308 0561  0.642
g  degil
<
E (2) flkokul 48 5141 77235  G.lgi 7079.801 123  57.559
$  (3) Ortaokul 18 5361  7.0221  Toplam 7176.724 126
O (4) Lise 8 4987 51301
Toplam 127 5186 75470

Tablo 7’ye bakildiginda iki dilli 6grencilerin konugma motivasyon durumlar ile anne egitim durumlar arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (F=0.561; p>0.05). Ayrica 6lgegin igsel motivasyon boyutunda (F=0.958;
p>0.05), motivasyonsuzluk boyutunda (F=0.620; p>0.05) ve digsal motivasyon boyutunda (F=0.929; p>0.05) anlaml bir
farklihgin olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglar iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlar1 lizerinde anne egitim
durumlarinin etkili olmadigini gostermektedir. Son olarak iki dilli 6grencilerin konugma motivasyon durumlarinin baba
egitim degiskenine iliskin sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Iki dilli égrencilerin konusma motivasyonu ile baba egitim diizeyleri arasindaki iliskiyi gésteren Anova
sonuglart.

Baba Egitim Varyansin
Diizeyi N X Ss Kaynagi KT Sd KO F p
- (1) Okur-yazar 39 2374 48597  G.Arasi 63.920 3 21307 0991  0.400
S degil
§ (2) 1lkokul 59 2411 43710 G.lgi 2645308 123 21507
o
2 (3) Ortaokul 23 2430 5.0850  Toplam 2709.228 126
[
& (4 Lise 6 20.83  3.7638
Toplam 127 2388  4.6370
x (1) Okur-yazar 39 1200 57308 G.Arasi 90.580 3 30.193  0.967  0.411
= degil
3 ) .
§ () llkokul 50 1354 58111 G.lgi 3840412 123 31223
§ (3) Ortaokul 23 1273 47884  Toplam 3930.992 126
S (4)Lise 6 15.33  5.0859
Toplam 127 1300  5.5855
c (1) Okur-yazar 39 1512 39814  G.Arasi 10.699 3 3566  0.297  0.827
>  degil
[
g (2) ilkokul 59 1479  3.0044 G.lgi 1476230 123 12.002
i (3) Ortaokul 23 15.39 3.7868  Toplam 1486.929 126
£ @Lise 6 1416  2.639
Toplam 127 1497  3.4352
(1) Okur-yazar 39 5087 7.2662  G. Arasi 80.736 3 26912 0466  0.706
g degil
:% (2) flkokul 59 5245 69736  G.ici 7095989 123  57.691
§  (3) Ortaokul 23 5243  10.003  Toplam 7176.724 126
O (4)Lise 6 5033  3.6697
Toplam 127 51.86  7.5470

Tablo 8’e bakildiginda iki dilli 6grencilerin konugma motivasyon durumlari ile baba egitim durumlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (F=0.466; p>0.05). Ayrica 6lgegin igsel motivasyon boyutunda (F=0.991;
p>0.05), motivasyonsuzluk boyutunda (F=0.967; p>0.05) ve digsal motivasyon boyutunda (F=0.297; p>0.05) anlaml1 bir
farkliligin olmadigi goriilmektedir. Bu sonuglar iki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonlari {izerinde baba egitim
durumlarmin etkili olmadigint géstermektedir.

Sonuc¢

iki dilli dgrencilerin konusma motivasyonlarinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesini amaglayan bu
arastirmada, iki dilli 6grencilerin konugma motivasyonlarinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica mevcut
caligmada yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin konugma motivasyonlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli
farkliligin olmadig:1 tespit edilmistir. Konusma motivasyonu olgeginin alt boyutlarindan igsel motivasyon,
motivasyonsuzluk ve digsal motivasyon alt boyutlarinda da cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliligin olmadigi
saptanmigtir. Ancak konugma motivasyon durumlart ile smif degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarindan igsel motivasyon boyutu ile simf degiskeni arasinda anlamli bir farkhiligin
oldugu belirlenmistir.

Konugma motivasyonu ile ana dili degiskeni arasindaki iliskiyi gosteren sonuglar incelendiginde anlamli farkliligin
olmadig1, konugma motivasyonu olgeginin alt boyutlarindan i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon alt boyutlarinda da
ana dili degiskenine gore anlaml farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Ancak motivasyonsuzluk boyutunda anlamli
farkliligin oldugu gozlemlenmistir. Bu anlaml farkliligin ana dili Arapga olan dgrencilerin lehine oldugu anlagilmaktadir.
Buna gore ana dili Kiirtge olan 6grencilerin {izerinde konugsma motivasyonunun bir etkisi goriilmezken ana dili Arapga
olan dgrencilerin iizerinde gorilmektedir.

iki dilli 6grencilerin konugma motivasyonu ile yas diizeyi arasindaki iliskiyi inceleyen sonuglara bakildiginda ise
iki dilli 6grencilerin konugma motivasyon durumlari ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit
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edilmistir. Ayrica 6lgegin motivasyonsuzluk boyutu ve digsal motivasyon boyutunda anlamli bir farkliligin olmadigy, igsel
motivasyon boyutunda anlamh farkliigin oldugu goriilmiistiir. Buna gore yas diizeyi degistikge i¢sel motivasyon
konusma becerisi tizerinde etki etmektedir.

iki dilli 6grencilerin konusma motivasyon durumlari ile anne egitim durumlari arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig goriilmektedir. Ayrica 6lgegin igsel motivasyon boyutunda, motivasyonsuzluk boyutunda ve digsal motivasyon
boyutunda anlamli bir farkliligin olmadig1 goériilmektedir. Bu sonuglar iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlari
tizerinde anne egitim durumlarinin etkili olmadigini géstermektedir.

iki dilli 6grencilerin konusma motivasyon durumlari ile baba egitim durumlari arasinda anlamli bir farkhiligin
olmadig1 goriilmektedir. Ayrica 6lgegin igsel motivasyon boyutunda, motivasyonsuzluk boyutunda ve digsal motivasyon
boyutunda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglar iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlari
tizerinde baba egitim durumlarinin etkili olmadigin1 géstermektedir.

Bu baglamda yapilan aragtirmanin tiim sonuglari incelendiginde, iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlari
tizerinde cinsiyet, ana dili, yas diizeyi, anne ve baba egitim durumu degiskenlerinin etkili olmadigi; simif degiskeninin
etkili oldugu soylenebilir.

Tartisma

Mevcut arastirmanin sonuglari ile alan yazininda yer alan aragtirmalarin sonuglarinin karsilagtirilmasi, benzer ve
farkli yonlerinin bulunmasi i¢in alan yazini taramasi yapilmistir. Bu baglamda Tiirkiye’de bulunan Arap ve Kiirt asill
Ogrencilerin yani sira yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin iizerinde yapilan ¢alismalar incelenmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda Tiirkiye’de bulunan iki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonlar ile ilgili bir aragtirmanin
olmadig1 goriilmistiir. Bu sebeple mevcut aragtirmaya yakin veya benzer arastirmalar incelenerek karsilastirmalar
yapilmistir. Bu baglamda oncelikle Tiirkiye’de bulunan iki dilli 6grencilere yonelik yapilan aragtirmalar incelendiginde
temel dil becerileri ve dil bilgisi (Ece Yapilcan ve Tanrikulu, 2023; Biger ve Ozaltun, 2020), Tiirkce 6grenme ve okula
uyum siiregleri (Boylu ve Isik, 2020; Biger ve Ozaltun, 2020), konusma becerisi (Kal1 vd., 2021), dinleme becerisi (Kardas
ve Kaya, 2022; Kardas ve Kaya, 2023), iki dilli 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar (Akkaya ve Isci, 2015; Tanrikulu ve
Giinay, 2019) gibi konulara yogunlasildig1 goriilmektedir. Bir diger yandan yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarina
yonelik yapilan ¢aligmalara bakildiginda temel dil becerileri (Sonmez ve Akinci, 2022), tercih ettikleri diller (Eytiip ve
Giiler, 2020), konusma becerisi (Kayadibi ve Demir, 2018), konusma kaygis1 (Aksu ve Ozdemir, 2020; Ergiit ve Bas,
2021), dil yeterlikleri ile ana dil ve ikinci dil arasindaki iliski (Demirel, 2019), Tiirk¢eye kars1 tutum (Giirbiiz, 2017) gibi
konular tizerinde ¢alisildig: tespit edilmistir.

Akkaya ve Isci (2015) yaptiklar1 arastirmada arastirmaya katilan dgrenciler, ana dillerinin baska bir dil olmasinin
Tiirkge 6grenme alanlarinda sorun yaratmadigint sdylemektedirler. Bu agidan arastirma, konusma motivasyonu ile iki
dilli 6grencilerin ana dilleri arasinda herhangi bir iliskiye rastlamayan bu aragtirma ile benzerlik géstermektedir. Akkaya
ve Isci’nin yaptig1 arastirmada iki dilli 6grenciler, Tiirkce dersinde kendilerini en ¢ok dinleme etkinliklerinde rahat
hissettiklerini, konugma etkinliklerinden ise keyif almadiklarini ifade etmislerdir. Dinleme etkinliklerinde 6grencilerin
pasif konumda olmalari, konusma etkinliklerinde ise iiretken olmalarinin istenmesi 6grencilerin bu goriislerinin nedeni
olarak ileri siiriilebilmektedir. Bu sonuglarin, konugsma motivasyonunun orta seviyede oldugu saptanan bu arastirmayla
farklilik gosterdigi sdylenebilir. Konugma motivasyonu orta seviyede ise iki dilli 6grencilerin daha az kaygi yasayarak
konugma etkinliklerinden daha fazla keyif alabilecegi diigiiniilmektedir.

Ece Yapilcan ve Tanrikulu'nun (2023) ana dili Tiirk¢e olmayan ortaokul 6grencilerinin Tiirkge Ggrenme
stireglerinin dort temel dil becerisi ve dil bilgisi agisindan, 6grencilerin goriiglerine dayanarak degerlendirildigi
aragtirmanin sonuglarina gore 6grencilerin ilkokula baglamadan 6nce anlama becerilerinin gelismis oldugu, ancak anlatma
uyumsuzluk, disik 6z benlik algisi, yetersiz 6zgiiven vb. yagsanmasmin beklenen muhtemel sorunlar oldugunu
belirtmislerdir. Mevcut ¢alismada da buna benzer olarak simif diizeyi ve yas diizeyi degiskenlerinde igsel motivasyonun
konugma motivasyonu iizerinde etkili oldugu gozlemlenmistir. Ece Yapilcan ve Tanrikulu’nun arastirmasinda ana dili
Kiirtce olan 6grencilerin ¢ogunlugunun kendini Tiirk¢ede daha yetkin hissettigi sonucuna ulasilmistir. Mevcut ¢alismada
iki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonunun orta diizeyde oldugunun tespit edilmesi de bunu destekler niteliktedir. Bu
durumun nedeni 6grencilerin sosyal ¢evrelerinde, okul yasamlarinda Tirkgeye daha ¢ok maruz kalmalar1 ve kendilerini
Tiirk¢ede daha basarili hissetmeleri olabilir.

Boylu ve Isik (2020), iki dilli 6grencilerin okuma ve dinleme becerisinde iyi, konugsma ve yazma becerilerinde
zay1f olduklarini, Biger ve Ozaltun (2020) dgrencilerin yasadigi sorunlarm basinda konusma becerisinin geldigini
sOylemektedir. Yapilan arastirmalar, iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarmin orta diizeyde oldugunu bulgulardan
hareketle belirleyen bu aragtirmanin sonuglariyla farklilik gosterirken, Tanrikulu ve Giinay’in (2019) yabanc: dil olarak
Tiirkge 6grenen gocuklarda iki dillilik problemini inceledikleri arastirmada Tiirk¢eye maruz kalan 6grencilerin konusma
becerisini gerceklestirmede basarili olduklarini saptadigi sonuglar mevcut ¢aligmanin sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Nitekim, konusma motivasyonu konusunda sorun yasamayan ogrencilerin konusma becerilerinin
gelismis olmasi beklenmektedir.
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Kali vd. (2021) Tiirkiye’de dgrenim goren iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e konugma becerilerine yonelik
Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerinden faydalanmiglardir. Arastirma sonucunda, konusma becerisini gelistirmede
karsilagilan sorunlarin temel sebeplerinin Ggrencilerin ana dillerinden kaynaklanan sebepler olabilecegi iizerinde
durulmus; Tirk¢e konusmayi basaramama korkusu, 6zgiiven eksikligi, ailenin egitim diizeyinin diigiikk olmasi, hata
yapmaktan ve bagaramamaktan ¢ekinme, diglanma, 6gretmenden gelecek olumsuz tepki, bireyin yeterlilik algis1 vb.
etkenlerin 6grencide konusma becerisini gelistirmeye yonelik olumsuz diisiinceler olusturdugu ortaya konmustur ve
nitelikli bir konusma i¢in kaygi diizeyinin orta seviyede olmasi gerektigi tespit edilmistir. Bu sonuglar, konugma
motivasyonunun bu durumlarla baglantili oldugu ve motivasyon ile kaygmim birbirini etkiledigi diistiniildiigiinde bu
arastirmada ¢ikan sonuglara gore iki dilli 6grencilerde orta diizeyde olan konusma motivasyonu seviyesini destekler
niteliktedir.

Kardag ve Kaya (2022) tarafindan iki dilli 6grencilerin dinleme tutumlarinin ve iki dilli 6grencilerin dinleme
kaygilarinin (2023) bazi1 degiskenler agisindan incelendigi iki ayri ¢aligma bulunmaktadir. Her iki ¢aligmada da mevcut
arastirma ile benzer olarak cinsiyet, simif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan dil (ana dili)
degiskenleri incelemeye tabi tutulmustur. Dinleme tutumlarinin incelendigi ¢alismada 6grencilerde tutum diizeyinin
yiiksek oldugu, dinleme kaygilarinin incelendigi ¢calismada ise 6grencilerin Tiirkg¢e dinlemeye yonelik kaygisiz olduklart
tespit edilmistir. Dinleme becerisinin psikolojik boyutlarma yo6nelik yapilan arastirmalarin ve konusma becerisinin
psikolojik bir boyutuna yonelik yapilan bu arasgtirmanin sonuglar1 karsilastirildiginda iki dilli 6grencilerin konusma
becerisinde dinleme becerisine oranla psikolojik olarak daha fazla zorlandig: sdylenebilir.

Girbiiz’iin (2017) Fransa’da yasayan iki dilli Tirk 6grenciler iizerinde yaptigi aragtirmada uygulanan anket
sonucunda akademik basariy1 getirecek yazili ve sozlii Fransizca becerisinin ailenin egitim durumu ve ikinci dil
Ogrenimine baslama yas1 ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada ise iki dilli 6grencilerin konusma
motivasyonlarmin anne ve baba egitim durumuyla ve yas diizeyiyle iliskili olmadig1 sonuglarina ulagilmistir. Arastirma
sonuglar1 bu bakimdan farklilik gostermektedir.

Demirel’in (2019) Hollanda’daki iki dilli Ttirk 6grencilerin dil yeterliklerini incelemeyi ve birinci dilin hakim dil
olan Hollandacay1 kazanmada oynadig1 rolii agiklamay1 amagladig: aragtirmada Tiirkge becerisi ve Hollandaca becerisi
arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugu sonucuna varilmaktadir. Iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonunun gesitli
degiskenlere gore incelendigi bu aragtirmanin sonuglariyla karsilagtirildiginda dilsel yeterlilik ve motivasyonun farkli
diizeylerde birbirini etkileyebilecegi ancak birbirlerini dogrudan etkilemeyebilecegi sdylenebilir. Demirel’in yaptigi
arastirmada dil becerilerinin birbirini dogrudan etkiledigi soylenmekte buna karsilik konusma motivasyonu, sinif diizeyi
gibi cesitli degiskenlerden etkilendigi icin konusma becerisi ile konugsma motivasyonu arasinda dolayli bir iligki oldugu
sOylenilebilir.

Eyiip ve Giiler (2020) dgrencilerin, Ingilizcede tiim dil becerilerinin Tiirkgeye gore daha iyi oldugunu ancak
Ingilizcede en gelismis becerinin yazma ve okuma, Tiirkcede ise en gelismis becerinin konusma oldugunu belirttiklerini
saptanuslardir. Arastirmacilar Ingilizcedeki gelisimi okula, Tiirkgedeki gelisimi ise evdeki dil kullanimima baglamaktadar.
Buna gore sonuglar iki dilli 6grencilerin ikinci dildeki konugsma motivasyonlarinin orta seviyede oldugunu ortaya koyan
bu arastirmayla birlikte incelendiginde egitim ortaminda kullanilan dil Tiirk¢e oldugu i¢in 6grencilerin diger becerilerdeki
motivasyonlarinin daha yiiksek olabilecegi diisiiniilebilir.

Sénmez ve Akinct’nin (2022) Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin dort temel dil becerisini incelemeye
yonelik yaptigi arastirmada iki dilli 6grencilerin konusma becerisine iliskin ortalama yeterliliklerinin, diger becerilere
kiyasla daha iyi diizeyde oldugu, kiz ve erkek 6grencilerin dil gostergelerinde 6nemli diizeyde farklilagmanin olmadigi
goriilmiistiir. Bu sonug, iki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonlarinin orta seviyede oldugunu ve konusma
motivasyonu iizerinde cinsiyet degiskeninin etkili olmadigini saptayan bu arastirmayla benzerlik gostermektedir. Gani ve
Kuruoglu’nun (2021) iki dilli erkek 6grencilerin kiz dgrencilere nazaran konugma becerilerinin ¢ok daha iyi diizeyde
oldugunu saptayan arastirma ile mevcut arastirmanin bulgulart ise farklilik géstermektedir.

Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk dgrencilere yonelik Aksu ve Ozdemir’in (2020) 6grencilerin tercih ettikleri dilleri
saptamay1, Fransizca ve Tirk¢e konusma kaygilarmi incelemeyi hedefledikleri arastirmada sonuglar; 6grencilerin
genellikle okul ortaminda Fransizcayi tercih ettiklerini, evde ise Tiirkgeyi daha fazla kullandiklarimi gostermis; dil
tercihlerinin 6grencilerin iletisim kurma konusundaki 6zgiivenlerini ve konusma kaygilarini dogrudan etkiledigi
saptanmigtir. Okulda Fransizca konugurken daha rahat olan 6grenciler, bu dili kullanirken daha az kaygi yasadiklarini
belirtmislerdir. Tirk¢e konusurken kaygi yasamalarinin nedeni ise genellikle Tiirkgeyi gilinliik hayatta yeterince
kullanmamalarindandir. Fransa'daki iki dilli 6grencilerin dil kaygisi iizerinde cevresel faktorlerin ve dilin kullanim
alanlarinin etkisi vurgulanirken bu arastirmada iki dilli 6grencilerde sinif diizeyinin motivasyon iizerinde belirgin etkisi
oldugu gozlemlenmistir.

Ergiit ve Bas’in (2021) Tirkgeyi miras dil olarak 6grenen iki dilli 6grencilerin konugma kaygilarin1 dlgmeye
yonelik bir 6lgek gelistirmeyi amagladigi arastirmada Sonuglar; gelistirilen miras dil konusma kaygisi 6lgeginin alt
boyutlart bagarili bir sekilde dlgebildigini ve 6grencilerin bu konudaki duygusal durumlarini yansitabildigini ayrica
Olgegin farkli yas ve dil seviyelerindeki 6grencilere uygulanabilir oldugunu gostermektedir. Konusma kaygisini iki dilli
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde sinirlayici bir unsur olarak degerlendiren bu arastirma ve iki dilli 6grencilerin konugma
motivasyonlarinin orta seviyede oldugunu tespit eden mevcut aragtirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde iki dilli
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ogrencilerin dil becerilerinin gelisiminde duyussal faktorlerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim mevcut arastirmada da
iki dilli 6grencilerin dil gelisimlerine etki eden motivasyon degiskeni ele alinmigtir. Bu bakimdan 6grencilerin bu duyusgsal
durumlarinin tespit edilmesi, dil gelisimine katki sunabilir.

Kayadibi ve Demir’in (2018) Makedonya’da 6grenim goéren iki dilli Tirk 6grencilerinin konusma becerisi
diizeylerini cinsiyet, okul 6ncesi egitim alip almadiklar1, ana dili, ikinci dil, anne ve baba egitim durumlar1 gibi ¢esitli
degiskenler agisindan inceledigi aragtirmada sonuglar Makedonya’da yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin konusma becerisi
diizeyinin olduk¢a diisiik oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada incelenen degiskenlere gore bakildiginda ise
6grencilerin konusma becerisi diizeylerinde cinsiyet, ana dili ve anne ile baba egitim durumlarina gére anlamli farkliliklar
tespit etmistir. Bu sonuglar, mevcut arastirma sonuglarindan farklilik arz etmektedir. iki arastirma arasindaki farkl
sonuglarin sebepleri; calismaya katilan 6grencilerin yasadigi cografya, ana dil, ikinci dil ve dile maruz kalma seviyesi
gibi cevresel ve dilsel faktorler g6z 6niine alinarak agiklanabilir. Farkli bolgelerde, 6grencilerin hangi dille ne kadar
siklikta etkilesimde olduklar1 degisebilmektedir. Ogrenciler ana dile veya ikinci dile daha az maruz kaliyorlarsa ya da
giinliik hayatta aktif olarak kullanamiyorlarsa bu onlarin konusma becerilerinde gerilemeye yol agabilir. Diger taraftan,
dili siklikla kullandiklart bir ¢evrede yasiyorlarsa konusma becerileri dogal olarak daha yiiksek olabilir.

Literatiirde konusma becerisi ve konugma motivasyonu ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda genel olarak
konugma motivasyonunun konugma becerisi iizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Putra’nin (2017),
motivasyon ile konusma yetenegi arasindaki iliskiyi arastirdigi calismada motivasyonun konusma yetenegi ile iligkili
oldugu sonucuna vardigi goériilmektedir. Motivasyonun 6grencilerin konusma becerisine etkisinin incelendigi baska bir
arastirma dgrencilerin motivasyonunun konusma yetenegi tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Dahast,
yiiksek motivasyona sahip 6grencilerin diisiik motivasyona sahip olanlardan daha iyi konusma yetenegine sahip oldugu
goriilmektedir (Nurjannah vd., 2013). Zaman'in (2015) yaptig1 arastirmaya gore ise igsel ve digsal motivasyonun égrenciyi
giiclii bir sekilde etkiledigi ve her ikisinin de ikinci dil 6grenimi i¢in 6nemli bir rol oynadigi sonucuna ulasilmaktadir.
Ayrica Anjomshoa ve Sadighi’ye gore (2015) motivasyon alaninda biiyiik ol¢iide aragtirma yapilmis olup ikinci dil
6greniminde motivasyonun temel oldugu anlasilmaktadir. Bu ¢alismalarn tiimi, i¢sel motivasyonda anlaml farkliliklar
tespit eden mevcut arastirmanin bulgularini dogrular niteliktedir. Sonu¢ olarak motivasyonun, ozellikle igsel
motivasyonun, konugma becerisinin gelisiminde Kilit bir rol oynadigi, 6grencilerin dil 6grenme siire¢lerinde kendi igsel
gidiileriyle ilerlemelerinin 6nemli oldugu; yiiksek motivasyonun 6grenme siirecinde Ogrencilere avantaj sagladigi,
Ogrencilerin hata yapma korkusunu azalttigi, dilde kendilerini gelistirmek i¢in daha fazla ¢aba harcamalarimi sagladig
sOylenebilir. Motivasyonu yiiksek olan bireyler dil 6grenmeyi bir zorunluluk olarak gérmeyeceginden dili giinliik
yasamlarinda aktif olarak kullanabilir ve bu sayede bireylerin dil becerilerini pekistirerek dilde kalic1 bir gelisim elde
etmeleri miimkiin olabilir.

Oneriler
Elde edilen sonuglar dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

e Ogzellikle iki dilli 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu bolgelerde gorev yapan Tiirkge dgretmenleri, biitiin
smif diizeylerinde 6grencilerin konusma becerilerine yonelik ¢alismalarim artirmahidir.

o ki dilli dgrencilerin konusma motivasyonlarmni artiracak yoéntem ve tekniklere yénelik arastirmalar
yapilabilir, yeni yontem ve teknikler gelistirilebilir.

e Iki dilli grencilerin Tiirkge konusma motivasyonlarinin artirilmast hususunda veli, okul ve 6gretmen
arasinda is birlikleri kurulabilir.

e ki dilli 6grencilerin dgrenim gordiigii diger derslerde de konusma motivasyonunu artirmaya ydnelik
calismalar yapilabilir.

o Ailelerin ve egitimcilerin iki dillilik ve konugma becerisi konularinda bilinglenmesi amaciyla seminerler
diizenlenebilir.

e Alan yazininda iki dilli 6grencilerin konusma becerilerine yonelik yeterli sayida aragtirma bulunmadigi
goriilmektedir. Aragtirmacilar, iki dilli 6grencilerin konusma becerisiyle ilgili aragtirmalara yonelebilir.

e Arastirmalar, iki dilli 6grencilerin yogun oldugu bolgelerde yapilabilir.
o  Dorttemel dil becerisinin ayr1 ayri veya birlikte ele alindig1 arastirmalarin yapilmasina 6zen gosterilebilir.
o 1iki dilli 6grenciler iizerine yapilacak arastirmalara destek olacak projeler gelistirilebilir.

Etik Kurul izni

Bu aragtirmanin, Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulunun 17.09.2024 tarihli 2024-216 sayil
karart ile etik ilkelere uygun oldugu beyan edilmistir.
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Yazar Katkisi

Yazarlar ¢aligmaya esit oranda katki saglamustir.
Cikar Catismasi

Cikar gatigmasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Bilingualism occurs when a person learns and uses more than one language under various circumstances for
different reasons or learns a language other than his/her mother tongue at a level close to the level of proficiency he/she
has when using his/her mother tongue (Aksan, 2007). Bilingualism is a common concept in Turkey due to its multinational
structure (Kesmez, 2015). Language-related variables are of great importance in intercultural communication and learning
the culture of a language, as well as in the sociocultural adaptation of migrants. Speaking plays an important role in
language learning, and one of the main obstacles to the development of this skill is the fear of making mistakes when
speaking. The main condition for overcoming this fear is the language learners’ confidence in their own abilities. This
confidence is achieved through strong motivation. As self-confidence increases, speaking skills rapidly improve (Celik,
2019). Motivation is one of the determining factors in second language development and is particularly important in the
development of speaking skills (Dornyei, 1998).

Purpose and Significance of Research

It has been observed in the literature that bilingual students' speaking motivation has not been examined based on
various variables. The limited number of studies on improving bilingual students' speaking Turkish points to a gap in the
field. In this respect, examining bilingual students' speaking motivation will help to reveal their desire to speak Turkish.
In this study, bilingual students’ speaking motivation levels were examined according to gender, mother tongue, grade
level, age level, mother's education level, and father's education level.

Method

The cross-sectional survey model, one of the quantitative research methods, was used in the study and appropriate
sampling method was preferred to determine the study group. The study group consisted of a total of 127 Turkish-Arabic
and Turkish-Kurdish bilingual students, 74 girls and 53 boys, aged between 10-15, studying at the 5%, 6%, 71", 8" grade
level in three different secondary schools in Hatay, Gaziantep and Sanliurfa, which are among the provinces with the
highest bilingual student populations in Turkey, in the 2023-2024 academic year. As a data collection tool, the "Speaking
Motivation Scale for Turkish as a Second Language Learners”, developed by Doélek and Arict (2021) and validity and
reliability studies were applied to the students. In this study, to evaluate the speaking motivation of Turkish as second
language learners, the data obtained from the "Speaking Motivation Scale for Turkish as Second Language Learners"
were analyzed using the SPSS 21 package program.

Results

As aresult of the analyses conducted in the current study, it was determined that there was no significant difference
in students' speaking motivation according to the gender variable. However, it is seen that there was a significant
difference between speaking motivation and the class variable. When the results showing the relationship between
speaking motivation and the mother tongue variable were examined, it was found that there was no significant difference.
When the results of the relationship between bilingual students' speaking motivation and age level were examined, it was
determined that there was no significant difference between bilingual students' speaking motivation and the age variable.
There was no significant difference between the speaking motivation of bilingual students and their mothers” educational
level. There was no significant difference between the speaking motivation status of bilingual students and their fathers’
education status.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

In this study, which aimed to examine the speaking motivation of bilingual students in terms of various variables,
it was concluded that the speaking motivation of bilingual students is at a medium level. In this context, when all the
results of the research are analyzed, it can be said that gender, mother tongue, age level, and mothers’ and fathers’
education levels variables are not effective on bilingual students' speaking motivation, while the class variable is effective.

When the literature is examined, it is seen that studies of bilingual students are mostly related to Turkish students
abroad. Kayadibi and Demir (2018) examined the speaking skill levels of bilingual Turkish students studying in
Macedonia in terms of various variables such as gender, whether they received pre-school education, mother tongue,
second language, mothers’ and fathers’ educational status. The results show that the level of speaking skills of bilingual
Turkish students living in Macedonia is quite low. When we examined the variables, significant differences were found
in the speaking skill levels of these students according to gender, mother tongue and mothers’ and fathers’ educational
status, which is similar variables to our study, and it was determined that there was no significant difference in these
variables in our study.

Kali et al. (2021) utilized the opinions of Turkish teachers on the Turkish speaking skills of bilingual secondary
school students studying in Turkey. It has been revealed that factors such as fear of not succeeding in speaking Turkish,
lack of self-confidence, low level of education of the family, fear of making mistakes and not succeeding, exclusion,
negative reaction from the teacher, individual's perception of competence, etc., create negative thoughts towards
developing speaking skills in students, and it has been determined that the level of anxiety should be at a moderate level
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for a qualified speech. These results, considering that speaking motivation is related to these situations and that motivation
and anxiety affect each other, support the moderate level of speaking motivation in bilingual students according to the
results of our research.

When the studies on speaking skills and speaking motivation in the literature are examined, it is generally
concluded that speaking motivation has a positive effect on speaking skills (Anjomshoa & Sadighi, 2015; Putra, 2017;
Nurjannah et al, 2013; Zaman, 2015). All of these studies confirm the findings of the current study, which found
significant differences in intrinsic motivation. As a result of the research, more studies on bilingual students' speaking
skills can be recommended.
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