GEFAD / GUJGEF 39(1): 1-35 (2019)

Cocuklarin Cografi Farkindaliklari: Montessori
Egitiminin Yansimalar1®

Geographical Awareness of Children: The Reflections of
Montessori Education

Semiha YUKSEK USTA!, Fatma TEZEL SAHIN?

1Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Temel Egitim Boliimii, Okul Oncesi Egitim
Anabilim Dali. semihayuksek@gmail.com
2Gazi Universitesi, Temel Egitim Béliimii, Okul Oncesi Egitim Anabilim Dal.
ftezel68@gmail.com

Makalenin Gelig Tarihi: 22.05.2018 Yayina Kabul Tarihi: 24.09.2018

0z

Bu aragtirmada kozmik egitimin verildigi Montessori anaokuluna devam eden ¢ocuklar ile devlet
anaokuluna devam eden g¢ocuklarin, Diinya ve cografi kavramlara yéonelik farkindaliklarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda Ankara’min Cankaya ilgesinde Montessori
yaklasimi ile egitim veren bir anaokulundaki 16 ¢ocuk ile aym ilcede Milli Egitim Bakanlig
Programi’na gore egitim veren bir devlet anaokulundaki 16 ¢ocuk arastirmanmin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Nitel desende yapilan bu arastirmamin verileri ¢ocuklarla yapilan goriismeler
sonucunda elde edilmistir. Arastirmamn sonucunda, Montessori anaokuluna devam eden
¢ocuklarin Diinya’'min sekli, Diinya’'nin hareketinin sonuglari, Ay in fazlari, gece-giindiiz olusumu
ve yagmurun olusumu ile ilgili daha fazla bilimsel anlayisa sahip olduklar: bulunmugtur.

Anahtar Sdzciikler: Okul oncesinde cografya, Kozmik egitim, Montessori yaklasimi, Cografi
farkindalik

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate awareness levels of preschool children about the Earth and
geographical concepts who attend Montessori kindergarten where the cosmic education is given and
children who attend regular state kindergarten,. The study was conducted with 32 children, half of the

participants attend Montessori kindergarten and the other half attend regular state kindergarten. The study

* Alintilama: Yiiksek Usta, S. ve Tezel Sahin, F. (2019). Cocuklarmn cografi farkindaliklart:
montessori egitiminin yansimalar1. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39 (1), 1-35.

Bu aragtirmanin bir kismi V. Uluslararasi Okul Oncesi Egitim Kongresinde sozlii bildiri olarak
sunulmus ve 6zet kitapgiginda dzet bildiri olarak yaymlanmistir.
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is designed in a qualitative research design. The data of the research were obtained via interviews with
children. According to the results of the study, children who attend the Montessori kindergarten have more
scientific understanding of the Earth's shape, the results of the Earth's movement, the phases of the Moon,

day-night cycle and rain formation.

Key Words: Geography in preschool, Cosmic education, Montessori approach, Geographical awareness
GIRIS

“...Cocuklarimizla doga arasindaki zedelenmig bagi onarmaya ihtiyacimiz var,
yalnizca estetik ya da vicdani duygularimiz nedeniyle degil, ayni zamanda zihinsel,
fiziksel ve manevi saghgimiz da buna bagl oldugu icin. Burada ayni zamanda yer
kiirenin saghgi da soz konusu. Genglerin dogaya bakislar: ve kendi ¢ocuklarini
yetistirme bicimleri, sehirlerimizin ve evlerimizin tasarimint ve kogullarini, yani giinliik
yasamlarimizi da sekillendirecek’’. (Louv, 2010, s4.)

Icinde bulundugumuz ¢agda ¢ocuklarin dogadan ve dogal yasamdan olduk¢a uzak
oldugu bir gergektir. Bu durum, insan dogasmna aykirt olmasi nedeniyle birtakim
problemlere neden olmaktadir. Yapilan ¢aligmalar, bireylerin dogadan ayri bir yagam
stirmelerinin giiniimiizde gittik¢e artan fiziksel ve psikolojik saglik problemlerini
beraberinde getirdigini gostermektedir (Bratman, Hamilton ve Daily, 2012; Pearson ve
Craig, 2014). Psikolojik saglik, dogal yasamdan uzak sentetik yasamla birlikte zarar
gormektedir. Dogadan uzak bir yasam, bireyin yasadigi diinyaya baghlk
hissedememesine ve diinyaya, canlilara kars1 saygi gelistirememesine neden olarak,
diger canlilarin yasamini ve diinyayr olumsuz etkileyen tutumlara, anlayisa sahip
olmasina neden olmaktadir. Cocuklarin ve bireylerin etraflarindaki hayat zincirini
anlama ve kendilerinin bu hayat zincirindeki yerini ve roliinii kavramalari, yeryiiziinii
korumanin temeli olan bir tliriin hayatinin baska bir tiire bagh oldugunu fark etmekte

yatmaktadir (Seefeldt, Castle ve Falconer, 2015).

Tiim evrende isleyen bir plan vardir. Biitliin canli cansiz her sey bu plana bagl hareket
etmektedir. Dogadaki faktorler kendi gelisim yasalarina gore, olabilecek en miikkemmele
yakin bir isleyistedirler. Tim bu evrensel diizeni anlamak ve hayranlik duymak, bir

vizyon gelistirmeyi gerektirmektedir. (Grazzini,2013). Bu vizyonu gelistirmek, evrene
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ve kendine saygi duymanin, kendi amacini fark etmenin, diger insanlar1 ve kiiltiirleri
anlamanin, dogay1 ve kaynaklari koruma bilincinin temelini olusturmaktadir (Duffy ve
Duffy, 2009). Diinya ve diinya ile ilgili kavramlari gelistirmek c¢ocuklarin diinyay1
koruma konusunda da olumlu tutumlar gelistirmelerine katkida bulunmaktadir (Seefeldt
vd., 2015). Montessori "ye (1948) gore bireyde bu tutumun ve vizyonun temeli yagamin
erken donemlerinde atilmaktadir. Montessori (1948) bu vizyonu kazandirmak igin
¢ocuklarin bagimsiz, insan tiriiniin bir pargasi, bir {ilkenin vatandasi, evrenin ve
ekolojinin bir {liyesi olarak kim olduklarimi sorgulamalarini saglayan bir egitim olarak
Kozmik Egitim’i ortaya koymustur (Stephenson, 2015). Bu egitimde, cocuklara
astronomi, cografya, tarih ve biyoloji gibi konulari kapsayan baglamlar ve bu
baglamlara yonelik deneyimler sunulmaktadir. Bu egitimin temel amaci, ¢ocuklarin
evrendeki kokenlerini fark ederek hayranlik duymasi, evrendeki yerlerini anlamasi ve

kendi yasamlarindaki roliinii kavramasidir (Grazzini,2013).

Tiirkiye’de ¢ocuklar bu disiplinlere yonelik igeriklerle ilk kez ilkokulda ve ayr1 disiplin
olarak ise lise diizeyinde karsilagmaktadir. Okul Oncesi egitim programlarina
bakildiginda ise, cografya, tarih veya sosyal bilimlere ayri bir alan olarak yer
verilmedigi, fen etkinliklerinin igerisinde yer aldig1 goriilmektedir (Oztiirk, 2013).
Montessori’nin soz ettigi vizyonu kazanmak i¢in erken yaslarda ¢ocuklarin bu konular
hakkindaki farkindaliklarini arttirmanin 6nemli oldugu g6z 6niinde bulunduruldugunda,
gec kalindig1 diistiniilebilir. Okul 6ncesi egitim alaninda tarih, cografya gibi disiplinlere
yonelik egitimin verilmesi ile ilgili smirli sayida ¢alisma mevcuttur (Unli, 2001; Giiler
ve Tugrul, 2007; Can Yasar, inal, Uyanik ve Yazici, 2012; Soydan, 2014; Oztiirk,
Giren, Yildinm ve Simsek, 2015; Simgsek Cetin ve Akhan, 2015) . S6z konusu
¢aligmalar, ¢cocuklarin dogustan getirdikleri merak duygusu ve kesfetme istegi ile dogal
cografyacilar olduklarint ve bu &zelliklerinin okul dncesi donemden itibaren gelisim
diizeylerine uygun, yaparak yasayarak ve eglenerek 6grenmelerine firsat verecek sekilde
planlanmig cografya egitimi ile desteklenmesinin énemli oldugunu ifade etmektedirler.
Ayrica, cografya egitiminin ¢ocuklarin ¢evreye uyumunu, etrafinda gelisen olaylar fark

ederek yorumlama giicii kazanmasini, diger insanlarla ve g¢evre ile olan etkilesimini
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giiclendirmesini, kendini tanimasini saglayacagini belirtirken, problem ¢6zme, akil
ylirlitme, planlama, farkli araclart kullanma, zaman kavramini anlama becerilerinin
gelisecegini ifade etmislerdir (Can Yasar, inal, Uyanik ve Yazici, 2012; Giiler ve
Tugrul, 2007). Bu baglamda, bu arastirmada Montessori yaklasimi ile egitim veren
anaokuluna ve bir devlet anaokuluna devam eden okul oncesi dénem g¢ocuklarmnin,
cografi olay ve durumlara kars1 farkindaliklarini belirlemek amaglanmistir. Bu calisma,
cocuklarin evrensel plan ve diizenin farkinda olabilmeleri ve saygi gelistirebilmeleri
icin en temel diizeyde dikkatlerini yoneltmeleri gereken faktorlerle ilgili
farkindaliklarina Montessori yaklasiminin etkilerinin incelemesi bakimimdan farklilik

gostermektedir. Bu anlamda alanyazina katki saglayacagi diistintilmektedir.
YONTEM

Arastirma Yontemi

Bu aragtirmada nitel aragtirma deseni kullanilmigtir. Temel nitel arastirmalar, egitim ile
ilgili arastirmalar basta olmak iizere bircok disiplin alaninda kullanilabilir. Nitel
aragtirmalarda veriler goriisme, gbzlem ya da dokiiman analizi araciligryla elde edilir.
Verilerin analizi ise, verilerin karakteristik tekrarlarin1 belirleme yoluyla yapilir. Bu
analiz sonucunda elde edilen bulgular, tekrarlayan kaliplar veya verilerin destekledigi
temalardir. Bulgular, aragtirmacinin katilimcinin hangi fenomenle ilgilendigini anlamasi

ile edinilir (Merriam, 2013).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, amagli 6rneklem yontemi ile belirlenmistir. Amagh
orneklem i¢in segilen kisiler, ¢aligma problemine ve ¢aligmanin merkezinde yer alan bir
fenomene dair bilgileri verebilecek kisilerdir (Creswell, 2013). Bu aragtirmanin
amacinin Montessori anaokulu ile devlet anaokuluna devam eden c¢ocuklarin cografi
farkindaliklarini belirlemek olmasi sebebiyle arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara’nin
Cankaya ilgesinde bulunan, Montessori egitim programi uygulayan bir anaokuluna

devam eden 4-6 yaglar1 arasinda 8’i kiz 8’i erkek 16 ¢ocuk ve aym ilcede Milli Egitim
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Bakanligina bagli anaokuluna devam eden 4-6 yaslar1 arasinda 8’i kiz 8’i erkek 16

¢ocuk olmak iizere toplam 32 ¢ocuk olusturmaktadir.

Tablo 1. Anne ve Baba Ogrenim Durumu

Montessori Anaokulu (n) Devlet Anaokulu (n)
[kogretim 0 0
Anne Ogrenim  Ortadgretim 0 2
Durumu Yiiksekogretim 16 14
[kdgretim 0 0
Baba Ogrenim Ortadgretim 0 2
Durumu Yiiksekogretim 16 16

Tablo 1, ¢alisma grubundaki c¢ocuklarin anne ve babalarinin 6grenim durumlarini
gostermektedir. Tabloya gore, Montessori anaokulundaki ¢ocuklarin anne ve
babalarinin tamam yiiksekogretim diizeyinde 6grenime sahiptir. Devlet anaokulunda
egitime devam eden 2 cocugun anne ve babasi ortadgretim, 14 ¢ocugun ise

ylksekogretim diizeyinde 6grenime sahip oldugu goriilmektedir.
Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirmanin verilerinin elde edilmesinde, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmig “Cocuk Goriigme Formu” kullanilmistir. Goriisme formu iki bdliimden
olugmaktadir. Birinci bolimde, yas, cinsiyet, anne ve baba 6grenim durumlaria dair
bilgilere yonelik sorular ve ikinci boliimde ise, ¢ocuklarin cografi farkindaliklarina
yonelik hazirlanmis olan sorular yer almaktadir. Goriigme sorularmin hazirlanmasinda,
cografya egitimine rehberlik etmek icin Amerika Birlesik Devletleri'nde ilk kez 1994
yilinda yaymlanan ve 2012 yilinda revize edilen Ulusal Cografya Standartlari’ndan
faydalamlmistir. Bu standartlar, 18 cografi bilgi standardi ve 6 temel faktorden
olusmaktadir. Bu faktorler, 1) Mekansal Terimlerle Diinya; 2) Yerler ve Bolgeler; 3)
Fiziksel Sistemler; 4) Beseri Sistemler; 5) Cevre ve Toplum; ve 6) Cografyanin
Kullanimi olarak belirlenmistir. Fiziksel sistemler, yeryiizii sekilleri, su kiitleleri, iklim,

toprak, bitki ortiisti gibi fiziki Ozellikler ve insanlarin yagamlarini bigimlendiren
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6zellikleri icermektedir. Sorularin hazirlanmasinda ayrica Montessori tarafindan kozmik
faktor olarak belirtilen Giines, hava, su ve toprak faktorleri temel alinarak g¢ocuklarin
etrafinda olup biten degisimlerin farkinda olup olmadiklarmi ve bunlar1 nasil
anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikarabilecek sorular hazirlanmistir. Hazirlanan sorular, bir
Montessori egitmeni, bir cocuk gelisgim uzmani ve bir okul dncesi egitim uzmani ve bir
uzman cografyact olmak iizere 4 uzmanm goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
goriigler dogrultusunda forma son hali verilmigtir. Gorlisme formunun son halinde,
Diinya’nin sekli ve hareketi, Glines ve Ay, dogal fenomenler ile ilgili toplam 10 ana
soru ve detaylandirmak i¢in 3 alt soru bulunmaktadir.

Cocuklarin cografi farkindaliklarini belirlemek amaciyla ¢ocuklarla birebir, yiiz yiize
goriisme yapilmustir. Gerekli izinler alindiktan sonra, goriismeler i¢in okul yonetim ile
goriisiilerek ayr1 bir oda ayarlanmis ve ¢ocuklar sira ile tek tek goriigmeye alinmistir.
Gorlisme, ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve ayni zamanda arastirmacilar
tarafindan her bir katilime1 igin ayr1 hazirlanmis olan forma kaydedilmistir. Goriismeler
yaklagik 15 dakika silirmiistiir. Cocuklarin demografik bilgileri, okul yodnetiminde

bulundurulan dosyalardan elde edilmistir.
Veri Analizi

Goriisme yontemi kullanilarak elde edilen arastirmanin verileri, gériisme esnasinda hem
aragtirmaci tarafindan yazilarak kaydedilmis hem de daha sonra transkript edilmek
amacityla ses kaydina alinmistir. Elde edilen veriler transkript edilmis ve cevaplardan
ortak temalar ¢ikartilarak daha sonra kategorize edilmistir. Veriler ierik analizi yoluyla
analiz edildikten sonra bulgular yorumlanmustir. igerik analizi, verilerin daha énceden
belirlenen temalara gore sunulmasi islemidir. Bu baglamda, veriler aragtirma
sorularmin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilir (Merriam,2013).

Verilerin kategorilestirilmesinde konu ile ilgili daha dnce yapilmis olan g¢alismalar
incelenmis ve birden fazla kategorilestirme bicimi kullanilmistir. Ozellikle diinyanin
sekline yonelik cocuklarin algisi ile ilgili yapilan oncii ¢alisma olan Vosniadou ve
Brewer (1992) cocuklarin diinyanin sekline iliskin zihinsel modellerini naif, sentetik ve

zihinsel model olmak {izere ii¢ kategoride toplamistir. Bu arastirmada diinyanin sekli ile
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ilgili cevaplar bu kategorilere gore diizenlenmistir. Diger sorulara verilen cevaplarin
kategorilestirilmesinde ise, cografi kavramlara yonelik cocuklarla yapilan onceki
caligmalar incelenmis ve bu caligmalarin birgogunun verilen cevaplari, bilimsel,
bilimsel olmayan ve yar1 bilimsel gibi kategorilere ayirdiklari gortilmistiir. Birgcok
calismada, bilimsel bilgiye yakin ancak tam olarak bilimsel kabul edilemeyen cevaplar1
yerlestirdikleri kategoriyi yart bilimsel veya sentetik isimlerle adlandirdiklari
goriilmiistiir (Blake, 2005; Kikas, 2000; Malleus, Kikas ve Marken,2016; Panagiotaki,
Nobes ve Banerjee 2006; Hannust ve Kikas, 2010). Bu aragtirmada yari bilimsel
kavranu kullanilmistir. Ozetle, bu ¢alisma igin diinyanin sekli ile ilgili genel literatiirde
bulunan a) Sentetik Model, b) Naif Model, c) Bilimsel Model temalar1 kullanilmistir.
Diger sorular icin, a) Bilimsel Olmayan Model, b) Yar1 Bilimsel Model, c) Bilimsel
Model temalar1 kullanilmustir.

Aragtirmanin bulgular1 arasinda ¢ocuklarin sorulara verdikleri cevaplara yer verilmistir.
Cocuklarn isimleri galismada verilmemis olup kodlar ile ifade edilmistir. Ornegin;
MONTI11,K,6 kodlamasi ¢ocugun Montessori anaokulunda on birinci siradaki ¢ocuk,
cinsiyetinin kiz ve alt1 yasinda oldugunu, MEP11,E,5 kodlamasinin ise ¢ocugun devlet
anaokulunda Milli Egitim Programi’na gore egitim alan on birinci siradaki ¢ocuk,

cinsiyetinin erkek ve bes yasinda oldugunu ifade etmektedir.
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BULGULAR

Bu boliimde ¢ocuklarla yapilan yiiz yilize goriismelerden elde edilen goriislerine ve

yorumlanmasina yer verilmistir.

Tablo 2. Diinyanin Sekli Nasildir? /Neye Benziyor?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu (n)
Sentetik Model Top 6 6
Diger ( Ay’a) 1 1
Naif Model Daire /Cember 4 5
Bilimsel Model Kiire 5 0
Fikir Belirtilmedi 0 4

Montessori ve devlet anaokulundaki ¢ocuklarm diinyanin sekline yonelik en fazla
Sentetik Modele (n=7) sahip olduklar1 goriilmektedir. Ancak devlet anaokulundaki
cocuklar Bilimsel Model olarak kabul edilen “Kiire” cevabini hi¢ vermezlerken,
Montessori anaokulundaki ¢ocuklardan diinyanin seklinin “Kiire” olduguna yonelik 5
cevap alinmustir. Devlet anaokulundaki ¢ocuklarin cevaplarina bakildiginda en fazla

Sentetik Model (n=7) ve Naif Modele (n=5) sahip olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 3. Diinyanin Sekli Diiz Olsaydi Ne Olurdu?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu (n)
Bilimsel Model Yasamsal
Sorun/Diinya 2 2
hareketleri ile
ilgili sorun
Bilimsel Olmayan Sekilsel degisim 8 3
Model Eylemsel degisim 4 4
Fikir belirtilmedi 4 6

Diinyanin seklinin diiz olmasi halinde nelerin degisecegine yonelik sorulan varsayimsal
soru, ¢ocuklarin diinyanin yuvarlak olmasinin islevlerine yonelik bir farkindaliklarinin
olup olmadigini ortaya ¢ikarmak ve diinyanin yuvarlak olmasinin sonuglarina dair neler

diisiindiigiinii anlayabilmek icin yoneltilmigtir. Montessori anaokulundaki cocuklar
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(n=12) ile devlet anaokulundaki ¢ocuklar (n=7) en fazla Bilimsel Olmayan Model
kategorisinde cevaplar vermislerdir. Montessori anaokulundaki ¢ocuklar diinyanin diiz
olmast halinde Bilimsel Olmayan Model kategorisinde olusabilecek sekilsel
degisimlerden bahsetmislerdir (n=8). Iki grupta da en diisiik sayida Bilimsel Model

kategorisinden cevaplar verilmistir (n=2).
Montessori anaokulundaki ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilar1 sdyledir;

“ Diinyanin iizerinde yasiyoruz, diiz olsa yasayamazdik.” (MONTI16,E,5) (Bilimsel
Model)

“ Diinya diiz olsaydi iilkeler yarim yarim olurdu. Daha az iilke olurdu.” (MONT3,K,6)
(Bilimsel Olmayan Model/ Sekilsel degisim)

Devlet anaokulundaki ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilari soyledir;

“Diinya diiz olsaydi, donemezdi ya da takla atar gibi doénerdi.”(MEP10,E,6) (Bilimsel
Model)

“Diinya diiz olsaydi, insanlar zor yirirdi.” (MEP11,K,6) (Bilimsel Olmayan Model/
Eylemsel Degisim)

Tablo 4. Diinya Hareket Eder mi?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu (n)
Diinya hareket 11 11
eder/doner.
Bilimsel Diinya kendi etrafinda 1 3
Model doner.
Diinya Giines’in 5 1
etrafinda doner.
Bilimsel Diinya hareket etmez. 0 1
Olmayan Diger (Ayin etrafinda 1 0
Model doner.)

Cocuklarmm “Diinya hareket eder mi?” sorusuna verdikleri cevaplara bakildiginda,
Montessori anaokulundaki ¢ocuklarin (n=17) ve devlet anaokulundaki g¢ocuklarin

(n=15) en fazla Bilimsel Model kategorisinde cevaplar verdikleri goriilmektedir.
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Montessori anaokulundaki gocuklarin bu kategorideki cevaplarinda, diinyanin kendi

etrafindaki hareketine oranla giines etrafindaki hareketinden daha fazla s6z ettikleri

(n=5) devlet anaokulundaki cocuklarin ise diinyanin giinesin etrafindaki hareketine

oranla kendi etrafindaki hareketinden daha fazla soz ettikleri goriilmektedir (n=3). Iki

grubun da diinyanin hareket ettigine dair bilimsel modele sahip olduklar1 goriilmistiir.

Montessori anaokulu ¢ocuklarinin verdikleri cevaplardan bazilar1 sdyledir;

“Diinya hareket etmeseydi bir yil ge¢cmezdi, hep ayni zamanda kalirdik.” (MONT

2,K,5) (Bilimsel Model)

“Yer ¢ekimi olmazdi ve biz de olmazdik.” (MONT 16, E,5) (Yar1 Bilimsel Model)

“Diinya dursaydi, insanlar da dururdu.” (MONT4,E,6) (Bilimsel Olmayan Model)

Devlet anaokulu ¢ocuklarmin verdikleri cevaplardan bazilari sdyledir;

“Gece ve giindiiz olmazdi.” (MEP14,K,5) (Bilimsel Model)

“ Insanlar gidemezdi. Arabalar yokuslarda durur, gidemezdi.” (MEP10,E,6) (Bilimsel

Olmayan Model)

Tablo 5. Diinya Hareket Etmeseydi Ne Olurdu?

Montessori Devlet
Anaokulu Anaokulu
(n) (n)
Bilimsel Model Mevsimler 2 1
degismez.
Yillar gegmez. 3 1
Gece giindiiz 3 2
olmaz.
Yasam olmaz. 1 3
Yer ¢ekimi olmaz. 1 0
Bilimsel Olmayan Model Insanlarin 3 4
hareketleri
Kisitlanir.
Sekilsel Degigsim 0 2
Fikir belirtilmedi 4 5
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Diinya’nin kendi etrafinda ve giinesin etrafinda doénmesinin iglevlerine yonelik
¢ocuklarin algilarii ortaya ¢ikarmak i¢in ¢ocuklara yoneltilen bu varsayimsal soruya
verilen cevaplara bakildiginda, Montessori anaokulu ¢ocuklarmin (n=10), devlet
anaokulundaki ¢ocuklara (n=7) oranla daha fazla Bilimsel Model kategorisinde yer alan
cevaplar verdikleri goriilmektedir. Devlet anaokulu ¢ocuklarinin Montessori anaokulu
cocuklarindan daha fazla “Bilimsel Olmayan” kategoride cevaplar verdikleri

goriilmektedir.

Tablo 6. Giines Neden Vardir/ Ne Ise Yarar?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu (n)

Bilimsel Model Is1 ve Isik 2 4

Is1 ya da Isik 13 8

Diger (Su 1 0

Dongiisii)
Bilimsel Olmayan Diger (Giines 1 0
Model Pili, Sarj)

Uyanmak 2 2

Saghk 0 2

Cocuklarin gilinesin islevine dair algilarinin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla ydneltilen
soruya verilen cevaplarin dagilimina bakildiginda, Montessori anaokulundaki ¢ocuklar
(n=16) ve devlet anaokulundaki ¢ocuklarmm (n=12) en fazla Bilimsel Model
kategorisinde cevaplar verdikleri goriilmektedir. Ayrica iki grupta da cocuklar biiyiik
oranda giinesin 1s1 ve 1sik islevinin yalmzca birinden s6z etmiglerdir. Devlet
anaokulundaki cocuklarin giinesin 1s1 ve 1sik islevinin ikisini bir arada ifade etme
oranlari  Montessori  anaokulundaki ¢ocuklardan daha fazladir. Montessori
anaokulundaki ¢ocuklar (n=3) ve devlet anaokulundaki ¢ocuklar (n=4) yakin oranlarda

Bilimsel Olmayan Model Kategorisi’nde cevaplar vermistir.
Montessori anaokulundaki ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilari soyledir;

“Isitmak ve su i¢in. Giines suyu isitiyor, buhar oluyor, suya doniigiiyor.” (MONT11,E,6)
(Bilimsel Model)
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“Diinya’nimn  bir pargasini aydmlatmast i¢in. Sabah olan tarafi aydmlatir.”

(MONT15,E,5) (Bilimsel Model)

“Giines pili var onu sarj etmek i¢in.” (MONT10,K,6) (Bilimsel Olmayan Model)
Devlet anaokulundaki ¢cocuklarin verdikleri cevaplarin bazilari sdyledir;
“Diinya’y1 aydinlatir ve 1sitir.” (MEP12,E,6) (Bilimsel Model)

“Soguk hasta eder. Giines hasta etmez.” (MEP15,K,6) (Bilimsel Olmayan Model)

Tablo 7. Giines Hareket Eder Mi?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu (n)
Bilimsel Olmayan Eder. (Batar/Doner) 3 4
Model
Bilimsel Model Etmez. 13 12

Cocuklarin giines hareket eder mi sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlarina
bakildiginda, Montessori anaokulu ¢ocuklarmin (n=13) ve devlet anaokulundaki
cocuklarm (n=12) en fazla Bilimsel Model Kkategorisinde cevaplar verdikleri

goriilmektedir.

Tablo 8. Ay Neden Vardir / Ne ise Yarar?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu (n)
Yari Bilimsel Model Isik 11 10
Uyku /Gece 4 6
Bilimsel Olmayan olmasi
Model Diger ( Denizde 1 0
Su Olmasi)

Cocuklarin “Ay neden vardir? Ne ise yarar?” sorusuna verdikleri cevaplarin
dagilimlarina bakildiginda, Montessori anaokulundaki g¢ocuklar (n=11) ve devlet
anaokulundaki ¢ocuklarin (n=10) en fazla Yar1 Bilimsel Model Kategorisi’nde cevaplar
verdikleri goriilmektedir. Ancak ¢ocuklarin bir kismi Ay’in islevinin geceyi getirmek

veya uyumayi saglamak oldugunu ifade ettikleri Bilimsel Olmayan Model kategorisinde
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cevaplar vermislerdir. Devlet anaokulundaki c¢ocuklarin (n=6) Montessori

anaokulundaki ¢ocuklardan (n=4) daha fazla bu fikre sahip olduklar1 gériilmektedir.
Montessori anaokulundaki ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilari sdyledir;
“Gece diinyay1 aydinlatir.” (MONT11,E,5) (Yar1 Bilimsel Model)

“Ay uyumak icin vardir. Ay olmasa uyuyamazdik. Giindiiz uykumuz kagar.”

(MONT4,E,6) (Bilimsel Olmayan Model)

Devlet anaokulundaki ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilar soyledir;
“Geceleri 151k saglar.” (MEP16,K,5) (Yar1 Bilimsel Model)

“Gece olsun diye vardir.” (MEP7,E,6) (Bilimsel Olmayan Model)

Tablo 9. Ay’in Sekli Nasildir?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu (n)
Bilimsel Model Dolunay 2 2
Hilal 7 4
Yarim 11 5
Ik dérdiin/Son 1 1
dordiin
Bilimsel ~ Olmayan Yuvarlak/Daire/ 15 7
Model Tabak/Oval
Muz/Tiirk 1 6
Bayragindaki Sekil

Cocuklarin etraflarindaki temel doga olaylarini gézlemleme durumlarinin anlasiimasina
yonelik olan soruya verdikleri cevaplarin dagilimlarina bakildiginda, Montessori
anaokulundaki ¢ocuklarin cevaplari (n=21) devlet anaokulundaki ¢ocuklara oranla
(n=12) daha fazla Bilimsel Model kategorisinde olmustur. Montessori anaokulundaki
cocuklar (n=16) ve devlet anaokulundaki ¢ocuklar (n=13) Bilimsel Olmayan Model

kategorisinde cevaplar vermislerdir.
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Tablo 10. Daglar Nasil Olmugtur?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu
(n)
Dogal Sebepler 4 4
Maddesel Igerik 4 2
Bilimsel Olmayan (Komiir, Tas, Su)
Model Kisi 0 1
Teolojik Model Giice Baglama (Allah) 1 0
Fikir Belirtilmedi 7 10

“Cocuklara yoneltilen daglar nasil olmustur?” sorusuna verdikleri cevaplarin
dagilimlarina bakildiginda iki grupta da c¢ocuklarin en fazla daglarin olusumuna dair
fikirlerinin olmadig1 goriilmektedir. Ayrica ¢ocuklardan Bilimsel Model kategorisinde
hi¢ cevap alinmamustir. Bilimsel Olmayan Model kategorisindeki cevaplara gore
Montessori (n=4) ve devlet anaokulundaki (n=4) ¢ocuklar, daglarin olusumunu en fazla
firtina, rlzgar, yagmur gibi dogal sebepler ile agiklamiglardir. Montessori
anaokulundaki ¢ocuklar, ayni oranda daglarin yapisinda bulundugunu diisiindiikleri,

komiir, kum, tas gibi maddesel igeriklere yonelik cevaplar vermistir ( n=4).
Montessori siifindaki ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilar soyledir;

“ Kum firtmas1 ¢iktiginda kumlar yiiksele yiiksele dag olmustur.” (MONTS,E,6)
(Bilimsel Olmayan Model/ Dogal Sebepler)

“ Kayalardan. Diinyay1 da kayalar olusturdu. Birbirlerine degerek bir yuvarlak
olusturmustur.” (MONT13,K,5) (Bilimsel Olmayan Model/ Maddesel igerik)

“Daglar1 Allah yaratmistir.” (MONTG6,E,6) (Teolojik Model)
Devlet anaokulundaki ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilar1 sdyledir;

“Buzlarla. Buzlar onlar1 yapistirmis sonra riizgar ¢ikip sem sert yapmis.” (MEP11,K,6)
(Bilimsel Olmayan Model/ Dogal Olaylar)

“Kayalardan. Kayalar ist {iste gelince olmustur.” (MEP4,K,5) (Bilimsel Olmayan
Model/ Maddesel Igerik)
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“Daglar ekerek olmugtur. Bah¢ivanlar ekmistir.” (MEP16,K,5)

Tablo 11. Mevsimler Nasil Olusur?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu (n)
Yari Bilimsel Model ~ Diinyanin 1 1
Doénmesi
Diinya-Giines 3 2
Mesafesi
Gilinesin Hareketi 2 1
B;!;g:el Olmayan Zaman/ Sira 4 4
Hava Durumlar1 6 2
Diger (Cigeklerin 2
acmast/Cemre
Diigsmesi)
Fikir Belirtilmedi 0 4

Cocuklarin mevsimler nasil olustugu sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimlarina
bakildiginda, Montessori anaokulundaki c¢ocuklar (n= 11) ve devlet anaokulundaki
¢ocuklarin (n=8) en fazla Bilimsel Olmayan Model kategorisinde cevap verdikleri
goriilmektedir. Montessori anaokulundaki ¢ocuklar, mevsimlerin olusumunu Bilimsel
Olmayan Kategoride en fazla mevsimlerin sonucu olan hava durumlar ile
aciklamiglardir (n=6). Devlet anaokulundaki ¢ocuklar tarafindan Bilimsel Olmayan
Model kategorisinde en fazla verilen cevap, zaman gegtigi i¢in mevsimlerin de degistigi
ve sirast geldikge mevsimlerin olustugu yoniinde olmustur (n=4). Ayica, Montessori
anaokulundaki ¢ocuklar (n=5) ve devlet anaokulundaki ¢ocuklar (n=3) ikinci sirada

mevsimlerin olusumunu Bilimsel Olmayan Model kategorisinde bulunan, Diinya ile

Giines arasindaki mesafeyle ac¢iklamiglardir.
Montessori Anaokulundaki ¢cocuklarin verdikleri cevaplardan bazilari soyledir;
“ Diinyanin donmesi ile ilgili.” ( MONT1,E,6) (Yar1 Bilimsel Model)

“Giinesin en yakin zamaninda yaz. {lkbahar da yakinlasirken. Sonbahar biraz daha
uzaklagirken. Kis en uzakken.” (MONTS,E,6) (Bilimsel Olmayan Model/ Diinya-Giines

Mesafesi)
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Devlet Anaokulundaki ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilar1 s6yledir;

“Simdi kis mevsimindeyiz. Yavas yavas gidiyor. Diinya donerek gotiiriiyor. Sonra

bagka mevsim.” (MEP11,K,6) (Yar1 Bilimsel Model)

“Kendiliginden, sirayla gelir.” (MEP15,K,6) (Bilimsel Olmayan Model/Zamanla-
Sirayla)

“Ug cemre var biri topraga biri ¢cimene diiser, havalar 1smir.” (MEP14,K,5) (Bilimsel

Olmayan Model/ Diger)

Tablo 12. Gece Giindiiz Nasil Olusur?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu (n)
Bilimsel Model Diinyanin Dénmesi 4 1
Yar1 Bilimsel Model  Giinesin Diinyanin 3 1
Diger Tarafim1 /
Amerika’y1
Aydinlatmasi
Bilimsel ~ Olmayan Giinesin Hareketi 3 3
Model Gines ile Ay’in Yer 7 6
Degistirmesi
Zamanla/  Uyuma 0 5

ve Uyanma Ile

Gece ve giindiiziin olusumu hakkindaki diislincelerini anlamak amaciyla ¢ocuklara
sorulan soruya verdikleri cevaplarin dagilimlarina  bakildiginda Montessori
anaokulundaki ¢ocuklarin gece ve giindiiziin olusumunu en fazla (n=7) Gtines ile Ay’in
yer degistirmesiyle agikladiklar1 gériilmektedir. Ayrica Montessori anaokulu gocuklari
Diinya’nin donmesi sonucu gece giindiiziin olustugunu (n=4) devlet anaokulundaki
¢ocuklardan (n=1) daha fazla belirtmistir. Devlet anaokulundaki ¢ocuklar en fazla (n=6)
Giines ile Ay’m yer degistirmesi ve uyuyup uyanmalari- zamanin gegmesi (n=5) ile
gece giindiiz olusumunu agiklamislardir. Bu cevap Montessori anaokulu cocuklari
tarafindan hi¢ verilmemistir. Gece ve giindiiziin olusumuna yo6nelik bilimsel bilgi olarak
kabul edilen Diinya’nin dénmesi cevabi ise devlet anaokulunda en diisiik oranda (n=1)

verilen cevap olmustur. Ayrica Montessori anaokulu ¢ocuklar1 (n=3) devlet anaokulu
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¢ocuklarindan daha fazla (n=1) Yar1 Bilimsel Kategoride bulunan Giinesin Diinya’nin

diger tarafini/ Amerika’y1 aydinlatmasi ile gece ve giindiizii agiklamiglardir.

Tablo 13. Yagmur Nasil Olugur?

Montessori Devlet
Anaokulu (n) Anaokulu (n)

Bilimsel Model Su Dongiisii 6 0
Yar1 Bilimsel Bulutlar ile 10 10
Bilimsel Olmayan Simsek/Gok 1 3

Gurltisi ile

Diger (Sudan, 0 4

bulutlardaki

kapak)

Yagmurun nasil olustuguna yonelik soruya verilen cevaplarin dagilimlarma
bakildiginda, iki gruptaki ¢ocuklarin da 10’ar cevap ile yagmurun olusumunu en fazla
Yar1 Bilimsel Model olarak kabul edilen bulutlarla iliskilendirerek agikladiklari
goriilmektedir. Montessori anaokulu ¢ocuklar1 dnemli bir oranda (n=6) yagmurun
olusumunu su dongiisii ile agiklamislardir. Devlet anaokulu ¢ocuklarindan yagmurun

olugumunu su dongiisii ile agiklayan olmamustir.
Montessori anaokulundaki ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilari sdyledir;

“Sicak su buharlasir. Bulut olur. Bulutlar ¢ok biiyiiylince yagmur yagar.”(MONTS5,E,6)
(Bilimsel Model)

“Bulutlardan. Bulutlar birbirine ¢arpisinca yagmur yagar.” (MONT4,E,6) (Yar1 Bilimsel
Model/Bulutlardan)

Devlet anaokulundaki ¢ocuklarin verdikleri cevaplardan bazilar soyledir;
“Kara bulutlarin gelmesiyle olusur.” (MEP16,K,5) (Yar1 Bilimsel Model/Bulutlardan)

“Simsekler ¢akar ve yagmur yagar.” (MEP3,K,5) (Bilimsel Olmayan Model/ Simsek-
Gok Giiriiltisii)
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Tablo 14. Yagmurun Yagacagi Onceden Anlasilir M1?

Montessori Devlet
Anaokulu (n)  Anaokulu (n)
Bilimsel Model Karabulut/ Simsek /Gok 10 7
Giiriiltiisii ile
Yar1 Bilimsel TV/Telefon/Hava 7 5
Durumu ile
Bilimsel Olmayan Anlasilamaz 0 4

Cocuklarin yagmurun yagmadan Once anlasilip anlasilmayacagina yonelik cevaplarina
bakildiginda, Montessori anaokulu ¢ocuklari (n=10) ve devlet anaokulu ¢ocuklarinin
(n=7) en fazla bulutlar, simsek ve gok giriiltiisiiyle yagmurun yagmadan Once
anlagilacagini belirttikleri goriilmektedir. Ayrica Montessori anaokulu ¢ocuklart (n=7)
ve devlet anaokulu ¢ocuklar1 (n=5) 6nemli oranda televizyon, telefon ve hava

durumlarindan yagmurun yagip yagmayacaginin anlasilabilecegini ifade etmislerdir.
TARTISMA ve SONUC

Montessori ve devlet anaokuluna devam eden ¢ocuklarin cografi farkindaliklarini ortaya
koymak amaciyla yapilan aragtirmada ¢ocuklara ilk olarak “Diinya’nin sekli nasil ve
neye benziyor?” sorusu yoneltilmis ve cocuklarin diinyanin sekline dair verdikleri
cevaplar incelendiginde, Montessori anaokulundaki ¢ocuklarin daha fazla bilimsel
modele sahip olduklart gériilmiistiir. Diinya’nin sekli bilimsel olarak basik kiire (Oblate
Spheroid) veya basik elipsoit (Oblate Ellipsoid) seklinde tarif edilmektedir. Bu anlamda
kiire, Diinya’nin seklini temsil eden basit ve kabul edilebilir bir modeldir. Naif modele
sahip g¢ocuklar Diinya’nin disk, daire veya kare oldugunu diisiinmektedir. Ayrica
insanlarin bdyle bir diinyanin {izerinde yasadigima inanmaktadirlar. Sentetik modele
sahip cocuklar ise, gilinliik bilgileri ile okul bilgilerini tutarsiz bigimde birlestirmeye
caligirlar. Bu model Bilimsel ve Naif modellerin birlesimidir. VVosniadov ve Brewer
(1992) sentetik model igin, igi bos kiire veya yassi kiire gibi ornekler vermistir. Bu
arastirmada, ¢ocuklarin Diinya’nin topa benzedigine yonelik cevaplarinin bu kategori
icinde degerlendirilmesinin sebebi, bilimsel ve naif modellerin tutarsiz bir bigimde

birlestirildiginin diistintilmesidir. Topun hem kiireye benzerligi hem de bilimsel olmayip
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giinliik yasamdan bir 6rnek olmast bu cevabin sentetik model kategorisinde
degerlendirilebilecegini diisiindiirmektedir. Bu baglamda arastirmanin sonuglarma
bakildiginda, iki gruptaki c¢ocuklarin en fazla sentetik modele sahip olduklari
goriilmektedir. Ancak Montessori anaokulundaki cocuklarin diinyayr kiireye
benzetmeleri diinyaya iliskin zihinsel modellerinin bilimsel modele daha yakin
oldugunu diisiindiirmektedir. Devlet anaokulundaki g¢ocuklarin diinyay1 daire ya da
cembere benzetmeleri ise diinyanin sekline yonelik naif zihinsel modele sahip

olduklarint gostermektedir.

Diinya’nin sekliyle ilgili bilimsel bir anlayis gelistirmek hem diizliik hem de yuvarlaklik
ozelliklerinin  birlikte diisiinlilmesini ve bu baglamda bir senteze ulagmay1
gerektirmektedir. Bu durum cocuklara yaglar1 geregi zor gelmektedir (Vosniadou ve
Brewer, 1992). Bazi aragtirmalarin sonuglarina gére okul 6ncesi déonem ve ilkokulun ilk
yillarindaki ¢ocuklarin ¢ogunlukla naif modele, daha biiyiikk ¢ocuklarin diinyanin
sekline yonelik bilimsel modele sahip olduklar1 bulunmustur ( Blown ve Bryce, 2006;
Kallery, 2011; Ozsoy, 2012; Sackes ve Korkmaz, 2015; Vosniadov ve Brewer, 1992).
S6z konusu bu aragtirmalarin bulgularmin aksine kiiciik ¢ocuklarin dahi diinyanin
sekline yonelik bilimsel zihin modeline sahip oldugunu ifade eden arastirmalar da

mevcuttur ( Nobes vd., 2003; Nobes vd.,2005; Schoultz vd., 2001; Siegal vd., 2004)

Smurlt sayida calismanin ortaya koymus oldugu, kiigiik cocuklarin diinyanin sekline
iliskin bilimsel zihin modeline sahip olduklar1 diisiincesi, bu calismada Montessori

yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin cevaplari ile kismen dogrulanmustir.

Cocuklarin diinyanin yuvarlak olmasmin sonuglarina dair neler disiindiigiini
anlayabilmek i¢in Diinya’nin seklinin diiz olmas: halinde nelerin degisecegi
soruldugunda iki grupta da c¢ocuklar en fazla bilimsel olmayan kategoride cevaplar
vermislerdir. Montessori grubu daha c¢ok sekilsel degisimi ifade ederken diger grup

eylemsel degisimi ifade etmistir.

Bilimsel Olmayan Model kategorisinde eylemsel degisim temasina ait cevaplarin daha

benmerkezci cevaplar oldugu goriilmektedir. Diinya’nin seklinin degismesinin
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kendilerinin veya insanlarin bazi eylemlerini kisitlayacagini diigiinen ¢ocuklara oranla
sekilsel degisimlerin olacagini ifade eden ¢ocuklarin bilimsel bilgiyi kavramaya daha
hazir olduklar1 diisiiniilebilir. Ornegin “Diinya diiz olsaydi daha az iilke olurdu.”
cevabini veren ¢ocugun Diinya’nin yiiz 6lglim olarak degisime ugrayacagini diistindiigi
sOylenebilir. Cocuklarin Diinya’nin diiz olmasi halinde yasam olmayacagini sdylemeleri
daha nesnel bir bakis agisin1 yansitmaktadir. Ancak iki grupta da ¢ocuklar en az bu
cevabi vermis ve hayal gii¢lerini kullanarak Diinya’nin seklinde ve eylemlerde meydana

gelecek degisimlerden bahsetmislerdir.

Cocuklara, Diinya’nin hareket edip etmedigi sorulmus ve hareket ettigini sOyleyen
cocuklara da eger hareket etmeseydi ne olacag sorulmustur. Iki gruptaki cocuklarm
tamami Diinya’nin hareket ettigini sdylemislerdir. Montessori grubu en fazla Diinya’nin
giines etrafindaki hareketinden, devlet anaokulundaki ¢ocuklar ise en fazla Diinya’nin

kendi etrafindaki hareketinden bahsetmislerdir.

Dogru ve Seker’in (2012) yaptiklar1 5-6 yasindaki ¢ocuklarin fen aktiviteleri ile kavram
kazanmalarina iligkin ¢aligmalarinda uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢ocuklarla goriismeler
yapilmis ve c¢izimleri degerlendirilmistir. Calismanin bulgularina goére, c¢ocuklar
uygulama oncesi % 62.5 oraninda ve uygulama sonrasinda ise % 91.7 oraninda
Diinya’nin hareket ettigini belirtmislerdir. Bu c¢alismanin sonuglarina paralel olan
arastirmanin  bulgularina dayanarak cocuklara uygun ortamlar ve etkinlikler
saglandiginda bilimsel bilgiyi kavramak i¢in hazir bulunusluklar1 olacagini sdylemek

mumkiindir.

“Diinya hareket etmeseydi ne olurdu?” sorusuna Montessori anaokuluna devam eden

cocuklarin daha fazla bilimsel model kategorisinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

Valanides, Gritsi, Kampeza ve Ravanis (2010) okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin gece
giindiize yonelik algilarii inceledikleri ¢aligmalarinda yalnizca birer gocugun gece
giindiiz olusumunda Diinya’nin kendi etrafinda donmesinin etkili oldugunu belirttikleri
goriilmiistiir. Kiiciikdzer ve Bostan (2010) tarafindan yapilan ¢ocuklarin Diinya’nin

sekli, gece gilindiiziin olusumu ve Ay’in fazlarma yonelik anlayislarini inceledikleri
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arastirmada 52 okul oncesi ¢ocuk ile goriismeler yapilmigtir. Cocuklarin% 29°u gece
giindiiz olusumunu Diinya’nin kendi etrafinda donmesi ile agiklarken % 21,1’1

mevsimlerin olusumunu Diinya’nin Giines etrafinda donmesi ile agiklamistir.

Cocuklara yoneltilen “Diinya hareket etmeseydi ne olurdu?” sorusunda Diinya’nin
kendi etrafinda veya Giines’in etrafindaki hareketlerinden hangisi ile ilgili oldugu
belirtilmemistir. Ancak Montessori anaokulundaki c¢ocuklarin ¢ogu mevsimlerin ve
yillarin degismeyecegini soyleyerek Tablo 3’te verilen degerler ile paralel olarak
diinyanin hareketinden ilk olarak Diinya’nin Giines etrafindaki hareketini anladiklart
goriilmektedir. Tablo 4 ile tablo 5’ te verilen bulgular arasindaki iliskiye bakildiginda,
devlet anaokulu ¢ocuklarinin Diinya’nin kendi etrafinda donmesine yonelik bilgilerinin
oldugunu ancak bunun nasil bir islevi olduguna dair iliski kuramadiklar

diistiniilmektedir.

Cocuklara Giines’in neden var oldugu, ne ise yaradigi soruldugunda alinan cevaplar iki

grupta da bilimsel model olan 1s1 veya 151k iglevine yonelik olmustur.

Piaget’e (1988) gore 2-6 yas arasindaki cocuklar, benmerkezci diisiinceye sahip
olduklarindan etraflarinda olup biten olaylarin kendileri i¢in oldugunu diisiiniirler.
Piaget’in bu diisiincesine gelen elestiriler, inanc1 ve egitimsel tecriibeleri goz ard1 ettigi
yoniindedir (Seefeldt vd., 2015). Bu elestirilere dayanarak c¢ocuklarin egitimsel
tecriibeleri arttikga giinesin 1s1 ya da 151k islevinden dolay1 var oldugu diigiincesine,
kendilerinin uyanmasi veya hasta olmamalari i¢in oldugu diisiincesinden daha fazla
egilimli olduklarim s6ylemek miimkiindiir. Ayrica Montessori anaokulundaki ¢ocuklar
Giines’in hareket etmedigine dair daha fazla cevap vermislerdir. Dogru ve Seker’in
(2012) yaptiklar1 ¢alismada, ¢ocuklarin “Giines hareket eder mi?” sorusuna uygulamalar
Oncesi “Diinya’nin ve gezegenlerin etrafinda doner.” cevabi oram %20.8 iken bu oran
uygulama sonras1 %18.8’e gerilemistir. Uygulama oncesi ¢ocuklardan alinan “Giines
hareket etmez.” cevabi oran1 % 14.6 iken uygulama sorast % 52’ye yiikselmistir. Bu
sonuglar da g¢ocuklarmm uygun deneyimlerle okul oncesi donemde bilimsel bilgiyi

kavrayabileceklerini gostermektedir.
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Cocuklara Ay’in ne igin var oldugu, ne ise yaradig1 sorulmustur. Iki grupta da gocuklar

en fazla Ay’in varliginin gece 151k vermek i¢in oldugunu belirtmislerdir.

Piaget’e (1988) gore bu donem cocuklar bu 6rnekte oldugu gibi Ay’in gelmesine bagl
olarak gecenin geldigini veya benmerkezci diisiinceyle uyumalari i¢in geldigini
diistinebilirler. Cocuklarin gecenin olmasi i¢in Ay’in var oldugu veya uyumalar i¢in
Ay’m oldugu disiincesi, islem 6ncesi donemde goriilen 6zelden 6zele akil yiiriitme ile
aciklanabilir.  Sonuglara gore devlet anaokulundaki c¢ocuklarin Montessori
anaokulundaki ¢ocuklara oranla daha fazla benmerkezci diisiinceye bagl kaldiklart
sOylenebilir. Ayni yas grubunda olmalarina ragmen iki gruptaki ¢ocuklarin hepsinin
Ozelden Ozele akil yiiriitme yapmamalari g6z Oniinde bulunduruldugunda devlet
anaokulu g¢ocuklarin doga ile ilgili faktorlere yonelik egitimsel iceriklerle yeterince

karsilasmamus olduklar diistiniilebilir.

Cocuklara sorulan “Ay’in sekli nasildir? Her zaman ayni mudir?”” sorusuna Montessori
anaokulundaki ¢ocuklar daha fazla hilal, dolunay, yarim gibi bilimsel model
kategorisinde cevaplar vermislerdir. Sharp (1995) Ingiltere'de 6 ve 7 yaslarindaki 20
¢ocugun kavram bilgilerini resim ve somut modeller kullanarak aragtirmigtir. Bunun
icin yaptig1 goriisme sonuglarimi 9 grupta kategorize etmistir. Cocuklarm Ay’ sekline
iliskin tanimlamalari; (a) kiire (4); (b) biiyiik daire (4); (c) bir muz (3); (d) top (2); (e)
'D' sekli fakat daha ince (1); (f) bazen yuvarlak (1); (g) katilan iki sekil (1); (h) Giines
ve Diinya ile ayni (1) ve (i) emin degil (3) olarak kategorize edilmistir. Diinya, Glines
ve Ay hakkinda ¢ocuklarin anlamlandirmalarini kiiltiirlerarasi olarak inceleyen Bryce ve
Blown (2013), cocuklara ay ile ilgili “Sekli nedir? Her zaman ayn1 midir?” sorularina
kiiltiirel farkliliklar1 yansitan cevaplar almiglardir. Calismanin sayisal verilerine gore
kiigiik ¢ocuklarin da Ay, Diinya ve Giines ile ilgili bilimsel kavrayisa sahip oldugu
ortaya ¢cikmistir. Bu ¢alismalara da dayanarak Ay’in gocuklar tarafindan merak edilen
ve sik¢a gozlemleme firsati bulduklar1 bir dogal faktér oldugu sdylenebilir. Cocuklar
her ne kadar kendi gézlemlerini kendi benzetmeleri ile tanimlamaya calissalar da Ay’ in
fazlarina yonelik bilimsel bilgiye egitimsel deneyimler ve rehberlik sayesinde

ulagabildikleri sdylenebilir.
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Cocuklara daglarin nasil olustugu soruldugunda iki gruptaki ¢ocuklar da en fazla dogru

olmayan dogal sebeplerle daglarin olustugunu sdylemislerdir.

Montessori anaokulundaki c¢ocuklardan biri daglarin olusumunu teolojik olarak
aciklarken, devlet anaokulundaki cocuklardan biri de daglarin olusumunu kisiye
baglamistir.  Piaget’in (1988) cocuklardaki diisiince bicimlerini ortaya koydugu
arastirmasinda daglarin olusumuna iligkin agiklamalarda cevaplarda iki asama
goriildiiglinii ve bunlardan birincisinin daglarin insanlar tarafindan yapildigina yo6nelik
oldugu ve ikincisinin dogal agiklama niteliginde oldugunu belirtmistir. Ancak bu birinci
asamadaki ¢ocuklarin yarisinin daglara (bitkiler gibi) topraktan g¢iktiklar1 anlaminda
canli goziiyle baktiklarini bildirmistir. Harwood ve Jackson (1993) 9-11 yaslarindaki
cocuklarin daglarin bir tohum gibi topraga ekildikten sonra ortaya ¢iktiini veya taslarin

yagmur gibi yagarak daglar1 olusturdugunu sdylediklerini belirtmislerdir.

Trend, Everett ve Dove (2010) cocuklarla daglarin olusumu hakkinda yaptiklari
goriismeler sonucu 7-9 yasindaki gocuklarin %57 oraninda en fazla bilmediklerini
soylemislerdir. % 25 oraninda dogal sebeplerle (volkan, deprem, patlama, levha
hareketi) agiklamiglardir. %3,6 oraninda Tanri, insan, su gibi sebeplerle agiklamislar ve
%10,7 oraninda yerden biiyiidiigii, kayalardan olustugu, yere yapismis oldugu gibi

dogru olmayan dogal siireglerle agiklamiglardir.

Yapilan aragtirmanin sonuglart Piaget (1988), Harwood ve Jackson’un (1993)
arastirmalarmin  bulgularina oranla Trend ve arkadaslarmin (2010) arastirmalarinin
bulgular1 ile daha fazla paralellik gostermektedir. Cocuklar daglarin olusumunu yiiksek
oranda dogru olmayan dogal siireglerle (firtina, Kkar, riizgdr vb.) agiklamaya
egilimlidirler.

Cocuklara mevsimlerin nasil olustugu soruldugunda, Montessori anaokulundaki
¢ocuklar en fazla hava durumlariyla mevsimlerin olusumunu agiklamiglardir. Devlet
anaokulundaki cocuklar ise en fazla mevsimlerin sirayla ve zamanla oOlustugunu
belirtmiglerdir. Verilen cevaplar g6z o6niinde bulunduruldugunda iki grupta da

cocuklarin mevsimlerin olusumu ile ilgili bilimsel bir kavrayisa sahip olmadiklar
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anlasilmaktadir. Bu noktada ¢ocuklarin Piaget’in (1988) islem 6ncesi doneme atfettigi

0zelden 6zele akil yiirlitme yaptiklar1 gortilmektedir.

Bu konuda yapilan ¢alismalarin sonuglari, ¢ocuklar ve yetigkinlerin mevsimlerin
olusumu ile ilgili yanilgilarinin mesafe modeline isaret ettiini gostermistir (AKt.
Sagkes, 2015; Kikas, 1998). Mesafe modeli, giinesin diinyaya yakinlagmasi ile yaz
gelecegi ve uzaklagmasi ile kis gelecegine yonelik benimsenen zihinsel modeldir.
Cocuk ve yetiskinler, 6grenme deneyimleri sunulduktan sonra bile bu modele egilim

gosterebilmektedirler (Kikas, 1998).

Kikas (2000), Estonya’daki Waldorf okullar1 ve devlet okullarindaki ¢ocuklarin gece
giindiiz ve mevsimlerin olusumu ile ilgili farkindaliklarin1 karsilagtirmak amaciyla
aragtirma yapmustir. Cocuklara gece, giindiiz ve mevsimlerin nasil olustugu sorularak
cevaplarin1 ¢izmeleri istenmistir. Arastirmanin sonucunda, mevsimlerin olusumu
konusunda devlet okulunda okutulan konu kitaplarinin kavram yanilgilarina sebep
oldugu ve daha c¢ok gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Cevaplari agisindan
kargilastirildiginda devlet okulu g¢ocuklarmin &gretilen s6zel ifadeleri kullandiklari
goriiliirken Waldorf Okulu cocuklarmm daha basit betimsel cevaplar verdikleri

gorilmiistiir.

Tao, Oliver ve Venville (2012) yapmis olduklari c¢aligmada Avustralya ve Cinli
cocuklara mevsimlerin olusumu ile ilgili sorular sormuslardir. Cinli ¢ocuklarin islem
oncesi distinme bigimlerine uygun cevaplar verdikleri, Avustralyali ¢ocuklarin ise
mevsimlerin olusumunu bilyiik oranda teolojik olarak yani Tanri ve din kavramlarina

dayandirarak agikladiklar1 gériilmiistiir.

Bu aragtirmanin sonuglarinda ise, iki grupta da ¢ocuklarin mevsimlerin olusumuna
yonelik bilimsel bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Ancak ¢ocuklarin mevsimlerin
olusumunu Diinya’nin donmesi ile agiklamalarinin disinda verdikleri cevaplarin
¢ogunlugu bilimsel olmasa da bu yas grubu g¢ocuklar i¢in mevsimlerin olusumunun

diinya veya giines gibi faktorlerle iligskilendirmeleri, bilimsel bilgiyi kavramaya hazir
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olduklarint ve bilimsellik Oncesi bir zihinsel modele sahip olduklarini

diisiindiirmektedir.

Cocuklara gece giindiiziin nasil olustugu soruldugunda, iki grupta da gocuklar bilimsel
olmayan cevaplar vermislerdir. Ancak Montessori anaokulundaki ¢ocuklar daha fazla
bilimsel ve yar1 bilimsel kategorisinde cevaplar vermislerdir. Montessori ¢ocuklarinin
yari1 bilimsel kategorisinde ele alinan giinesin Diinya’nin diger yarisin1 veya Amerika’y1
aydinlattigini séylemeleri bilimsel bilgeye tam olarak sahip olmasalar da kavramaya
¢ok yakin olduklarimi gostermektedir. Devlet anaokulundaki ¢ocuklar Montessori
anaokulundaki ¢ocuklardan daha fazla gecenin ve giindiiziin olusumunu kendilerinin
uyumalar1 veya uyanmalari i¢in oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum Montessori
anaokulunda cocuklara verilen Kozmik egitim ile birlikte dogadaki faktorlere yonelik
farkindaliklarinin daha fazla gelismis olmasina baglanabilir. Kiigiikozer ve Bostan
(2010) yaptiklar1 aragtirmada 52 okul Oncesi donem ¢ocuga gece ve giindiiziin nasil
olustugunu sormuslardir. Bu ¢ocuklar en fazla %28.9 oraninda Diinya’nin kendi
etrafinda donmesi ile gece giindiiz olustugunu sdéylemislerdir. En fazla verilen ikinci
cevap ise %19.2 orani ile Giines’in hareketi ve %13.5 oraninda Ay’in hareketleri
sonucunda gece ve giindiiziin olustugu yoniindedir. Valanides ve arkadaslarinin (2010)
okul oncesi donemdeki 33 c¢ocukla yaptigi caligmada, miidahale egitimi &ncesinde
cocuklarla yaptiklar1 gériismede gece ve giindiiziin nasil olustugunu sormuslardir. Bu
soruya ¢ocuklarin en fazla verdikleri yanls cevap Giines’in hareketlerinin sonucunda
gece giindiiziin olustugu yoniindedir. Kallery’nin (2011) arastirmasinda ¢ocuklar, gece
ve giindiiz olusumunu en fazla Giines’in hareketi ve Giines’in giiciinii giin iginde

kaybetmesi ile agiklamislardir.

Bu aragtirmada iki gruptaki ¢ocuklar, gece ve giindiiz olusumunun en fazla Giines ve
Ay’m yer degistirmesine bagli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica Diinya’nin donmesi ile
olustuguna yonelik bilimsel bilgiye en fazla Montessori anaokulundaki ¢ocuklarin sahip
oldugu goriilmektedir. Devlet anaokulundaki ¢ocuklarin uyuyunca/zaman gegince gibi
cevaplar verdigi, Montessori anaokulundaki cocuklarin ise bu cevabi vermedikleri

goriilmektedir.
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Montessori yaklasiminda, ¢ocuklara giinlik yasam becerileri ve duyu egitiminin yan
sira kozmik egitim verilmektedir. Bu egitim ile birlikte ¢ocuklar diinya, su, fizik, bitki
ve hayvanlar, diinyadaki farkli insanlar hakkinda yeni deneyim ve bilgiler kazanmaya
ve bu gelisim déneminde, s6z konusu disiplin alanlarina kars1 biiyiik bir merak ve sevgi
duymaya baglamaktadirlar. Montessori’ye gore g¢ocuklar, dogru cevre, materyal ve
olanaklar sunulursa iist seviyede oldugu disiiniilen bu ilgi alanlarina rahatlikla

ulasabilmektedirler (Stephenson,2015).

Cocuklara yagmurun nasil olustugu ve yagmurun yagacaginin Onceden anlasilip
anlagilmayacagt sorulmustur. Montessori anaokulundaki c¢ocuklar su dongiisiinden

bahsederek daha fazla bilimsel model ile yagmurun olusumunu agiklamiglardir.

Erken ¢ocukluk donemindeki cocuklarin yagmur ve yagmurun olusumu hakkindaki
goriislerinin incelenmesi tizerine birtakim caligmalar yapilmistir. Piaget’in ¢ocuklarin
goziinden diinyay1 inceledigi ¢aligsmasi da dahil olmak {izere bu konuda giiniimiizden
uzak zamanda yapilan ¢alismalar (Inbody, 1963; Miner, 1992; Munn, 1974; Za’rour,
1976; Bar, 1989; Oakes, 1947) kii¢iik ¢ocuklarin yagmurun sudan olustugunu kabul
etmelerine ragmen bulutlardan geldigini kabul etmediklerini, ¢linkii g¢ocuklarin
bulutlarin, tas veya pamuk gibi nesnelerden olustugunu diisiindiiklerini ileri
stirmektedir. Bu yanlig anlagilmalara ek olarak ¢ocuklarin bulutlara insansi 6zellikler
yikledigi ve  bulutlarda olan  degisiklikleri  yagmurun  yagmasi ile
iliskilendiremediklerini ifade etmislerdir. Russel ve Watt (1990) ¢ocuklarin su dongiisii
stirecini 10-11 yaslarindan Once kavrayamayacagimi ifade etmislerdir. S6z edilen
arastirmalarin bulgularinin aksine bu arastirmada iki gruptaki ¢ocuklarin da bulutlar ile
ilgili daha nesnel olarak biiyiik oranda yagmurun bulutlardan geldigini diistindiikleri
goriilmektedir. Yapilan ¢alisma ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun sekilde verilen

bilimsel bilgiyi kavrayabileceklerini gdstermistir.

Sacgkes, Flevares ve Trundle (2010) tarafindan yapilan g¢aligmada, erken ¢ocukluk
doneminde olan 20 cocuk ile goriisme yapilmis ve ¢ocuklara yagmurun olusumu ile

ilgili sorular yoneltilmigtir. Arastirmanin sonucunda cocuklarin hepsinin yagmuru
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bulutla iligkilendirdikleri ve 14 ¢ocugun da bulutlarda olan renk degisiminin yagmur

habercisi oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir.

Bu calismada iki gruptaki gocuklar en fazla yagmurun bulutlar, simsek ve gok giiriiltiisii
aracilif ile olustugunu ifade etmislerdir. Montessori anaokulundaki ¢ocuklardan alinan
6 cevapta cocuklarin yagmurun olusumunu su dongiisii ile agiklamas: dikkat ¢ekicidir.
Bu sonu¢ hem Montessori yaklagiminda ¢ocuklara verilen kozmik egitimin ¢ocuklara
egitimsel deneyim sagladigini hem de ¢agin degismesi ile giiniimiiz c¢ocuklarinin
diisiince bigimlerinin degistigini diisiindiirmektedir. ki binli yillarin baginda yapilan
bazi ¢aligmalar da ¢ocuklarin erken dénemde su dongiisii fenomenini kavramaya hazir

olduklarini ileri siirmiislerdir (Tytler, 2000; Tytler ve Peterson, 2004).

Ayrica yagmurun yagacaginin Onceden anlasilmasi i¢in cocuklarin 6nemli oranda
havaya bakmak, bulutlar1 gozlemlemek gibi isaretler aramak yerine teknolojik
cihazlarin kullanilabilecegini sdylemeleri 21. yiizy1l yagam kosullari agisindan beklenen
bir sonugtur. Giinlimiiz ¢ocuklar1 artik dijital yerliler olarak tanimlanmaktadir.
Teknolojik ¢evrenin i¢inde diinyaya gelen bu ¢ocuklar tiim ihtiyaglarini kargilamak igin
bir teknolojik cihaz ile etkilesime girmektedirler. Oyun ihtiyaci, sosyallesme ve bilgi
edinme, eglenme gibi tiim ihtiyaclarin1 teknolojik cihazlar vasitasi ile kargilamakta ve
giderek geleneksel yontemlerden uzaklagmaktadirlar (Prensky, 2001). Bu durumda
¢ocuklarin yagmurun yagmasi gibi olagan bir dogal fenomenin anlasilmasi i¢in dogay1
gozlemleyerek neden sonug iliskisine dayali tahminler yiiriitmek yerine teknolojik
imkanlardan edindikleri verilerden faydalanmayi tercih etmeleri olduk¢a normal

goriinmektedir.

Ozet olarak, Montessori anaokuluna ve devlet anaokuluna devam eden cocuklarin
cografi farkindaliklarini belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin sonuglari, giiniimiizden
yarim asir once biligsel gelisimin Onciisii olan Piaget (1988) tarafindan ¢ocuklarin
diinyay1 algilamalarin1 ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan arasgtirmanin sonuglari ile
kiyaslandiginda artik g¢ocuklarin farklilasmig bir diinya algisina sahip olduklari
goriilmektedir. Bu durumun sebeplerinden bazilari, teknolojik gelisim, hizli degisen

diinya ve ¢ocuklara saglanan egitimsel deneyimlerdir. Aragtirmanin sonuglari, egitimsel
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deneyimlerin gocuklarin diinyay:1 ve g¢evrelerindeki cografi olaylar1 algilayis bigimleri
iizerinde farklilik yarattigini gostermektedir. Montessori anaokuluna devam eden
cocuklara sunulan kozmik egitimin, bu konuya yo6nelik belirli planlanmis bir egitimin
sunulmadigi devlet anaokuluna devam eden cocuklara oranla daha fazla farkindalik
sagladigi goriilmektedir. Okul Oncesi ¢ocuklarin §gretimin esas olmadigi, merak ve
kesif diirtiilerini yonlendirerek Diinya, dogal fenomenler ve Evren hakkinda farkindalik
edinmelerinin  6nemli oldugu distniilmektedir. Erken donemde edinilen bu
farkindaligin ileriki dénemde akademik basariya etki edecegi ve c¢ocuklarin yasadigi
Diinya’daki diizenli olusumlar1 gorerek daha fazla bilimsel meraka sahip olacagi ayrica,
bu diizenin korunmasinda hangi rolleri iistlenebilecegi hakkinda fikir gelistirecegi
diisiiniilmektedir. Montessori, kozmik egitim verilen g¢ocuklarin dogal diinyayr ve
kendilerini daha iyi anlamlandirdiklarini diisiinmektedir. ~ Ayrica bu c¢ocuklarin
ergenlige daha hazirlikli olarak girdiklerini, giivenli, sorumluluk sahibi, duygusal
zekalar1 gelismis ve fiziksel, akademik ve sosyal beceriler acisindan daha dengeli

olduklarini ifade etmigtir NAMC, 2009).

Bu baglamda okul oOncesi Ogretmenlerine, ¢ocuklarin diinya ve doga ile ilgili
meraklarin1 ortaya g¢ikarmaya, ortaya ¢ikan meraki doyurmaya ve yasadigi diinyayi

korumaya yonelik egitim igerikleri hazirlamasi 6nerilebilir.

Devlet anaokullarinda uygulanan okul Oncesi egitim programinin revizyonu halinde
programin gelistirmeyi hedefledigi beceriler arasina cografya disiplininde yer alan
kazanimlarin da eklenmesi Onerilebilir. Ayrica, okul 6ncesi egitimde yer alan etkinlik
tirleri arasina fen etkinliklerinden bagimsiz olarak cografya etkinliklerinin eklenmesi ve
diinya, dogal ¢evre, astronomiye yonelik kavramlarin daha detayli olarak ele alinmasi

Onerilebilir.
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SUMMARY

For children perceiving the Earth they live in, forms the basis of respecting to themselves and the
Earth, being aware of their aims, understanding other people and cultures and developing
consciousness of protecting the nature and sources. Developing concepts about the Earth makes a
contribution to children’s development of positive attitudes towards protecting the Earth. In this
sense, Montessori put forward Cosmic Education where such subjects as Astronomy, Geography,
History and Biology and experiences regarding these concepts are presented to children.
Children in Turkey encounter with the contents with regard to these disciplines in primary school
for the first time and in high school level as a separate discipline. In preschool education
program, geography is not given as a separate field but partly in science activities. The limited
number of studies in the literature regarding the geography discipline in preschool level state that
it is of importance to support child development with geographical activities that are planned in a
way to give an opportunity to learn by doing and enjoying at the levels suitable for children. In
the current study based on this purpose, it was aimed to determine the awareness about the Earth
and geographic concepts by the children attending to a Montessori kindergarten where cosmic
education is given in preschool period and those attending to a state kindergarten. In this sense,
16 children in a kindergarten teaching with Montessori approach and 16 children teaching
according to the Program of the Ministry of Education in the central town of Cankaya in Ankara
comprised the working group of the study. The data of the study that was made in qualitative
design was obtained through the interviews with the children. The interview questions were
offered to the opinion of three experts as a Montessori educator, a preschool education expert
and an expert of geography. The data of the research was analysed through content analysis. The
data was first categorized as common themes and the themes were categorized in three parts as
Scientific, Semi-Scientific and Non-Scientific that were determined as a result of the body of
literature.

The findings of the study show that children in Montessori kindergarten have the scientific and
mental model regarding the form of the Earth while those in the State kindergarten have naive
mental model. Children were asked if the Earth is moving. All of the children in both groups said
it is moving. The question “What is the Moon like? Is it the same every time” asked to the
children was answered by Montessori kindergarten children from scientific model category. The
question “How seasons are formed?” were answered by the children in both groups as non-
scientific answers. Montessori kindergarten children answered the question of “How day and
night are formed?” with the rotation of the Earth which is more scientific model and with the fact
that the Sun enlighten the other side of the Earth as a semi-scientific model compared to those in
the State kindergarten. The question of “How is rain formed?” asked to the children received the
answers regarding water cycle which is a scientific model while this question received no reply
from the State kindergarten children.

The children were asked “Is it possible to understand it will rain beforehand?” Children in both
groups replied it with the answers in scientific model category. However, the children in the two
groups told that they could learn about the weather conditions with the help of technological
devices such as mobile phone and television to a great extent.
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The results of the study showed that cosmic education given to Montessori kindergarten children
usually provided more awareness compared to the State kindergarten children who were not
given a planned education regarding this issue. In this sense, preschool teachers are
recommended to reveal the curiosity of children related to the Earth and nature and prepare
educational contents aiming at satisfying the curiosity appeared and preserving the Earth they
live in. It is also recommended that, in the case of a revision in the preschool education program
applied in the State kindergarten, they include the outcomes taking place in the geography
discipline among the skills aiming at program development. In addition, it is likely to recommend
that geography activities free from science activities be included in the activity types in preschool
education, and the concepts with regard to the Earth, environment and astronomy be examined in
a more detailed way.






