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TURKIYE CUMHURIYETI’NDE UYGULANAN iLKOKUL MATEMATIK DERSI
OGRETIM PROGRAMLARININ iNCELENMESI

Ozge DEVECI!, Necdet AYKAC?

(074

Bu aragtirmada Tiirkiye’de cumhuriyetten bu yana uygulamaya konan matematik 6gretim programlar1 amaglar, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme olmak {izere programim dort 6gesine gore incelenmistir. Bu yoniiyle bu aragtirma dokiiman
incelemesi teknigine dayali olarak nitel bir aragtirma olarak desenlemistir. Arastirmaya 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005,
2009, 2013 ve 2018 Programlar1 dahil edilmistir. Arastirma sonucunda, birbirini takiben uygulanan matematik dgretim
programlarinin igerik ve sunus olarak daha kapsamli bir sekilde yapilanmadig goriilmiistiir. 1926 Programi’ndan itibaren tiim
programlarda matematik dili kullanimi ve matematiksel diisiinceleri ifade etmenin 6nemsendigi, etkinlik ve islenis drneklerinin
1998, 2005 ve 2009 Programlarmin en biyiik giicii oldugu, 2005, 2015 ve 2017 Programlarinda énemsenen duyussal

ozelliklerin matematik basarist icin ilgilenilmesi gereken bolimler oldugu, 1948 Programi ile programa dahil olan
“alistirmalar "1n 6nemli ve vazgegilmemesi gereken bir boliim oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: lkokul matematik, matematik dersi, 5gretim programu, program degerlendirme

EXAMINATION OF PRIMARY SCHOOL MATHEMATICS COURSE
CURRICULUM IN THE REPUBLIC OF TURKEY

ABSTRACT

In this study, the mathematics teaching programs, which have been implemented since the Republic in Turkey, have been
examined according to four components of the curriculum, including objectives, content, learning-teaching process and
evaluation. In this respect, this research has been designed as qualitative research based on document review technique.
Research includes 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2013 and 2018 programs. As a result of the research, it has been
observed that mathematics curricula applied successively have not been structured more comprehensively in terms of content
and presentation. Since 1926, the importance of using the language of mathematics and expressing mathematical thoughts in
all programs, examples of activities and activities given as examples are the biggest strenghth of 1998, 2005 and 2009 programs.
The emotional features considered in the 2005, 2015 and 2018 programs are the sections that should be considered for
mathematics achievement, and the “exercises” included in the program with the 1948 program are important and must not be
abandoned.
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1.GIRIS

Tiirkiye’de egitim-6gretim alaninda program degisiklikleri, cumhuriyetin ilaniyla 1924 yilinda baslayarak 2018
yilina kadar gesitli tarihlerde egitim programi gelistirme veya yenileme c¢abalari seklinde devam etmistir.
Gosterilen cabalar kaliteyi arttrmak icin degisikliklere neden olmus ve degisiklik siireci programin ogeleri
arasindaki dinamik iliskiden dolay1 tiim sistemi etkilemistir (Aykag, 2011). Egitim programimnin uygulamadaki hali
Ogretim progranmudir (Demirel, 2007). Bu noktada 6gretim programi uygulanan sistemin geleceginde 6nemli bir
yere sahip olmaktadir. Ogretim programlarinda her ders igin ulasilacak amaglar, amaglara uygun diizenlenmis
icerikler, uygulanacak yontem-teknikler, arag-gerecler ve degerlendirme olgiitleri belirlenmektedir (Goziitok,
2003).

Ulkemizde uygulanan 6gretim programlar1 incelendiginde, Cumhuriyet déneminin ilkdgretim programmin “1924
Ik Mektep Miifredat Programn” oldugu goriilmiistiir. 1924 Programu, cumhuriyetin ilani, Tevhid-i Tedrisat
Kanunu, Maarif Kongresi (1921) toplantisi, kdye 6gretmen yetistirme sorunu, I.ve II. Heyet-i Ilmiye toplantilari,
okuma yazma sorunu gibi bir¢ok soruna ¢éziim bulmak icin gelistirilmis programdir. Bu programda cumhuriyetin
halk tarafindan benimsenmesi dnemsenmektedir. Bu donemde ilkokul egitimi, ilk {i¢ ve son iki y1l olarak bes y1llik
planlannistir (MEB, 1924). 1924 Programi “1926 Ilk Mektep Miifredat Programi”na kadar uygulamada kalmustir.
Hazirlanan “1926 Ik Mektep Egitim Programi” déneminin ilk kapsamli programudir (Gémleksiz, 2005). Ayn1
program 1930 yilinda Tirk harfleri ile de basilmistir. Programda “Cumhuriyet’in degerleri ile yogrulmus, ¢agdas
ve donanimli yurttaglar yetistirmek” genel amaci belirtilmistir. Derslerin hedefleri ilk kez bu programda
belirlenmis, 6gretmenlere rehberlik edici ifadelere de yer verilmistir (MEB, 1926). Ancak dgretmenlerin programi
uygulamaya hazirr olmamalari, simif mevcutlary, yeterli arag-gere¢ sorunu programin arzu edildigi sekilde
uygulanmasina engel olmustur (Ergiin, 1997, akt. Gomleksiz, 2005). 1926 Programi 1936 Ilkokul Programi’na
kadar on yillik bir siire uygulamada kalmstir. 1936 Ilkokul Progranu ilk on bes y1l igindeki 3. programdir. Saffet
Arikan, Ismail Hakki Tongug, Esat Altan ile birlikte uzman bir ekibin hazirladigi bu programda Cumhuriyet Halk
Partisi program esaslari ve ileri egitim 6gretim &rnekleri degisikliklerde yol gdsterici olmustur. Ilk olarak ders y1ili
basinda yillik plan olusturmasi yeniligi getirilmistir (MEB, 1936). ilerleyen siirecte 1936 yilinda uygulamaya
konulan ilkokul programinin eksiklerini tamamlamak ve bes smifli kdy okullarina ihtiyaglarina gére program
hazirlamak amaciyla 1945 yilinda yeni bir ilkokul programi olusturma hazirliklarina baglanmis ve 1948 yilinda
yeni program uygulamaya gegmistir (MEB, 1948). Yeni hazirlanan 1948 flkokul Programi 1968 yilina kadar 20
yil uygulamada kalarak uzun siire kullamilmistir. 1948 flkokul Programi’ndaki diizenlemelerle kdy okullarindaki
sorunlara ¢oziim bulunmaya calisilmistir (Karatag, 2002). 1950’li yillara gelindiginde “miifredat programi”
anlayiginda degisiklik olmus ve “egitim programi” anlayist benimsenmistir (Celenk vd., 2000). Yeni anlayis ve
gecen uzun yillar sonucunda programin yenilenmesi sz konusu olmus ve “1968 ilkokul Programi” uygulamaya
girmistir. 1968 Programu ile birlikte “amag, davranis, isleyis ve degerlendirme” boyutlarii kapsayacak sekilde
program modeli olusturulmugtur (Demirel, 1992). 1968 Programi’nin uygulamaya girmesiyle 1948 Programi’nda
yer alan kdy okullarina 6zel diizenleme kaldirilmistir (MEB, 1968). 1997 yilinda 8 yillik zorunlu egitimin
benimsenmesiyle tekrar programda degisiklige gidilmis ve 1998 Ilkdgretim Programi uygulamaya gegmistir.
Programda iyilestirme ve ¢aga uyum, degerlendirme dgesi gelisimi, 6grenci merkezli 6grenme 6gretme siireci 6ne
¢ikmistir (MEB, 1998). Ancak 1998 Programi anlayisimiza yenilikler getirse de bilimsel gelismelere uygun
olmadig1 konusunda uzmanlardan elestiri almistir (Demirel, 1992). Gelen elestiriler ve yenilik hareketlerinin bir
sonucu olarak 2005 yilinda ezbercilikten uzak, yapisalct 6grenme anlayisint benimseyen, kavramsal 6grenmeye,
akil yiiriitmeye ve problem ¢6zmeye 6nem veren (Cakmak-Giirel & Cosgun-Kandal, 2016; MEB, 2005), Avrupa
Birligi kriterlerine uygun olacak sekilde tasarlanan, program uygulamaya girmistir. 2005 y1linda uygulamaya giren
“program” 2009 yilinda yapilan bazi kiigiik degisikliklerle yenilenmis ve uygulamaya alinmistir. 2012 yilina
gelindiginde ise lilkemizde 4+4+4 uygulamasi benimsenmis ve Temel Zorunlu Egitim uygulamasina gegilmistir.
5. smiflarin yer aldigi temel egitim basamaginin degistirilmesi ile birlikte tiim siniflarda okutulan derslerin
programlarinda degisiklik olmusgtur. Siirecin devaminda 2015 yilinda ilkdgretimin dort yil olarak hazirlandig: yeni
bir dgretim programi uygulamaya konulmustur (MEB, 2015). Temel egitimde donemin sartlarina bagli olarak son
olarak 2018 yilinda yapilan calisma ile de glinlimiizde kullanmakta oldugumuz 6gretim programlar1 uygulamaya
gecirilmistir. Kisaca yillar i¢inde egitim anlayigimizda degisimler ortaya ¢ikmistir.

Egitimle olan bu degisim hayat boyu yasamakta oldugumuz, ancak her asamasmi fark etmekte ve hatirlamakta
giicliik cektigimiz uzun bir siirectir (Onal & Senyurt-Topcu, 2013). Degisen diinya sartlar1 ve egitim anlayislarmin
matematik egitiminde de etkisini gosterdigi ve iilkelerin bu yonde atilimlar yaptigi bilinmektedir (Lichtenfeld vd.,
2012). Matematik egitiminde degisim ve yenilesme hareketleri beraberinde ilerleme ve basar1 getirebilmelidir. Bir
tilkenin egitiminde matematige duyulan gereksinim, o iilkenin bilgi toplumu olmasi yolunda vazgegilmez bir
etkendir. Gelecegin diinyasinda, matematigi anlamanin ¢ok kiymetli bir hale geldigi bilinen bir gergektir (Yildiz
& Uyanik, 2004). Ogretim programlarimizdaki degisikliklere bagl olarak farkli dgrenme-6gretme anlayislart
benimsendik¢e diger derslerde oldugu gibi matematik dersinde de 6gretim anlayisinda degisiklikler olmustur.
Degisim beraberinde yenilik getirmis ve 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2013 ve 2018 yillarinda
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yenilesme ¢aligmalarmin iiriinii yeni 6gretim programlari matematik dersi i¢in olusturulmustur. Matematik dersi
1926, 1936, 1948 ve 1968 yillarinda tiim derslerin programlarinin bir arada oldugu tek kitapta bir boliim iken daha
sonraki programlarda diger dersler gibi ayr1 olarak hazirlanip basilmistir (Yenilmez & Solpiik, 2014). 1924 ve
1926 “I1k Mektepler Miifredat Programi” ile 1936 “ilkokul Progranm1” incelendiginde matematik dersinin “Hesap”
ve “Hendese” adi altinda verildigi goriilmiistiir. Siif diizeylerine gore bakildiginda ise “Hesap” dersi tim
diizeylerde, “Hendese” dersi ise ilkokul 4. ve 5. smnif diizeyinde verilmeye baslanmistir (MEB,1926). 1948 ve 1968
“IIkokul Programlari”nda ise matematik dersi “Aritmetik” ve “Geometri” ad1 altinda programda yer almistir
(MEB, 1948; MEB, 1968). ileri yillardaki programlarda ise ders “Matematik” ad1 ile yer almistir. 1983 yilinda
¢ikarilan “Ilkokul Matematik Programn” ile birlikte ayr1 bir kitap olarak basiimaya baslamistir. 1998 yilina
gelindiginde “Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi” adi altinda sekiz yillik ilkdgretim ddénemini
kapsayan bir program kitabi uygulanmistir. 2005 yilina gelindiginde yapilandirmaci anlayisin egitim hayatimizda
yer almasiyla birlikte dgretim programi yenilenmis ve yeni program pilotlamasi yapildiktan sonra uygulamaya
geemistir. Temel egitimde besinci smiflarin ilkokul kademesinden ortaokul kademesine alinmasmnin devaminda
diger tiim derslerde oldugu gibi matematik dersinde de program yeniligi gerekmis ve 2013 yilinda yeni bir 6gretim
programu gelistirilmistir. 2018 yilina gelindiginde ise, program uygulama doniitleri, “21. yiizy1l becerileri”, “temel
yetkinlik”lerin ulusal ve uluslararasi alanda 6ne ¢ikmasi gibi etmenler yeni bir program arayisi ortaya ¢ikarmis ve
matematik dgretim programlar1 yenilenmistir.

1.1. Arastirmanin amaci

Bu aragtrmanin amaci, Cumhuriyet’in ilanindan giintimiize ilkokul matematik dgretim programlarmin egitim
programi dgeleri agisindan nasil bir degisim gecirdigini ortaya koymaktir. Bu amaca ulagmak i¢in agagidaki
sorulara cevap aranmigtir:

1- Ilkokul matematik dgretim programlarinda amaglar agisindan nasil degisiklikler olmustur?

2-  Ilkokul matematik dgretim programlarinda icerik agisindan nasil degisiklikler olmustur?

3- Ilkokul matematik &gretim programlarinda egitim durumlar agisindan nasil degisiklikler olmustur?

4-  lkokul matematik 6gretim programlarinda degerlendirme siireci agisindan nasil degisiklikler olmustur?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Egitim programlar1 toplumun problemleri ve gereksinimleri, ihtiyaglar dikkate almarak gelistirilmelidir. Egitim
programlarinda yapilan tiim gelistirme cabalarinin, bireyleri daha donanimli hale getirmek igin oldugu
distiniilebilir. Temel egitim programimda yer alan derslerin her birinin rolleri vardir; fakat bunlar arasinda
matematigin yeri hepsinden fazladir. Matematik 6gretiminin etkili bir sekilde, fakat 6grencileri yildirmadan
gerceklestirilmesi dnemlidir (Baykul, 2002). Insan hayat1 i¢in éneminden ve bilimsel hayatmn gelismesine olan
katkisindan Otiirii, matematik egitimi giin gectikce daha da 6nem kazanmaktadir (Altun, 2002). Matematigin
oneminin insanlarin evrendeki gizli diizeni anlamalar1 i¢in gene insanlar tarafindan iretilen bir bilim olmasindan
kaynakli oldugu sdylenebilir (Boz, 2008). Matematik hepimiz i¢in gereklidir ve matematiksiz yasam miimkiin
degildir (Nasibov & Kagar, 2005).

Kaliteli matematik egitimi de ancak diinyada bu alandaki degisim ve gelismelerin takibi, gelismelerin toplum
ihtiyacina etkisinin egitim sistemine aktarilmasi, yani matematik dersi programlarmin yenilenip gelistirilmesi ve
bu programlarin temel dayanaklari iizerine aktarilmasi ile olabilir (Sezgin-Memnun, 2013). Tiirkiye’de matematik,
Tirkiye Yeterlik Cercevesi’nde “matematik alaninda yetkinlik” olarak ele aliman 6nemli noktalardan biridir.
Matematiksel yetkinlik, saglam bir aritmetik becerisi iizerine insa edilir. Ogrencilerin yetkinlige sahip olmalar1
icin matematiksel diistincelerini yazi, sembol ve sekillerle ifade etmeleri gerekir. Bununla birlikte giinliik hayatta
karsilagilan problemleri ¢6zmek i¢in tahmin etme, genelleme, ¢6ziim Onerisi kurma, strateji segme ve islemleri
kontrol etme matematiksel diisiinebilme giicii dogrultusunda gergeklesecektir (MEB, 2018). Bu noktada
matematiksel diisiinme tarzini gelistirme ve uygulamalar yapmak yeterlilik i¢in gereklidir. Giinlik yasamda
matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi her gecen giin nem kazanmaktadir. Degisen diinyamizda,
matematigi anlayan ve matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla secenege sahip olmaktadir
(Yenilmez & Ev-Cimen, 2014). Diinya ve iilke bazinda gelisim, degerlendirmelerle dlgiilebilir. Ulkemizin 2015
yilinda katildigr TIMSS uygulamas: 2011 yilinda dordiincii sinif evrenini olusturan 6grencilerin, 2015 yilinda
sekizinci smif evrenini olusturmasi agisindan 6nemli bir degerlendirmedir. Gegen dort yil igindeki gelisim
Ol¢iilmektedir. 2015 yilinda hem dordiincii hem de sekizinci sinif 6grencileri TIMSS e katilmistir. Dordiinci siif
ogrencilerinin diizeylerinin 2011 y1l1 ile karsilastirmasi yapildiginda %4 olan ileri diizeyin %5’e, %17 olan iist
diizeyin %20’ ye, %30 olan orta diizeyin %32’ye yiikseldigi belirlenmistir. %49 olan alt diizey ve alt1 6grenci
yiizdesinin %43’e diistiigi tespit edilmistir (MEB, 2016). TIMSS’ten elde edilen bu sonucun tam tersi bulgu ise
PISA 2015 sonucudur. Matematik okuryazarligi alanindaki ortalama puanlar yillara gdre incelendiginde
Tirkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansinin PISA 2009°a ve PISA 2012’ye gore daha diisiik oldugu tespit
edilmistir (MEB, 2016). Ogrencilerin elde ettikleri basar1 diizeyleri bircok nedene bagli olabilir. Bu nedenlerin
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neler oldugu arastirilmasi gereken bir konu olarak diistiniilebilir. Bu nedenlerden biri olarak matematik dersi
Ogretim programlar:t diisiiniilmiis ve programlardaki degisim incelenmistir. Cilinkii matematik &gretimine ¢ok
kiiglik yaslardan itibaren baslanmasi, var oldugu belirtilen zihinsel sistemin gelisimi i¢in olduk¢a 6nemlidir
(Baykul, 1999). Bu nedenle matematigin Ogrencilerin zihinsel gelisimi iizerine olan etkisi diisiiniildiiglinde
ilkdgretim matematik 6gretim programlarmin matematik dgretimini ele alis sekli dnemlidir. {lgili alanda yapilan
caligmalara bakildiginda, matematik dersi ilkogretim diizeyinde, programin 6gelerine gore (Albayrak, 2017; Aslan
& Olkun, 2011; Bas, 2017; Celenk vd., 2000; Ding-Artut & Tarm, 2016; Ersoy & Oksiiz, 2016; Kurnaz & Kutlu,
2016; Giingdr & Cavus, 2015; Memisoglu & Tapan-Broutin, 2018; Ozmantar vd., 2017; Sezgin-Memnun, 2013;
Simsek & Nihat, 2015; Isik & Kar, 2011), 6gretmen veya ydnetici goriislerine gore (Cakir & Kiling 2016;
Dagdelen & Unal, 2017; Duru & Korkmaz, 2010; Gokkurt vd., 2015; Iskenderoglu & Uzuner 2017; Orbeyi &
Giiven, 2008; Oksiiz, 2015; Ozdemir vd., 2017; Bal & Ding-Artut, 2013; Tutak, 2009; Yurtbakan vd., 2016)
incelenmistir. Dersler ele alinarak yapilan program degerlendirme caligmalarinm, programlarin ozellikleri,
programlar arasindaki farkliliklarin belirlenmesi ve gelisimin farkli gozler tarafindan ele alinmasi bakimindan
alanyazina katkida saglayacag diisiiniilebilir. Ogretim programlarmin birer kilavuz olmasindan hareketle gecen
stireg igerisinde Ogretmenlerin kullandigi kilavuzlarin anlasilmasi, benimsenen program anlayislarinin, yillar
icinde degisen amag, icerik, Ogretim yontem ve teknikleri, d6lgme degerlendirme bigimleri hakkinda bilgi
edinilmesi agisindan bu arastirmanin ilgili alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

2. YONTEM

Bu aragtirma nitel olarak tasarlanmis betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden,
dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Dokiiman incelemesi, hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsayan tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri
toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilen bir tekniktir (Yildirim & Simsek, 2016). Arastirmada dokiiman
olarak, cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar uygulanmis olan ilkdgretim matematik dersi 6gretim programlari
incelenmistir. Cumhuriyet ilanindan sonra gelistirilen ilk program olan “1924 ik Mektepler Miifredat Programi”
Tirkgesi bulunmamasi nedeniyle ¢alisma kapsamina dahil edilmemistir. Ara program ya da ana programlarin
hazirlanmasinda taslak olusturan programlar da ¢aligmanin kapsamindan ¢ikarilmistir. Dokiimanlarin analizinde
nitel veri analizi yaklagimlarmndan betimsel analiz kullanilarak, elde edilen veriler arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gore diizenlenmistir (Yidirim & Simsek, 2016). Caligmada tarihsel siire¢ icerisinde ilkokul
matematik dersi 6gretim programlarinda amag, igerik, 6grenme-6gretme durumlar1 ve degerlendirme boyutlarinda
gerceklestirilen degisim ve gelisim saptanmaya c¢aligilmustir.

3. BULGULAR

Dokiiman analiziyle elde edilen veriler, asagida amag, igerik, 6 grenme-0gretme siireci ve degerlendirme basliklar1
altinda tarihsel geligim siirecine gore sunulmustur.

3.1. Matematik 6@retim programlarinin amac¢ boyutuna iliskin bulgular

Tablo 1.
1926 Ilk Mektepler Miifredat Programi’ndan Baslayarak 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi'na Kadar
Programlarinin Amag¢ Boyutlarindaki Degisim

Program Tarihi 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2009 2013 2018

Dersin Adlandirilmasi Hesap Hendese Hesap Hendese Arit. Geo.  Mat. Mat. Mat. Mat. Mat.  Mat.
Genel Amag Sayisi 2 4 2 1 7 5 20 26 15 15 12 13
Dért islem + + + + + + T T T
go Giinliik Hayat K. + + + + + + + + +
2 Matematik Dili - - + + + + + + +
,g Matematlk“Okuryazarlllgl - + +
& Problem Cézme - - + + + + + + +
& Yaratic1 ve Elestirel D. - - - - + + + + +
Z Ust Biligsel Bilg-Beceri . - - + +
Duyugsal Faktorler - - - - + + + + +

Belirtilen bu alt baslik altinda 1926 ilk Mektepler Miifredat Programi’ndan baslayarak 2018 Matematik Dersi
Ogretim Programi’na kadar uygulanan ogretim programlarinin amag boyutlar1 aciklanmaya c¢alisilmustir.
Cumhuriyet doneminden bu yana matematik dersi farkli isimlerle karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin 1926
Programi’nda “Hesap” ve “Hendese” dersi ad1 altinda verilmistir. Program incelendiginde, Hesap dersi 1. ve 2.
smifta haftada 4 ders saati, 3. smifta 5 ders saati olarak okutulmus, 4. smiftan itibaren Hendese dersi almaya
baslayan dgrenciler Hesap dersi ile birlikte toplam 5 ders saati matematik dersi almislardir. 1926 Ogretim
Programi’nda Hesap dersi icin genel olarak belirlenmis iki hedef, Hendese dersi i¢in dort hedef vardir. Hesap
dersinin amaci, dort amel diye ifade edilen dort islem becerisinin 6grenciye kazandirilmasi ve 6grencinin giinliik
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hayatta bunlar1 kullanma becerisine sahip olmasidir. Hendese dersinin geometrik sekiller, geometrik cisimlerin
ogrenciye kavratilarak modellerle gosterilip giinliik hayatla iliskilendirilmesine yonelik 4 tane amaci vardir. 1926
Miifredat Programi’nda Hesap dersi i¢in smif bazinda “Hulasa” basligi altinda amaglara yer verildigi goriilmiistiir.
Amag konular1 5. siniflar disinda tiim smiflarda “Sayi, yazi, sifahi hesap, tahriri hesap, kesir fikri ve mikyaslar”
konularina iligkindir. Amag sayilarina bakildiginda, 1., 2. ve 3. sinifta 6 amag, 4. smifta 5 amag, 5. sinifta 12 tane
amagc oldugu goriilmiistiir. Hendese dersleri ise, hesap dersleriyle birlikte 4. ve 5. sinifta verilmistir. Hendese dersi
programda Hesap dersinden ayri bir baglik altinda yer almigtir. Ders igin belirlenen amaglar incelendiginde
geometrik gekilleri tanima ve ne ise yaradiklarini belirleme, giinliik hayatta uygulamalar yapabilme, sanat
eserlerinde ve dogada sekilsel uyum arama, ¢izimler yapabilmeye iligkin oldugu goriilmektedir. Amag sayilar
incelendiginde ise 4. smnifta 14 tane, 5. sinifta 22 tane amag oldugu belirlenmistir.

1936 Program incelendiginde matematik dersinin 1926 Programi’nda oldugu gibi hesap ve hendese dersi seklinde
verildigi goriilmektedir. Programda, her dersle ilgili bolimiin basinda dersin 6zel amaglarina “Hedefler” basligi
altinda yer verilmistir. Hendese dersleri 1926 Programi’nda oldugu gibi 1936 Programi’nda da hesap dersleriyle
beraber ilkokul 4. ve 5. smifta verilmistir. Ders saatlerine bakildiginda, Hesap dersinin 1., 2. ve 3. siniflarda haftada
4 ders saati, Hendese dersinin Hesap dersiyle beraber 4. smifta 4 ders saati, 5. sinifta 5 ders saati olarak okutuldugu
goriilmiistiir. 1936 Programi’nda Hesap dersi igin belirlenmis 2 amag¢ vardir. Bu amaglar dgrencilerin say1
kavramini, hesap yapma becerisini, giinliik hayatta matematigi kullanma becerisini kazanmalaridir. Hendese dersi
icin bakildiginda ise tek bir maddelik 3 amaci igeren uzun bir cliimle yazilmistir.

Ders siirecinde 6grencilerin cisimlerin sekil ve hacimlerini kavramalarini saglamak ve onlara bu konu ile ilgili
hesaplamalar yaptirmak, giinlik hayat i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazanmak saglanmaya calisilacaktir. Bir
onceki programla karsilastirildiginda 3. ve 4. smifta okutulan hesap ve hendese dersinin haftalik ders saatinin
azaltildig1 goriilmektedir.

1936 Ilkokul Programi’nda Hesap dersinin “Hulasa” bashg: altinda amagclarinm verildigi goriilmiistiir. Amag
sayilarma bakildiginda 1., 4. ve 5. siniflarda 8 amag, 3. sinifta 7 amag, 2. smifta ise 13 amag vardir. Hendese dersi
icin “Hulasa” baglig1 yerine “Ders maddeleri” tercih edilmistir. 4. simiflar i¢in 12 madde, 5. siniflar igin 18 madde
yer almistir. 1926 Programi’nda yer alan amag sayilart incelendiginde 2. smif diizeyinde yer alan toplam amag
sayisinda dikkat cekici bir artis oldugu, 5. smif toplam amag sayisinda ise azalma oldugu goriilmektedir. Amaclar
tiim smif diizeylerinde ortak olarak “say1 kavrami ve yazma, zihni hesap, 6l¢ii birimleri, hesabimn tabir ve isaretleri”
konularina iligkindir. 2. siniftan itibaren kesir fikri sinif amaglarina dahil olmus, Slgiiler ile ilgili amaglar
genisletilmis, 4. sinifta grafik ¢izimi amaglar arasinda yer almaya baslamistir (MEB, 1936). Amag ciimlelerinin
yazimi incelendiginde dgretmen davranisi veya devam ciimleleri seklinde oldugu goriilmektedir.

Ornek amag ciimleleri asagida sunulmustur:

“Basit hesap tabirlerini ve hesap isaretlerini 6gretmek.” (1. sinif)

“Basit hesap tabirlerini ve hesap isaretlerini 6gretmeye devam etmek” (2. sinif)
“Kesir bilgisini genisletmek ve kuvvetlendirmek.” (3. sinif)

“Dort ameliye, kesirler ve dlgiiler tizerine zihni hesaba devam.” (4. sinif)
“Grafiklere devam.” (5. smif)

“Tiirk bayragmin tetkiki, kanundaki 6l¢ii ve nisbetlerine gore ¢izdirilmesi.”(5. simif)

1948 Programi ile birlikte matematik dersi, ilkokul programinda “Aritmetik” ve “Geometri” seklinde yer almustir.
Aritmetik ve Geometri dersleri daha dnceden Hesap ve Hendese derslerinde oldugu gibi iki ayri boliim olarak
programda yer almistir. Aritmetik dersi tiim sinif diizeylerinde okutulurken, Geometri dersi 4. ve 5. smiflarda
Aritmetik dersi ile birlikte okutulmustur. Derslerin genel hedeflerine bakildiginda Aritmetik dersinin “Genel
Amaglar” alt basligi altinda verilen 7 amaci oldugu goriilmektedir. Geometri dersinin ise “Amaglar” alt bashg:
altinda 5 amaci vardir. Aritmetik dersinde ele alman amaclar incelendiginde “say1 ve islem, aritmetik dili kullanma,
giinliik hayatta aritmetik kullanma” tizerine duruldugu, Geometri dersinde ise “giinliikk hayatta uygulamalar
yapmak, geometrik sekilleri tanima ve hesaplamalar yapma, geometri ve estetik arasinda bag fark etme” {izerinde
duruldugu belirlenmistir.

1948 Programi’nda Aritmetik dersinin sinif diizeyinde amag sayilar1 sirasiyla, 7, 8, 8, 8, 8 seklindedir. Geometri
dersinde ise “Ders Konular1” baglig1 altinda 4. siniflar i¢in 15 madde, 5. siniflar i¢in 17 madde belirlenmistir. Amag
konularinin tiim smiflarda ortak olarak “say1 kavratmak ve yazma, islemler, dlgiiler, aritmetik isaretleri ve ligatce”
oldugu, 1. sinifta “tahmin”, 2. smifta “grafikler”, 4. sinifta “defter tutma” eklenecek sekilde planlama yapildig:
tespit edilmistir. 1936 Programi’na kiyasla 2. sinif diizeyinde amag sayisinda dikkat ¢ekici bir azalma oldugu
goriilmektedir. 1948 Programi’'nda amag¢ sayilarmin daha uyumlu artis gosterdigini soyleyebiliriz. 1936
Programi’ndan farkli olarak amag ciimleleri tamamen 6gretmen davranisi seklinde yazilmistir.
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Ornek amag ciimleleri asagida sunulmustur:

“Cocuklara say1 kavramini yaziyla ifade ettirmek ve okutmak.” (1. simnif)

“Cocuklara esas islemleri kavratmak.” (2. sinif)

“Sayimin giindelik hayatimizdaki degerini ve 6nemli yerini 6grencilerin kavramalarma yardim etmek.” (3. sinif)
“Cocuklara grafik okuma, yapma ve kullanma aligkanligini kazandirmak.” (4. sinif)

1968 Programi’nda ise matematik dersi 1948 Programi’nda oldugu gibi “Aritmetik” ve “Geometri” dersleri altinda
okutulmustur. Programda Aritmetik ve Geometri dersleri iki ayr1 bdliim olarak ele alilmmamistir. Ayr1 ayr1 amaglar
belirlenmemis, amaclar; matematigin diislinmeyi ve usavurmay1 gelistirmesi yoniinden, say1 kavramini edinme
agisindan, geometri yOniinden, matematikle ilgili becerileri elde etme bakimindan, matematikle ilgili
ogrendiklerini yeri geldik¢e uygulama yoniinden, matematigin siiriikkleyici etkisi bakimmdan ele alinmistir. En
onemli amag olarak programda hayatta rastlanacak problemleri ¢cozmeye yardimci bir diisiinme yolu 6gretmek
belirlenmistir (MEB, 1968). 1968 Ogretim Programi’nda simf bazinda “genel amag” sayilarina bakildiginda 1.
smiflar icin 10 amag, 2. ve 3. siniflar i¢cin 11 amag, 4. siiflar icin 19 (14+5) amag, 5. siiflar i¢cin 24 (11+13) amag
belirlenmistir (MEB, 1968). Bir 6nceki program olan 1948 Programi’nda amag sayilarina bakildiginda 1. 2. ve 3.
smiflar igin amag sayilarinda artis, 4. ve 5. smiflarda ise amag sayilarinda azalis belirlenmistir. Ozellikle 4. smuf
geometri amag sayilarindaki azalis fazladir. Ancak sinif diizeyleri arasinda amag sayilar1 arasinda yakinlasma
oldugu da goriilmektedir.

1998 Programi’nda matematik dersinin amaglar1 incelendiginde amaglar “Dersin Hedefleri” baslig altinda, genel
ifadelerle toplam 26 ciimle seklinde verilmistir (MEB, 1998). Belirtilen bu amaglar daha 6nceki programlarda da
oldugu gibi tiim snif diizeylerini kapsamaktadir. Amag ciimlelerinin 6§renci davranist bigiminde tasarlanmadigi
goriilmiistiir. Belirlenen amaglar incelendiginde “1. Matematige karsi olumlu tutum gelistirme, 2. Matematigin
Onemini kavrayabilme, 11. Matematik dersinde elde edilen bilgi ve becerileri diger derslerde kullanabilme, 20.
Tiimevarim ve tiimdengelim yontemleri ile diislinerek ¢oziimlemeler yapabilme, 21. Bilimsel yontemin ilkelerini
problem ¢6zmede kullanabilme, 22. Calismalarda diizenli, dikkatli sabirli olabilme, 23. Arastirici, 6nyargisiz,
tarafsiz, yerinde karar verebilen, acik fikirli ve bilginin yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip
olabilme, 24. Yaratici ve elestirel diisiinebilme, 25. Karsilagtigi problemleri ¢dzebilecek yontemler gelistirme, 26.
Estetik duygular gelistirebilme” amaglar1 disindakiler dgrenilecek iiniteler hakkindadir (MEB, 1998). Ornegin
basit cebirsel iglem yapabilme, zihinsel hesaplama yapabilme, trigonometri hesaplamalar1 yapabilme.

1998 Programi’nda yer alan {inite amaglari, 2005 Programi’nda genel amaglar kisminda yer bulamamistir. 2005
Programi’nda matematik dersinin amaglar1 incelendiginde 1998 Programi’nda yer alan 1., 2., 11.,20.,21.,22.,23.,
24., 25. ve 26. amag¢ ciimlelerine ek olarak matematik dersinin mantigini anlama, matematik dilini kullanma,
matematiksel diigiincelerini agiklama, problem ¢dzme stratejileri gelistirme gibi daha kapsamli amag ciimleleri ele
alinmis, linitelere ait olan amag ciimleleri bu boliimden g¢ikartilmistir. Amag sayisinda 1998 Programi’na oranla
azalma olmus ve 15 amag belirlenmistir. Ayrica programda ek aciklama kisminda matematik dersinin dort amaci
oldugu, bu amaclarin sirasiyla matematige deger vermeyi Ogrenme, matematiksel diisiinmeyi O6grenme,
matematiksel konugmay1 6grenme, iyi bir problem ¢oziicii olarak yetisme oldugu belirtilmistir. 2005 Programu ile
birlikte uygulamaya giren “sayilar, geometri, dlgme ve veri” 6grenme alanlaria iliskin amaglar da programda yer
almustir. Belirlenen 15 amag¢ ve 6grenme alanlarmna ait amaglar 2009 yilinda yayinlanan 6gretim programinda
degisiklige ugramadan kabul edilmistir.

2013 yilinda giincellenen 6gretim programi incelendiginde 2009 yilinda uygulanmaya koyulan programda yer alan
genel amaglar diizenlenmis ve genel amag sayis1 12’ye diisiiriilmiistiir. Genel amaglar incelendiginde 8 tane genel
amacm 2009 Programi’ndan alindig1 belirlenmistir. Yeni eklenen amaglar ise matematik okuryazarligi becerisini
gelistirmek, matematigin anlam ve dilini kullanmak, istbiligsel bilgi ve beceri gelistirme ve kavramlar1 farkli
bi¢imde yazabilme ile ilgili olan amaglardir. 2015 Programi’nda dnceki programda yer alan 6grenme alanlar
amaglar1 boliimil yer almamistir. Son olarak 2018 yilinda giincellen matematik dersi 6gretim programinin amaglar
kismmin 2015 yilinda uygulanan programin amaglarma ‘“Matematigin insanligin ortak degeri oldugunun
bilincinde olarak matematige deger verir.” amacinin eklenmesi ile olusturuldugu gériilmiistiir. Boylece genel amag
sayis1 13’¢ yiikselmistir.
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Tablo 2.
1926 Ilk Mektepler Miifredat Programi’ndan Baslayarak 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi’na Kadar
Programlarimin I¢erik Boyutlarindaki Degigim

Program Tarihi 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2009 2013 2018
Dersin Adlandirilmasi Hesap Hendese Hesap Hendese Arit Geo. Mat. Mat.  Mat. Mat.  Mat.  Mat.
Dort Islem + + + + + + + + +
Sayilar + + + + + + + + +
Geometrik sekil ad. + + + + + + + + +
g Kesirlerde islem + + + + + + + + +
5 Yiizde ve faiz h. - + + + +
4 Prizma-Hacim - + + + +
f) Grafik ve Tablo C. + + + + + + + + +
;gﬂ Kiimeler + + + + + - -
A Qran-Orantl - - - + +
Q Ortintiiler - + + + +
= Problemler + + + + " " n + +
& Geometrik Cizimler + + + + + + + + +
Merkezi Dagilim O. - ¥ ¥
Cember —Daire - + + + + R R
Olgme ve araglan + + + + + + + + ¥

3.2. Matematik 6gretim programlarinin icerik boyutuna iliskin bulgular

Belirtilen bu alt baslik altmnda 1926 ilk Mektepler Miifredat Programi’ndan baslayarak 2018 Matematik Dersi
Ogretim Programi’na kadar uygulanan dgretim programlarmin igerik boyutlari agiklanmaya calisiimistir. 1926
Programi’'nda 6grenme-Ogretme siireci  agiklamalar bagligi altinda verilmistir. Dersin  amaglarmin
gergeklestirilmesine katki saglayacagi umulan yontem teknik ve ders araglarmin nasil kullanilacagma iligkin,
Ogretmenlere genel bilgi verilmistir.

1936 Programi incelendiginde ifadelerin 6gretmen davranist bigiminde yer aldigi goriilmektedir. Sinif diizeyleri
arasinda islenen konu igeriklerinde devamlilik vardir. 1. smifta 6grencilere sayt methumunu 6gretmek, iki ameliye
olan cem ve tarh (toplama ve ¢ikarma) yaptirmak, para, zaman ve uzunluklari tanimak ve hesabin tabir ve
isaretlerini 6gretmek deginilen noktalardir. Zihinden islemler yapabilmek alt siniflarda da deginilen bir nokta
olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Cem ve tarh yapabilmek 6nemsense de programda yer alan drnekler tarh ile ilgilidir.
Cem islemi sozel olarak ciimleler verilerek gegilmistir. 2. sinif diizeyine gegildiginde igerik 1. sinifin iizerine
eklenerek devam etmektedir. Ornegin: 1. smnif diizeyinde yer alan “Yirmiye kadar say1 mefhumunu kazandirmak.”,
2. smifta “Yirmiye kadar say1 mefhumunu giliclendirmek, yiize kadar say1 mefhumunu kazandirmak.” Eldesiz ve
eldeli cem, deste bozarak veya bozmadan tarh hem 1. hem de 2. smifta yer almaktadir (MEB, 1936). Burada icerik
islenisinde zaman planlamasinin verilmemesi dikkat ¢ekmektedir. Kesir fikrinin 6gretilmesi ancak ifadesinin
yapilmamasi, kerrat cetvelinin ezberlenmesi, tahmin ve 6l¢ii birimlerini tanima 2. simif igeriginde yer almaktadir.
3. smif diizeyi incelendiginde cem ve tarhin li¢ veya dort basamakli sayilarla devam ettigi, bir ve iki haneli sayilarla
bir ve iki haneli sayilarin zarb1 (¢arpimi), {i¢ haneli sayilarla bir haneli sayilarin taksimi (bdlme), kesir ifadesinin
yazimi, 6l¢ii bilgisini kuvvetlendirme, zihinden iglem yapabilme karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 1936). Ayrica
programda yer alan “hesap tabirleri kavratmak ve eskilere ilave olarak yeni isaretlerin bellettirilmesi” matematik
dili kullanimma 1936 Programi’nda deginildiginin ve bunun 6nemsendiginin bir gostergesi kabul edilebilir.
“Rakam” 1936 Programi’nda giiniimiizde kabul gordiigii sekliyle kullanilmamaktadir. Rakamlar “0-1-2-3-4-5-6-
7-8-9” iken programda ii¢ haneli rakamlar, iki haneli rakamlar seklinde kullanilmaktadir. Ornek ifade olarak “iig
haneli ve dort haneli rakamlarin birbirinden tarh ettirilirken dnceleri gibi kolay...” verilebilir. 4. siifta 6grencilerin
ogrenmeleri istenen grafikler programda “Viyana usulii grafiklerin tatbikatina devam ...” seklinde yer alsa da
grafikler ilk kez bu sinif diizeyinde karsimiza ¢ikmaktadir. Programda “alistirmalar” ad1 verilmese de “...gliclik
¢ekilen ameliyeleri lizerine temrinler” olarak gegmektedir. 5. smif diizeyine gelindiginde “kesirlerle ameliye,
yiizde ve faiz hesabi, Roma rakamlari, nispet, tenasiip, ihtisar” ilk kez karsimiza ¢ikmaktadir (MEB, 1936). Simif
smif incelemeler yapildiginda “tabir kavratmak, isaret tanitmak” 5. sinif diizeyi disinda tiim siniflarda igerikte
onemli yer tutmaktadir ve amag olarak yazilmustur.

Hendese dersi igerigi incelendiginde 4. siif diizeyinde “mik’ap, murabbai ve miistatili mengur, iistiivane, ehram,
miiselles satih, daire sathi, mahrut, kiire, hat ve nokta, bes ve alt1 koseli satihlar tanitimi, mesafe ve agirlik tahmini”
ders maddeleri olarak yer almaktadir. Hesap dersi 4. smnif iceriginde yer alan “6l¢ii bilgilerini kuvvetlendirmek ve
yeniden dlgiileri tanitmak, dlgiiler {izerine zihni hesap” hulasalari, iki dersin ortak konular1 olduguna kanit olabilir.
Hendese dersinin aciklamalarinda yer alan “Hayat bilgisi, hesap, resim-is dersleri ile ekskiirsiyonlar ve bahge isleri
gibi okul faaliyetleri hendese mevzularinmn iglenmesi ve bunlarin tatbikati i¢in birer vasitadir.” ifadesinden
hareketle bu dersin disiplinler arasi ¢aligma yapmaya uygun tasarlandigi sOylenebilir. Hendese dersinin
maddelerinden “cisim, satih, miistevi satih, miinhani satih, hat ve nokta, miinhani ve miinkesir hatlar, cetvel - metre
- mesai seridi yardimu ile 6lgii, zaviye, miistekim hatlar zaviyesi, murabba satih, daire ve gevre 6lglimii, amut ve
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muvazi ¢izimi, Tiirk bayrag: tetkiki” ilk kez 5. sinif igeriginde karsimiza ¢ikmaktadir. Hendese dersi de Hesap
dersi gibi birbiri tizerine konu ilaveleri ile devam etmektedir (MEB, 1936). Ancak 5. smif igeriginde yer alan
“daire” bilgisinden sonra bagka maddelerin, daha sonra “daire gevresi hesabi” yer almas1 dikkat ¢cekmektedir. 1936
Programi’nin sonunda 1926 Programi’nda kisaca yer alan “hesap, hendese derslerinde rakamlar ve isaretler” ile
ilgili boliimii gorsellerle desteklenerek verilmistir.

1936 Programi’nda matematik dersi “Aritmetik” ve “Geometri” seklinde ilk kez yer almistir. 1936 Programi’nda
yer alan hedef, hulasa ve direktiflerin yerini genel amaglar, amaglar ve buna bagh alt bagliklar almistir. Bu
programda ilk kez icerik, programdaki ismi ile ders konular1 Aritmetik dersinde “gocukta sayr kavramini

CEINNT3

gelistirmek”, “cocuklara say1 kavramini kavratmak ve yazdwrmak”, “iglemler”, “problem ¢6zmek”, “aligtirma”,
“grafikler”, “6l¢iiler”, “iglemler ve terimler”, “aritmetik ¢alismalarmin degerlendirilme” alt basliklar1 altinda sinif
diizeyine gore degisim gosterebilir sekilde tasarlanmistir. 1. smifta “sayilar1 kavratmak ve yazdirmak, iglemler,
tahmin, 6lgiiler, aritmetik isaretleri ve ligatge™; 2. sinifta “sayilar1 kavratmak ve yazdirmak, islemler, dlgiiler,
grafikler, aritmetik terim ve isaretleri; 3. smifta “sayilar1 kavratmak ve yazdirmak, islemler, olgiiler, grafikler,
aritmetik terim ve isaretleri”’; 4. ve 5. smifta “sayilar1 kavratmak ve yazdirmak, iglemler, ol¢iiler, terimler ve
isaretler, defter tutma, grafikler” seklindedir (MEB, 1948). Aritmetik dersinde igerik, sinif sinif incelendiginde
1936 Programi’na gore daha zayif kalmistir. Ciinkii 1936 Programi’nda igerik sinif bazinda ayrintilandirilmistir.
1948 Programi’nda ise Aritmetik dersinin genel amaglar1 verildikten sonra belirli alt bagliklar agiklanmis ve
smiflar i¢cin acgiklamalar boliimiine gecilmistir. Aritmetik dersinin genel amaglarinda belirtildigi gibi “gocuga
aritmetik dilini kullanma aligkanligi kazandirmak” igerik kisminda da yer bulmustur. Tiim smiflarda “aritmetik
terim ve ligatge kazandirma” caligilmistir.

Geometri dersi Hendese dersinden farkli olarak “amaglar” kismi hazirlanarak olusturulmustur. Programda birinci
devre olarak yer alan ilk {i¢ yilda bu ders icin nasil hazirliklar yapilacagi smif sinif belirtilmis, geometri dersi ile
resim is dersi arasindaki disiplinler arasi iliskinin varligindan bahsedilmistir. Hendese dersinde 4. ve 5. smif
diizeyinde yer alan konu isimlerinin Tirk¢e karsiliklarmin 1948 Programi’nda kiigiik eklemeler ile yer aldigi
gorilmiistiir. 1948 Programi’nda verilen “aritmetik, geometri derslerinde rakamlar ve isaretler” bolimiiniin 1936
Programi’nin aynist oldugu, sadece 1936 Programi’nda yer alan gorsel Ogelerin bu boliimden ¢ikarildigi
belirlenmistir.

1968 Programi’nda dersin adinin matematik olarak gegtigi goriilmektedir. Matematik dersi Aritmetik ve Geometri
dersleri adi altinda okutulmaktadir. 1968 Programi’nda Aritmetik ve Geometri derslerinin agiklamalar1 1948
Programi’ndaki gibi ayr1 ayr1 verilememis, bir arada sunulmustur. ilk defa 1968 Programi’nin igeriginde “yaratict
diisiinmek, matematige karsi olumlu duygular gelistirmek, matematigin giiciine inanmak” deginilen noktalar
olmustur. “Matematik dilini ve isaretlerini dogru kullanmak™ bu sekliyle ilk kez programda yer almistir.
“Matematige Giris” bolimii 1968 Programi’nda eklenen ¢ocuk ve matematik arasindaki iligkiyi agiklayan bir
boliimdiir. 1948 Programi’nda belirlenen “sayilar1 kavratmak ve yazdirmak, islemler, problem ¢6zme, alistirmalar,
Olgiiler, grafikler, defter tutma, matematik caligmalarmi degerlendirme” alt baglilar1 daha ayrintili olarak
hazirlanarak programa eklenmistir. 1948 Programi’ndan farkli olarak 1968 Aritmetik dersi gdrevleri dgrenci
davranisina yonelik yazilmistir. Ancak ayni durum Geometri dersinde gecerli degildir. Geometri dersinde dikkat
¢eken noktalardan bir kag1 “Her giin karsilasilan, Hayat Bilgisi iinitelerinin ortaya getirdigi esya ve sekiller
cocuklar tarafindan matematik saatlerinde incelenir. Geometrik giizellikler incelenerek resim is dersinde ifade
olunmalidir” ifadeleridir. Bu programda da disiplinler arasi bir iligki icerik planlamasinda vardir. 1968
Programi’nda yer alan “Ferdi Farklara Yer Verme” ve “Destekleme ve Kuvvetlendirme Progran ile ilgili Serbest
Konular” bagliklar1 6grenmede bireysel farklilik ve gelisim hizi, 6gretmenin kendini gelistirmesine uygun olarak
olusturulmustur. Ornegin program “Destekleme ve Kuvvetlendirme Programu ile flgili Serbest Konular” bashg1
altinda ilkokul programinda yer almayan ancak 6gretmenin kendini gelistirdigi (kiimeler, asal sayilar, en biiyiik
ortak bolen ve kat, eslik, benzerlik ve simetri) konularda ek 6gretim yapilabilmesine imkan vermektedir. 1968
Programi’nda smiflarin igerik planlamasma bakildiginda 1948 Programu ile ortak amaclar vardir. Bunlara uygun
icerik hazirlanmaya ¢alisilmistir. Ancak 1948 Programi’nda kolaydan zora dogru bir planlama géze ¢arpmazken
1968 Programi’nda bu 6zellik oldukg¢a goze ¢arpmaktadir. Toplama ve ¢ikarma isleminde deste olmak veya deste
bozmak, 1968 Programi’nda yerini onluk kavramina birakmustir. Aritmetik dersinde islenen konulara bakildiginda
1948 Programi’nda 4. smif igeriginde yer alan “piramit, koni, kesik koni, kiire” konularinin 1968 Programi’nda 5.
smif diizeyi i¢in yer aldig1 goriilmiistiir. 5. smif geometri dersinde yer alan “yil boyunca yaratict ve dekoratif
caligmalara yer verilmesi” bir Onceki programda 5 smif diizeyinde tanimlanan bir ¢alisma degildir. 1968
Programi’nin son kisminda yer alan arag¢-gere¢ tanitimi boliimii daha 6nce programlarimizda yer alamayan bir
boliimdiir.

1998 Programi’nda daha 6nceleri Hesap ve Hendese, Aritmetik ve Geometri ad1 altinda gecen veya Matematik ad1
altinda Aritmetik ve Geometri boliimlerine ayrilan ders artik Matematik dersi ad1 altinda tek baslikta programda
yer almistir. Ayrica bu programda sunulan matematik dersi program ilk sekiz smif i¢in hazirlanmistir. 1948 ve
1968 Programi’nda yer alan “sayilar1 kavratmak ve yazdirmak, islemler, problem ¢ézme, alistirmalar, dlgiiler,
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grafikler, defter tutma, matematik ¢alismalarmi degerlendirme” boliimlerinden bazilar1 alinarak “varliklar arasi
iliskiler, kiimeler, dogal sayilar ve tam sayilar, kesirler - rasyonel sayilar - gercel sayilar, islemler, 6l¢iiler, grafikler,
geometri, asal sayilar ve ¢arpanlara ayirma, oran - oranti, harfli ifadeler ve denklemler, simetri koordinat ekseni
ve grafikler, modiiler aritmetik” {initeleri hazirlanmigtir. 1968 Programi’nda da yer alan “problem ¢6zme” 1998
Programi’nda bir hedef olarak yer almis, fakat problem ¢6zme asamalari ve siire¢ 1968 Programi’ndan daha kisa
aciklamalarla verilmistir. Hem 1968 hem de 1998 Programi’nda yer alan “Alistirmalar” boliimii “problem ¢6zme”
boliimiinde oldugu gibi programda kisaltilmis olarak yer almistir. Sinif diizeylerine gore igerik incelendiginde
1968-1948-1936-1926 programlarinda ikinci devrede yer alan geometri ile ilgili konularin bir boliimiiniin alt
smiflara dagitildig1 goriilmektedir. Bu duruma Ornek olarak 1. smniflarda yer alan “kiire, kiip, dikddrtgenler
prizmasina benzeyen varliklari ayirt edebilme” davranisi verilebilir. 1998 Programi’nda simif bazinda iinite — hedef
— davranig - ders saati bilgisi verilmistir ve tim smif diizeylerinde ilk kez biligsel alan belirtke tablolar1
olusturulmustur.

1998 Programi’nda {iinite anlayis1 varken 2006 Programi’nda Ogrenme ve alt 6frenme alani anlayisi
benimsenmistir. 1998 Programi’nda “varliklar arasi iligkiler, kiimeler, dogal sayilar ve tam sayilar, kesirler,
rasyonel sayilar ve gercek sayilar, islemler, Olgiiler, grafikler, geometri, asal sayilar ve ¢arpanlara ayirma, oran
oranti, harfli ifadeler ve denklemler, simetri, koordinat ekseni ve grafikler, modiiler aritmetik” olmak iizere 13
linite varken 2006 Programi’nda “sayilar, geometri, 6lgme ve veri” olmak iizere 4 6grenme alani belirlenmistir.
1998 Programi’nda problem ¢dzme becerisi verilmis, problem ¢ozme sirasinda dikkat edilecek adimlar ve problem
¢Ozme siireci kisaca agiklanmigtir. 2005 Programi’nda ise 1998 Programi’na ek olarak programa iletisim, akil
yiiriitme, iliskilendirme becerileri eklenmis. Ozellikle akil yiiriitme ve problem ¢ozme ile ilgili ayrmtil agiklamalar
verilmistir. 1998 Programi’nda yer alan alistirmalar basligi 2005 Programi’nda yer almamustir. “Duyussal
Ozellikler”, “Oz diizenleme yeterlikleri”, “Psikomotor beceriler” bashklar1 programda yer almaktadir. 1998
Programi’nda duyussal 6zellikler sadece dersin genel hedeflerinde matematige yonelik olumlu tutum gelistirmek
ve matematigin 6nemini kavramak seklinde yer alirken 2006 Programi’nda “duyussal 6zellikler ve 6z diizenleme
becerilerini degerlendirme”, “duyussal oOzellikler”, “6z diizenleme yeterlikleri” seklinde Onemsenerek
vurgulanmigtir. 2006 Programi’nda her smif diizeyi igin belirtke tablosu yer almamis, 6grenme ve alt 6grenme
alanlar1 tablosu verilmistir. Kazanimlarm, eski anlayisa gore hedeflerin yazim bicimi degismistir. 1998
Programi’nda “toplamlar1 20°den az olan sayilar1 zihinden toplayabilme™ iken 2005 Programi’nda “Toplamlari
20’den az olan iki say1y1 zihinden toplar.” seklinde 6grenci davranigi bigiminde verilmistir. 2005 Programi’nda 1.
smif diizeyinden itibaren 1998 Programi’ndan farkli olarak “matematiksel ciimle kurma, modelleme yapma”ya
deginilmistir. Program igerigi, ortak beceriler, ara disiplin alanlar1 programlarimiza girmistir. Ara disiplinlerle
eslesen 6grenme alanlari tablolar1 kazanimlarla sunulmugtur. 2005 Programi’ndan sonra uygulamaya giren 2009
Programi 6nceki programdan igerik planlamasi agisindan farkl bir planlamaya sahip degildir.

2015 Programu ilk dort smif diizeyi i¢in hazirlanmis bir programdir. Bu programda 2009 Programi’nda oldukca
genis olarak her bir 6grenme alani i¢in tek tek hazirlanan 6grenme ve alt 6grenme alani tablolari, 6grenme ve alt
O6grenme alanlarinin smiflara, kazanimlarin tinitelere gére dagilim tablolar1 hem toplu hem de smiflara uygun
olacak sekilde tasarlanmistir. 2009 Programi’nda “Programin Temel Ogeleri” bashigi altinda alt baghk olarak
deginilen “Programin Uygulanmasma Iliskin Ag¢iklamalar” bdliimii 2015 Programi’nda ana baslik olarak yer
almaktadir. 2009 Prograni’nda yer verilen “Ogrenme Alanlar1 ve Amaglar1” 2015 Progranmi’nda ayr1 bir baghk
olarak yer almamaktadir. 2015 Programi’nda ortak becerilere yer verilmemistir. 2009 Programi’nda problem
¢ozme becerisi, iletisim, akil yiiriitme, duyussal 6zellikler, 6z diizenleme yeterlikleri, psikomotor beceriler yer
alirken 2015 Programi’nda problem ¢6zme, akil yiiriitme, matematiksel modelleme, matematik dilini kullanarak
iletisim, ara¢ gerecin uygun bicimde kullanimi, BIT kullanimi yer almaktadir. 2015 yilinda matematiksel
modelleme ayr1 bir beceri iken 2009 Programi’nda akil yiiriitmenin i¢inde ele almmistir. Diisiiniildiigiinde bu
beceri 2009 Programi’nda da goriilmektedir. 2015 Programi’nda yer alan arag¢ geregleri uygun bigimde kullanma,
2009 Programi’nda yer alan psikomotor beceriler basligna paralel bir boliimdiir. 2009 Programi’nda yer alan
“Problem Coziimiinde Strateji Se¢imi ve Uygulanmasi” 14 maddelik ayri bir boliimken 2015 Programi’nda
problem ¢6zme becerileri altinda kisaca 5 madde ile deginilen bir nokta olmustur. “Sayilar” 6grenme alanmin
2015 Programi’nda “Sayilar ve Islemler” seklinde ele alindig1 goriilmiistiir. “Cebire giris” konusunun, “driintii ve
stislemeler” konusunun yerine, “simetri” konusu yerine “uzamsal iliskiler” konusunun tiim smif diizeyleri igin
programa eklendigi, 2009 Programi’nda 4. smif diizeyi i¢in belirlenen “olasilik” konusunun kaldirildig:
belirlenmistir. Siniflarda islenen initelere bakildiginda 2009 Programi’nda matematik dili ile ilgili 1. smif
diizeyinde yer alan “20’ye kadar olan iki dogal saymm farkini bulur, matematik ciimlesini yazar ve modellerle
gosterir.” kazanimimin 2015 Programi’nda yer almadigi, 2015 Programi’nda bir 6nceki programdan farkl olarak
1. sinif diizeyinde kesirler {initesinde “Biitlin, yarim ve ¢eyrek arasindaki iligkiyi agiklar.” kazanimimin eklendigi
goriilmektedir. Ayrica 2009 Programi’nda “Geometrik cisimlerden kiip, prizma, silindir, koni ve kiireye benzeyen
nesneleri belirtir.” sekliyle yer alan kazanimin 2013 Programi’nda 2. sinif diizeyine alindigi, 2013 Programi’na 1.
smif diizeyinde “siv1 6lgme” alt 6grenme alaninin eklendigi belirlenmistir.
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2018 Programi bir 6nceki program olan 2013 Programi’ndan farkli olarak 1. smiftan 8. smnifa kadar tiim smif
diizeyleri igin hazirlanmistir. 2018 Programi’nda “Degerlerimiz, Yetkinlikler, Bireysel Gelisim ve Ogretim
Programlar” boliimleri eklenmistir. 2013 Programi’ndaki “Matematiksel Temel Beceriler” boliimii 2018
Programi’nda kaldirilmis, bu igerige “Yetkinlikler” baslhiginda kisaca deginilmistir. 2018 Programi’nda tiim sinif
diizeyleri igin belirlenmis 6 iinite vardir. Unitelerde bulunan kazanimlar 2013 Programi’nda ders ve smif kodu,
O0grenme alani, kazanim numarasi ve kazanim ifadesi seklinde iken 2018 Programi’nda ders kodu, smnif diizeyi,
O0grenme alani, alt 6grenme alani ve kazanim numarasi seklinde olugturulmustur. 2013 yilinda tablolar yardimu ile
sunulan icerik 2018 Programi’nda diiz metin seklinde verilmistir. Smiflar bazinda program incelendiginde, 2018
Programi’nda 1 simnif diizeyinde konu sayisinin 21’den 15’e, buna bagl olarak kazanim sayisiin 45’ten 36’ya
distiigii, 2. smif diizeyinde konu sayisinin 20°den 17’ ye, kazanim sayisimin 57’den 50°ye distiigii, 3. smuf
diizeyinde konu sayisinin 20 olarak sabit kaldig1, ancak kazanim sayisinin 70°den 72’ ye yiikseldigi, 4. simuf
diizeyinde konu sayisinin 20°den 19°a diistiigii, kazanim sayisinin ise 80’den 71°e diistiigli belirlenmistir. Tim
smif diizeylerinde “Cebire Geg¢is” konusunun kaldirildigi, bu konunun iceriginin “Dogal Sayilar” konusu altinda
yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica 1. siniflarda daha 6nceki tiim programlardan farkli olarak “Dogal Sayilar” yerine
“Uzamsal {liskiler” ve “Tartma” ilk deginilen konu olmustur.

3.3. Matematik 6gretim programlarinin egitim durumlarma iliskin bulgular

Tablo 3.
1926 Ilk Mektepler Miifredat Programi’ndan Bagslayarak 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi’na Kadar
Programlarinin Ogrenme-Ogretme Boyutlarindaki Degisim

Program Tarihi 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2009 2013 2018
Dersin Adlandirilmasi Hesap Hendese Hesap Hendese Arit Geo.  Mat. Mat. Mat. Mat.  Mat.  Mat.
Zaman Planlanmast - - - - + + + + ¥

E Ogretim Yontem-Teknik + + + + + + + + +
£ Ornek Ders Planlamast - - - + + +

2 Ders isleyiste Esneklik - + + + + + + + +
s Disiplinleraras1 Calisma + + + + + + + + +
= Ogretim lkeleri + + + + + + + + +
2 Somuttan Soyuta + + + + + + + + +
> Yasama Gorelik + + + + + + + + +
'qé Yakindan Uzaga + + + + + + + + +
g Yaparak Yas. Ogrenme + + + + + + + + +
3 Etkin katilim + + + + + + + + +
n A\ < 3 . .

© Ogrenciye Gorelik + + + + + + + + +
% Teknoloji Kullanimi - - - - + + + + +
15D Ogrenci izleme Formu - - + +

:?5 Kavram Haritasi + +

é Puanlama Anahtari - - + +

5 Proje Ornegi - - + +

O Matematik Dili Seviye + +

Aligtirma ve Pratik + + + + - -

Belirtilen bu alt baslik altinda 1926 ilk Mektepler Miifredat Programi’ndan baslayarak 2017 Matematik Dersi
Ogretim Programi’na kadar uygulanan 6gretim programlarmin égrenme-dgretme siireci boyutlar1 agiklanmaya
caligilmistir. 1926 Programi’nda Ogrenme-0gretme siireci agiklamalar baghgi altinda verilmistir. Dersin
amaglarinin gergeklestirilmesine katki saglayacagi umulan yontem teknik ve ders araglarmnin nasil kullanilacagma
iliskin, dgretmenlere genel bilgi verilmistir. 1936 Programi sahip oldugu “Direktifler” ve “izah” béliimleri ile
o0grenme-6gretme siireci hakkinda 6zellikle 6gretmenlere bilgi vermistir. Programin “Hedefleri” ve ders bazinda
“Hulasalar1” 6gretmen davranisi seklindedir. Programin iginde zaman planlamasina iliskin herhangi bir boliim
hazirlanmamustir. Ogretmene, 6gretilecek konular arasinda gegis yapma ve yer degistirme esnekligi taninmustir.
Ders sirasinda kullanilacak sembol, rakam ve kisaltmalar sunulmustur. Ayrica dersler arasinda is birligi,
programda “Grafik yapilmasinda resim is dersi hesaba yardimci olacaktir. Hayat bilgisi, hesap, resim is dersleri
ile ekskiirsiyonlar ve bahge isleri gibi okul faaliyetlerinde hendese mevzularinin islenmesi.” ciimleleri ile
aciklanmaya calisilmistir. Programin 6gretmenlere yol gosterici oldugu disiiniilebilir. Bu programda 6gretim
ilkelerinin takip edildigi goze carpmaktadir.

1936 Programi’nda buna drnek olarak “Ogretmen say1 mefhumunu daima miisahhas varliklardan ve esyadan
cikarttirir.” (somuttan soyuta ilkesi), “Her sayiy1 kavratmak icin ondan 6nce cocuklarmn kavradiklari sayilarla
terkipler ve tahliller yaptirir.” “Mesele miimkiin oldugunca ¢ocugun hayatindan ve muhitinden alinmalidir. Say1
malzemeleri her zaman hayatin icaplaria uygun olmalidir. Hayatin muhtelif cephelerinden miitenevvi meseleler
alinmalidir” (hayatilik ve yakindan uzaga ilkesi), “Meselenin icap ettirdigi ameliyeler ¢ocuklarin o zamana kadar
o0grenmis olduklar1 hesap bilgileri ile halledilebilecek mahiyette olmalidir. Cocuga evde yapilmak iizere verilen
meseleler onlarin giicliniin Gistiinde olamamalidir.” (6grenciye gorelik), “Defterler ¢ocuklara ¢izdirilmeli ve
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bunlara yazilmak {izere onlara vazifeler verilmelidir.” (yaparak yasayarak 6grenme) verilebilir. 1936 Programi’nda
Ogretmenin dikkat etmesi gereken hususlar da belirtilmistir. Bu boliimde yer alan “Bir veya iki talebe ile
ugrasmayarak biitiin talebeyi diisiindiirmeli. Ogretmenin yalniz hesapta ilerlemis talebe ile mesgul olarak
digerlerini ihmal etmesi dogru degildir.” ifadeleri ile 6gretmenin sinif i¢i pozisyonu hakkinda bilgi verilmektedir.
“Problem ¢6zme siireci” programda onemsenmektedir. Siirecin “Cocuklar meseleyi kavramalidir. Cocuklar
meselenin hangi noktalarinm malum hangi noktalarinin mechul olup bulunmasi lazim gelecegini tespit etmelidir.
Ogretmen meselenin halli i¢in hangi yoldan gidilmesi icap ettigini gocuklara buldurmalidir ve biitiin talebeleri
diistindiirmelidir.” seklinde olmas1 programda 6nerilmektedir.

1948 Programi’nda hem Hesap hem de Hendese dersi i¢in olusturulan agiklama boliimleri ile 6grenme-6gretme
stireci hakkinda bilgi sunulmustur. 1948 Programi’nda 1936 Programi’nda oldugu gibi verilen konulara iligkin bir
zaman planlamasi veya ornek iglenis drnegi sunulmamistir. 1936 Programi’nda oldugu gibi 1948 Programi’nin
sonunda da derslerde kullanilan arag ve gereclerin listesine yer verilmistir. Hem 1936 hem de 1948 Programlarinda
matematik dili programdaki karsiligi ile “aritmetik ligatcesi” Onemsenmektedir. Programin Onerileri
incelendiginde yaparak yasayarak ogrenmeye (Ogrenciler mesela kiibii incelerken, ayni zamanda kartondan,
mukavvadan, patatesten, gubuklardan kiibler meydana getirecektir.), grenciye gorelige (Ogretmen, ddev verirken
onlarin zeka, kabiliyet ve gelisim seviyelerini géz oniinde bulundurmalidir.), doniit diizeltmeye (Yanlislar iyice
incelenmeli, {izerine smifca gerektigince durulmali ve sonugtan ziyade takibedilen diisiinme olusumuna 6nem
verilmelidir.), basitten karmasiga dogru ilerlemeye (Problemler kendi g¢esitlerine gore 6grenciye kolaydan zora
verilmelidir.),disiplinler arasi iliskiye (Geometri ve resim is dersi arast iligki daima g6z 6niinde bulundurulacaktir.)
onem verilmistir. 1936 Programi’nda benimsenen problem ¢dzme siireci 1948 Programi’nda degistirilmeden yer
almigtir. 1936 Programi’ndan farkli olarak bu programda “Alistirmalar” bolimii yer almaktadir. Bu boliimde
ogrenmelerin kaliciligi i¢in verilecek 6dev veya smif igi calismalar agiklanmustir.

1968 Programi’nda Matematik dersinin Aritmetik ve Geometri boliimleri i¢in agiklamalar boliimii ile 6grenme-
Ogretmen siireci agiklanmaya caligilmistir. 1968 Programi’nda da daha 6nceki programlarda oldugu gibi verilen
konulara iligkin bir zaman planlamasi veya tinite islenisi sunulmamistir. Programda 1948 Programi’na ek olarak
arac¢ gerec listesi eklenerek matematik sembol ve kisaltmalarmim oldugu bolim zenginlestirilmistir. Matematik
dersi 6gretim programinin 6gretmene sagladigt esneklik 1968 Programi’nda da devam ettirilmistir (Programda
gosterilen siraya mutlaka uyularak 6gretilmesi gerekmez. Ihtiyaca ve birbirlerini tamamlamalarma gére konularm
bir kismunin yeri degistirebilecegi gibi birgoklarinin 6gretimi yi1l boyunca devam eder.). 1948 Programi’nda da
deginilen “problem ¢dzme” 1968 Programi’nda oldukg¢a genis yer bularak 20 maddede agiklanirken “yaratici
diisiinme” programda yer bulmustur. Yaratici diigiinme i¢in “Geometri ¢alismalarinda degisik ve yaratici yoldan
diisinme ve ifade etme cesaretini kazanirlar.” ifadesi yer almaktadir. Ogretmenin siiregte Ogrencilerin
diisiincelerini 6nemsemesi gerektigi “...0grencilere problemi kendi ciimleleriyle agiklatma ve problemin
kavrandigina kanaat getirme.” seklinde belirtilmistir. Onceki programlarda da deginilen matematik dersini sevme
ve problem ¢dziimiinde cesaretli olma konularmma, 1968 Programi’nda 6gretmenin ders sirasindaki roliiyle ilgili
olarak “Sanatkar bir 6gretmenin sinifinda matematik, tirkiitiicii bir ders olmaktan ¢ikar; 6zlemi ¢ekilen eglenceli
etkinlikler haline gelebilir.” seklinde deginilmistir. Ogretim ilkelerinden dgrenciye gorelik (Onlarmn zeka, yetenek
ve gelisim seviyelerini goz Oniinde bulundurmalidir.), yakindan uzaga (Yakin gevresindeki esya ve sekilleri
biiyiikliik, bicim bakimindan kavrar.), somutta soyuta (Ger¢ek araglarla g¢alismak mihaniki ve soyut
aragtrmalardan daha degerlidir.) ilkeleri belirlenmistir. Programda disiplinler arasi anlayis (Hayat Bilgisi
iinitelerinin ortaya getirdigi esya ve sekiller ¢ocuklar tarafindan matematik saatlerinde incelenir.), gézlem yapma
(Esas fikirlere varilmadan once gerektigi kadar gozlem yapilmali.) yer almistir. “Alistirmalar” boliimi 1948
Programi’ndaki gibi yer alirken yeni olarak “ferdi farklara yer verme” ve “destekleme ve kuvvetlendirme programi
ile ilgili serbest konular” boliimii eklenmistir. Bu boliimlerde dgrencilerin bireysel 6grenme hizlar1 ve ek 6grenme
firsatlar1 i¢in uygulama agiklamalar1 verilmistir.

1998 Programi’nda Matematik dersi tek isim altinda alt boliimlere ayrilmadan islenmistir. Onceki programlardan
farkli olarak hedefler, hedeflere iliskin davranislar ve siirenin verildigi agiklamalar, 6rnek iglenigler bu programda
yer almaktadir. 1998 Programi’nda konu dagilimmnin smnif bazinda sarmal bir yapida oldugu gdriilmektedir.
Problem ¢6zme 1998 Programi’nda bir beceri olarak ele alimmis ve problem ¢ézme asamalart agiklanmustur.
Problem ¢6zme becerisinin beraberinde bu programda “elestirel diisiinme, muhakeme etme, bilimsel metotlara
uygun caligma” 6gretim faaliyetlerinde yer almigtir. 1998 Programi’nda dgretim ilkelerinden 6grenciye gorelik,
yakindan uzaga, yaparak yasayarak 6grenme, on sarthlik (Ogrencilerin toplama islemini bilmeden ¢arpma islemini
yapmalar1 zordur. Kesirlerde islem yapmak i¢in 6nce genisletme, sadelestirme gibi konulari 6grenilmesi gerekir.)
gibi ilkeler takip edilmistir. Ayrica program teknoloji kullanimini da “Hesap makinesi, bilgisayar, video kaset, vb.
araclar imkanlar Slgiisiinde sinif ortamina getirilmelidir.” ifadesi ile onermistir. Matematik dersinde “6grenme-
ogretmen etkinlikleri” boliimiinde ¢alismalar agiklanmis, rnek isleniglerin yontem ve teknik kisminda ise “egitsel
oyun, anlatim, soru cevap, problem ¢dzme, gdsterip yaptirma, gézlem, gosteri” tizerinde durulmustur.
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2005 Programi’nda 1998 Programi’ndan farkli olarak “Matematik 6gretimi ve 6grenme” boliimil yer almistir.
Ogrencilere somut deneyimler yasatilmasy, iliskilendirme yapabilecekleri ortamlar hazirlanmast, teknolojinin etkin
kullanimy, is birligine dayali egitime verilen énemin artmas1 degisen noktalardir. Islenise uygun 6rnekler 2006
Programi’nda 6grenme alanlar1 ve alt 6grenme alanlar1 seklinde kazanimlarin sunulmasi ile verilirken smif bazinda
etkinlik drnekleri sunulmustur. Ogretimin asamalar1 1998 Programi’ndan farkli olarak giris, inceleme/arastirma,
aciklama, ilerleme, degerlendirme seklinde verilmistir. 2005 Programi’nda matematik dersi icin ekler bolimii
vardir. Bu boliimde 6gretmenlerin siire¢ iginde kullanabilecekleri dgrenci izleme formlari, kavram haritalar,
puanlama anahtarlari, proje drnekleri, 6grenci raporlar1 verilmis. 1-5 siniflar1 icin kullanilabilecek ara¢ geregler
gorsellerle agiklanmistir. 2005 Programi’nda “Her cocuk Ogrenebilir.” anlayisi bireysellestirilmis 6grenme
anlayisinm benimsenmesine neden olmustur. Ofrenme &gretme siirecinde 6gretmen donanim ve yeterliligi
program i¢inde deginilen bir diger bashik olmustur. Ogretmenlerin ¢ag1 yakalamasina, progranu uygulayabilecek
ve yeni anlayisi benimseyecek olmasina dikkat gekilmistir. Ayrica 2005 Programi’nda bilissel gelismeci anlayis
ogrenme kuramu ilkeleri, yapilandirmaci 6grenme kuramu ilkeleri, grup ¢alismasi yoluyla 6grenme ilkeleri,
problem ¢6zme yoluyla &grenme ilkeleri, ¢oklu zekd kuramu ilkeleri takip edilebilir. 2005 Programi’nda
ogrencilerin portfolyo dosyalari hazirlamasi istenmektedir. 2005 Programi’nda 6grenme Ogretme siirecinde
ogrencilerin matematik dili kullanmalar1 6nemsenmis ve programda seviye seviye dgrencilerin yapabilecekleri,
O0gretmenlere yardimct olmasi ve gelisimi ilerletebilmesi i¢in sunulmustur. 2009 Programi’nda 6grenme gretme
durumlarinda yardimei olmasi agisindan verilen etkinlik 6rneklerinde 2005 Programi’nda verilenler etkinliklerin
yaninda “Kigisel Tarih Cizgim” ve “Cocuk Haklar1 Bildirgesi” isimli iki etkinlik 6rneginde ara disiplinlere vurgu
yapilmistir. 2006 Programi’nda bulunan performans degerlendirme, 2009 Programi’nda performans gorevi verme
anlayigina doniismiistiir. Ogretmen, dgrencinin bir soruya yanit ararken yasadig1 siireci gdzlemleme ve dgrencide
meydana gelen iist diizey diisiinme gelisimini takip edebilme sans1 bulmustur. Ogretmenlerin 6grencilere proje
gorevleri vermeleri istenmis ve drnek proje konular1 2005 Programi’ndan farkli olarak belirtilmistir. 2005 yilinda
kisaca yer alan matematik giinliikkleri 2009 Programi’nda daha genis yer bulmus, hem 6grenme 6gretme aract hem
de bir degerlendirme araci olarak kullanilabilir sekilde yapilandirilmistir. 2009 Programi’nda matematik giinliikleri
aragtirma, sorgulama, deneme, gbzlem vb. diisiinceleri ifade eden belgeler olarak tanimlanmistir. 2005 tanimi
ayrintilandirilmistir. 2009 Programi’nda 6gretmenin 6grencileri gozlemlemesi ve izleme ve goriisme formlar
kullanmas1 dnerilmektedir. Uriin dosyast 2005 yilina gore daha kapsamli agiklanmistir. 2005 Programi’nda iiriin
dosyasi ekler kisminda bir boliimken 2009 Programi’nda alt baslik olarak yer almustir.

2013 ve 2018 programlarinm ilk dort smif i¢in olan kismi incelendiginde 6grenme alanlar1 (sayilar ve islemler,
geometri, dlgme, veri), alt 6grenme alanlari, kazanimlar ve islenisler i¢in ayrilan yaklasik siireyi verecek sekilde
tasarlanmustir. Ogrenciler icin tiim simf diizeylerinde belirlenmis 6 iinite vardir. 2005 Programi’ndaki ayrintil
tinite islenis Orneklerine ve “smif i¢i etkinlik, smif digt etkinlik, diger derslerle iligkilendirme, ara disiplin
iliskilendirme, alt 6grenme alan1” aciklamalarina sahip tablo bicimine sahip degildir. Programda verilen iinite
siralamasinin islenis siras1 olmadigi, 6gretmenin initelerin genel siralamasini bozmadan gegisler yapabilecegi
belirtilmistir ve dgretmene esneklik saglanmustir. Ogrenme alanlar1 programda dgretmene -dikkat etmesi gereken
noktalara deginilerek- agiklanmistir. Diger tiim boliimler gibi 6grenme-6gretme siirecinin de kisaltildigi ve
sadelestirildigi goriilmektedir. 2013 Programi’nda bireysel farkliliklar (Ogrenciler farkli yollarla 6grenirler. Bu
nedenle 6gretim ¢aligmalar1 dgrencilerin 6grenme stillerini ve stratejilerini 6ne ¢ikaran uygulamalara dncelik
vermelidir.), matematiksel diisiince agiklama (Matematik 6gretiminde 6grencilerin diisiincelerini sozlii olarak
ifade etmeleri, matematiksel kavramlarm anlasilmasi ve yapilandirilmasinda 6nemli yere sahiptir.), sinif igi
iletisim (Ogretim siirecinde kavramlar1 nasil yapilandirdiklarini bize gdstereceginden dolay1 bireysel ve bireler
arasi iletisim 6gretmen tarafindan tesvik edilmelidir.), 6zel durumu olan 6grencilerin egitimi konusu (6zel egitime
ihtiyaci olan 6grencilerin 6zellikleri, egitim performanslar ve ihtiyaglart dogrultusunda Rehberlik ve Aragtirma
Merkezi’nde uzmanlarla iletigim), bireysel ve kiiltiirel farkliliklar 6nemsenmistir. 2018 Programi’nda daha dnceki
programlardan farkli olarak Tiirkiye Yeterlikler Cercevesi 6nemsenmistir. Ancak bireysel farkliliklar i¢in dnemli
olan &zel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin RAM’a yonlendirilmesi onerisi kaldirilmistir. Ogretim ilkeleri
incelendiginde ise her iki programda somuttan soyuta (Ogretimde somut materyaller kullanmaya &zen
gosterilmelidir. Ornegin say1 kartlari, onluk bloklar, kesir takimlari, basit giinliik materyallerden elde edilecek
modeller vb. bunlar arasinda sayilabilir.), yaparak yasayarak &grenme (Ogrencilerin yeni kavramlar insa
etmelerine firsat verilmeli, 6grenci cesaretlendirmelidir.), hayatilik (Giinliik hayatta karsilasilan gerekse hayat
bilgisi ve sosyal bilgiler dersi iginde yer bulan saglikli ve planli yasam, vergi bilinci, sosyal giivenlik hak ve
yikiimlilikkleri 6zellikle vurgulanmalidir.) ilkelerine deginildigi goriilmiistiir.

3.4. Matematik 6gretim programlarinin degerlendirme boyutuna iliskin bulgular

Belirtilen bu alt bashk altinda 1926 ik Mektepler Miifredat Programi’ndan baslayarak 2018 Matematik Dersi
Ogretim Programi’na kadar uygulanan dgretim programlarinin degerlendirme boyutlar1 agiklanmaya galigilmugtir.
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Tablo 4.
1926 ik Mektepler Miifredat Programi’ndan Baslayarak 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi’na Kadar
Programlarimin Olgme Degerlendirme Boyutlarindaki Degigim

Program Tarihi 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2009 2013 2018
Dersin Adlandirilmasi Hesap Hendese Hesap Hendese Arit Geo. Mat. Mat. Mat. Mat. Mat. Mat.
Olgme Degerlendirme - - + + + + + T T
“ - . Aritmetik C. Degerlendirme - - + - -
gg?;gfi%ﬁ?;ﬁmlr:am Matematik C. Degerlendirme - - - + -
Olgme Degerlendirme - - - + + +
Programin Olgme D. Yaklagim - - + +
Degerlendirme Kriterleri + + + + + + +
Olgme Degerlendirme Aract + + + + + + +
Alternatif Olgme Deg. Araci - - -+ + o+ 4+

1926 ve 1936 matematik d6gretim programlarinda degerlendirme 6gesi ihmal edilmistir. 1948 Programi’nda 6lgme
degerlendirme boliimii olusturulmasa da sadece Aritmetik dersi i¢in “Aritmetik ¢aligmalarinin degerlendirilmesi”
boliimiine sahiptir. Programda boliimiin amac1 “Ogrencilerin smifta ve tek tek karsilastiklar1 zorluklar neler
oldugunu anlamak ve dersi buna gore ayarlamak/Ogrencilerin bilgileri kavrayip kavramadiklarini, kendilerine mal
edip etmediklerini ve yeni bilgiye hazir olup olamadiklarini belirlemek./Bilginin ne kadar zaman iginde
kavrandigini tespit etmek./Bireysel ayriliklar1 géz oniinde tutarak her bir 6grencinin kendi kabiliyet ve istidadi
nispetinde gelismesini saglamak.” seklindedir. Degerlendirme yapilirken dikkat edilecek noktalar ise “Islemlerde
yeteri kadar beceri kazanilmis m1? / Matematik kavramlar1 edinilmis mi? / Hayat sartlar1 i¢inde saymnin dnemi
kavranmis ve bu sartlar iginde sayiy1 etkili sekilde kullanma aligkanligi kazanilmig mi1?” olarak belirlenmistir.
Ayrica smif i¢i degerlendirme caligmalari hakkinda 6gretmene bilgiler sunulmustur. 1948 Programi’nda
ogrencilerin nasil degerlendirileceginden smif gegme ve smav yonetmeliklerinde bahsedilmistir.

1968 Matematik Ogretim Programi’nda ise “Matematik Caligmalarmin Degerlendirilmesi” bashgi altinda
degerlendirme ¢aligmalarina yer verilmistir. 1968 Programi’nda degerlendirme amaci olarak belirlenen dort ifade,
1948 Programi’ndaki amaglara yapilan eklemelerle (Olgiileri kullanip kullanmadiklarmi, tahmin yapip
yapamadiklarmni anlamak. Ogrencilerden tez dgrenenlerle gii¢ dgrenenler arasindaki ayriliklar1 goz dniinde tutarak
her bir 6grencinin kendi kabiliyet ve istidadi nispetinde gelismesini saglamak.) kabul edilmistir. Bu boliim altinda
1948 Programi’na degerlendirme yapilirken dikkat edilecek noktalar kismmin yerine “degerlendirme alani” alt
baslhigi eklenmistir. Programda matematik dersi i¢in belirlenen degerlendirme alanlari ise “Matematik
kavramlarmin kazandirilmasi yoniinden, islemlerde yeter derecede basari kazanilmasi yoniinden, hayat sartlari
icinde say1 ve Olgiiniin onemini kavrama ve bu sartlar iginde sayiy1r ve Olemeleri etkili sekilde kullanma
aligkanligimi kazanmis olma yoniinden” olmak iizere belirlenmistir. Ayrica programda yer alan “Degerlendirme
Yollar” bolimii 1948 Programi’nda yer alan “sinif i¢i ¢aligmalarin degerlendirilmesi” boliimiiniin ayni1 igerikle
farkli isimlendirilmesi ile olusturulmustur.

1998 Programi’nda 6lgme ve degerlendirme &gesi yer almigtir. Konularin degerlendirilmesine iligkin soru
orneklerine yer verilmistir. Boylece 6gretmenin 6lgme sonuglarindan yararlanarak dgrencinin basarist hakkinda
karar vermesi saglanmistir. 1998 Programi’nda degerlendirmenin amaci 6grencilerin eksiklerini tespit etmek,
sonraki yasantilarina temel olusturacak davranis gelistirmek seklinde iken 2006 Programi’nda matematigi giinliik
yasamda kullanmak, problem ¢6zme yontemlerini ne kadar gelistirdigini belirlemek, akil yiiriitme becerisinin
gelisimi, matematige yonelik tutum, matematik dersinde 6z giiven, 6z diizenleme becerisi gelisimi, sosyal beceri
geligimi, estetik gelisim, matematiksel iletisim, matematiksel iligkilendirme yapma goz Oniindedir. 1998
Programi’nda hazirlanan sinavlarin yazili veya sozlii olmasi, yazili sinavlarin hazirlanmasinda dikkat edilecek
hususlara deginilirken 2005 Programi’nda 6lgme degerlendirme plani hazirlanmasi istenmis. Hem {iriin hem de
sirec temelli degerlendirmeye Onem verilmistir. Ayrica programda tek bir teknikle degerlendirmenin
yetersizliginden bahsedilmis; ¢oktan se¢meli sorular, eslestirme, iiriin dosyasi, matematik giinliikleri, kontrol
listeleri, proje hazirlama, proje degerlendirme 6nerilmistir. Her biri i¢in degerlendirme formu 6rnekleri verilmistir.
Ogrencilerin duyussal alan gelisim ve degisimlerini belirlemek i¢in matematige yonelik tutum 6lceklerinin
kullanim1 2005 Programi’nda yer almistir. Ayrica 2005 Programi’nda 6nceki programlardan farkli olarak 6lgme
degerlendirme ogesinde alternatif 6lgme ve degerlendirme Ogelerine yer verilmistir. Olgme degerlendirme
bolimleri 2005 ve 2009 Programlarinda incelendiginde 2005 Programi’nda proje hazirlama ile ilgili 6rnek form
ve puanlama formu genel olarak cizelgeler iizerinden agiklanirken 2009 Programi’nda proje gruplarinin nasil
olusturulmas: gerektigine vurgu yapilmistir. 2009 Programi’nda 2005 Programi’nda deginilen ¢oktan segmeli
sinav, eslestirme, kontrol listeleri ayrica agiklanmamus, {iriin dosyasinda olacak belgeler listesinde yer almustir.
Ogrencilerin iiriin dosyalarm1 degerlendirmelerini saglayici sorular belirlenmistir. 2005 Programi’nda yer alan ek
formlar 2009 Programi’nda da oldugu gibi degistirilmeden yer almstir.

2015 Ogretim Programi’nda “Programm Olgme Degerlendirme Yaklasimr” bashg: altinda, degerlendirmenin
amac1 ve uygulanabilecek degerlendirme yollarina 2005 ve 2009 Programlarina oranla oldukga kisa bir sekilde
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deginilmistir. Bu programda degerlendirmenin amac1 “Ogretmenin dgretim programini uygularken dgrencilerin
gelisim ve 6grenme diizeylerini inceleyerek, kazanimlarm tam olarak gergeklesmesi i¢in 6grenme etkinliklerini
ogrencilerin ihtiyaglarina gore uyarlayabilmektir.” seklinde belirtilmistir. Bu amag dnceki programlarda da farkli
sekillerde ifade edilse de deginilen bir noktadir. Ogrencilerin tepkilerinin gdzlenmesi, cesitli smif i¢i calismalarla
o6grenme diizeyi kontrolii, soru-cevap teknigi kullanimi, problem ¢6zme siireci izlenmesi 6grencinin degerlendirme
stirecinde onemsenmektedir. Ayrica programda yer alan temel becerilerin 6l¢iilmesinde birden fazla 6grenme
alanmnm ise kosulmasi gerektigine, buna bagl olarak degerlendirme boyutunda da bunlara dikkat etmek
gerektigine deginilmistir. “Ogrencilerin degerlendirme siirecine katilmalari, kendilerini ve akranlarim
degerlendirmelerini gerektirmektedir.” Bu ifadeye bagli olarak programda &grencilerin hem kendilerinin hem de
arkadaglarinin 6grenme siireclerini degerlendirmesi 6nemsenmektedir. Ciinkii programda problem ¢dzme, akil
yirlitme, modelleme, iletisim ve dil kullanimi becerileri gelisiminde bu yolla yapilan degerlendirmeler
onemsenmektedir.

2018 Ogretim Programi’nda 2013 Programi’nda oldugu gibi “Programin Olgme Degerlendirme Yaklasim1” bashgi
yer almustir. Programda degerlendirmenin amaci “Ogretim programlarindaki bilgi, beceri ve degerlerin istenilen
diizeyde kazandirilmasr” olarak belirlenmistir. Ogrenci gelisiminin incelenmesi 2013 Programi’nda oldugu gibi
bu programda da 6nemsenmektedir. 2018 Programi’nda diger programlarda olmayan degerlendirme asamalari;
“tanima, izleme-bigimlendirme, iiriin-sonug” belirlenmis ve her bir asamada kullanilabilir araglar tanitilmastur.
Tanima amagh degerlendirme; 6grencilerin 6n dgrenmeleri ve hazir bulunusluklarmi belirlemek i¢in, izleme
amacli degerlendirme 6grencinin siire¢ iginde gelisiminin izlenmesi igin, sonu¢ odakli degerlendirme ise siireg
sonunda {irinii yani 6grenme basarismi belirlemek igin yapilmasi planlanan degerlendirmedir.

Ayrica 2013 Programi’nda deginilen 6grencinin kendini ve arkadaslarini degerlendirmesi, 2018 Programi’nda “6z
degerlendirme, akran degerlendirme ve grup degerlendirme” olarak aciklanmistir. Programda Olgme
degerlendirme siirecinde “bireysel farkliliklarin” dnemli olduguna, degerlendirmenin 6grencilere deger bigmek
icin degil, onlarin gelisimlerini takip etmek ve onlara katki saglayip yol gdstermek igin yapildigina vurgu
yapilmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

Cumhuriyet tarihinden giiniimiize kadar uygulanan matematik dersi 6gretim programlari, ¢calisma kapsaminda
incelendiginde ilk programlardan olan 1926 Programi’nin baglangi¢ asamasinda bir uyum programi oldugu
goriilmiistiir. Boylelikle ilk kez kapsamli bir program hazirlama siirecine girildigi diisliniilebilir. Diger yandan
Sezgin Memnun (2013) tarafindan belirtildigi gibi bu program egitime yeni bir boyut kazandirmistir. Bu
aragtirmada 1926 Programi incelendiginde, 1924 Programi’ndan sonra kabul edilen ve matematik dersini Hesap
ve Hendese ad1 altinda veren bir program oldugu, konularin liste seklinde sunuldugu, konu 6gretimine iligkin basit
aciklamalarin verildigi, 6grenci degerlendirilmesine iliskin agiklamalarin bulunmadig: belirlenmistir. Ayrica bu
programda yer alan ifadeler 6gretmen davranigi bigimindedir ve 6grenciler siirecte merkeze almmamus, siireg
disinda kalmistir. Elde edilen bu bulgular Orbeyi ve Giiven (2008)’in arastirmalarinda belirttigi, geg¢miste
uygulamaya konulan programlarda davranig¢i yaklasimin 6gretim faaliyetlerinde sorun olusturacag diisiincesi ile
paralellik gostermektedir. Arastirmada, 1926 Programi’ndan sonra uygulamaya giren 1936 Programi’nda dersler
i¢in belirlenen 6zel amaglarm hedefler baglig: altinda verildigi, icerikte 2. sinif diizeyinde kazanim sayisini 1926
Programi’na gore hizli bir artis yasadigi belirlenmistic. Bu bulgu Sezgin Memnun (2013) ile paralellik
gostermektedir. Bakildiginda daha 6nceki ¢aligmalarda 1936 Programi’nin yeni rejimin goriislerini tam olarak
yansitan ilk program oldugu belirtilmistir (Sezgin Memnun, 2013). Yapilan arastirmada bu programda smif
diizeyleri arasinda kazanim sayilarmin uyumlu olmayis1 dikkat cekmektedir. Ogretim ilkelerinin programlarimiza
yerlesmesi agisindan 6nemli olan 1936 Programi’nda, iilkemizde uygulanmis tiim programlarda oldugu gibi
matematigin giinlik hayatla iligkilendirilmenin 6nemsenmesi dikkat ¢ekicidir. Programin hedef, igerik 6gretme
durumu ve degerlendirme boyutlarinin basarisi, ayni zamanda bu 6geler arasindaki sistematik tutarlilik ve dzellikle
uygulama siirecine baghdir (Aykag, 2007). Bu program i¢in ihmal edilen degerlendirme boyutu, programin en
onemli eksikligi olarak disiiniilebilir. Bu eksiklik 1948 yilinda uygulamaya giren 1948 Programui ile onarilmaya
caligilmistir. Ciinkii 1948 Programi’nda Aritmetik dersi i¢in ¢aligmalarm degerlendirilmesi bolimii
olusturulmustur. Arastirmada elde edilen bu bulgu Akbaba (2004) tarafindan yapilan ¢caligmada elde edilen, 1948
Programi’nda eski program anlayisinda yer alan yontem ve tekniklerin daha verimli kullanildigi bulgusu ile
paraleldir. Bu programla birlikte degerlendirme boyutunun olusmasinda 6nemli bir gegis asamasi saglanmistur.
Aragtirmada programda ilk kez yer alan alistirmalar bagliginin dgrencilerin tekrar ve 6grendiklerini kalic1 hale
getirmelerinde etkili oldugu séylenebilir. Belirtilen arastirma bulgusu “problem ¢6zme” becerisinin matematik
dersi programmin odagim olusturdugu diisiincesi ile paraleldir (Olkun & Toluk Ugar, 2012). Ogrencilerin
matematik ile gecmis yasantilarini kullanmalarinin dnemsenmesi programin iglevselligine katki saglamaktadir
(Izci & Goktas, 2014). Arastirmada, 1968 Programi ile dersin genel hedefleri béliimiiniin giiglendirilmeye
caligildig1, yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, bilimsel yontemleri uygulama gibi giiniimiizde de halen gecerli
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olan amaglara yer verildigi belirlenmistir. Diisiiniildiigiinde eski programlarimizin aslinda hedef béliimlerinin
donanim olarak eksik olmadig1 sdylenebilir. Ayrica 1968 Programi’nda “problem ¢ézme”nin dnemsendigi ve
giinliik hayat problemleri ¢dzebilmenin 6nemine deginildigi yapilan arastrmada goriilmistiir. Ayrica “alistirma”
boliimiiniin daha kapsamli ele alinmasi &gretmenlere yol gosterici olmustur. Programda yer alan yontem ve
tekniklerden “egitsel oyun, anlatim, soru cevap, problem ¢6zme, gosterip yaptirma, gézlem, gosteri” dgrenme-
Ogretme siirecine yeni bir bakis agis1 kazandirmistir. 1998 Programi’ndan sonra, grenme ve alt 6grenme alanlarini
program anlayisimiza katan 2005 Programi uygulamaya girmistir. 2005 Programi incelendiginde pek ¢ok agidan
oldukca donanimli olan bu programda matematik dili kullanma, matematiksel diislinmenin One c¢iktig1
belirlenmistir. 2005 Programi’nda dgrenmenin duyussal boyutu énemsenmistir. Bu arastirmadan elde edilen
duyusssal boyutla ilgili bulgunun paralellik gosterdigi ¢aligmalar bulunmaktadir (Calik, 2014; Gog, 2010; Kilig,
2011; Lichtenfeld vd., 2012; Sentiirk, 2010; Yenilmez & Duman, 2008).

Aragtirmada, 2005, 2009, 2013 ve 2018 yilinda hazirlanan programlarda gesitli 6lgme araglarmin degerlendirme
asamasinda kullanimimin énerildigi belirlenmistir. Ozellikle 2005 ve 2009 Programi’nda yer alan 6lgme araclarinin
hepsini tanimanin ve kullanmanin 6gretmenler i¢in bir sorun olusturabilecegi bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgu
Kose (2011) tarafindan belirtilen, alternatif 6lgme araglarinin kullaniminda 6gretmenlerin gerekli donanima sahip
olmadiklar1 bulgusu ile paraleldir. 1968 Programi, planlanmasi, grup ¢aligmasini Onermesi ve siirekli
degerlendirmeyi 6nemsemesi agisindan program tarihinde 6nemli bir yere sahiptir (Gomleksiz, 2005). Arastirmada
2005 ve 2009 Programlarinda yer alan iglenis ve etkinlik drneklerinin 6gretmene yol gdstermesi agisindan 6nemli
kisimlar oldugu, ancak siire¢ iginde 2013 ve 2018 programlarinda bu kismin yer almadig: belirlenmistir.

Bu durumun 2018 Programi’nda da gegerli olmasinin, olumsuz bir durum oldugu 6nceki aragtirma bulgulari ile
paraleldir (Bas, 2017; Ozmantar vd., 2017). Incelenen 2018 Programi’nda, égrenme ortamlarina iliskin yeterli
bilgi sunulmadig1 goriilmistiir. Elde edilen bu bulgunun Bag (2017) tarafindan yapilan c¢aligmada belirtilen,
Ogretmenlerin yeterli destegi programdan almadig1, bu durumda 6gretmenleri baska kaynaklara yoneldigi bulgusu
ile benzerlik gostermektedir. 2005 ve 2009 Programi’nda onemsenen siire¢ degerlendirme, 2013 ve 2018
Programlarinda da 6nemsenmis, 2018 Programi’nda siire¢ degerlendirme anlayis1 ayr1 bir baglik olarak dlgme
degerlendirme bolimiine eklenmistir. Arastirmanin belirtilen bu bulgusu, onceki ¢aligmalarda belirtilen,
programlarda farkli isimlerle de olsa baz1 yeniliklerin devrederek ilerlemesinin olumlu bir sonug oldugu diisiincesi
ile paraleldir (Bas, 2017).

Ulkemizde farkli yillarda matematik dersi i¢in yapilan programlarin incelendigi bu arastirmada belirlenen sonuglar
su sekilde 6zetlenebilir:

1- Uygulanmakta olan programimiz eski matematik programlarindan igerik olarak ve sunus olarak daha

kapsamli degildir.

2- 1926 Programi’ndan itibaren tiim programlarda matematik dili kullanimi farkli bigimlerde ifade edilse de
Onemsenmigtir.

3- Ogrencilerin matematik dersinde diisiincelerini agiklamalar1 bugiine kadar uygulanan tiim programlarda
vurgulanmustir.

4- Etkinlik ve islenis drnekleri 1998, 2005 ve 2009 Programlarmnin en biiyiik giictidiir.

5- 2005, 2013 ve 2018 Programlarinda 6nemsenen duyussal 6zellikler matematik basarisi i¢in ilgilenilmesi
gereken boliimlerdir.

6- 1948 Programu ile programa dahil olan “alistrmalar” boliimii 6nemli ve vazgegilememesi gereken bir
bolimdiir.

7- Program gelistirme ¢aligmasini yapan uzman ekip, program incelendiginde, benzer isimlerden
olusmaktadir.

Aragtirmanin sonug¢larmdan hareketle ileriki arastirmalarda;

1- Dokiiman incelemesi ile elde edilen sonuglar, goriisme ve gozlem gibi derinlemesine bilgi veren
tekniklerle gliglendirilebilir.

2- Programlarimizda yer alan yontem-teknikler ve alternatif 6l¢me degerlendirme yontemleri, 6gretmenlere
hizmet i¢i egitimlerle daha etkili olarak tanitilabilir.

3- Osmanh Imparatorlugu’ndan giiniimiize kadar olan, matematik dersindeki gelisim incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

This change with education is a long process in which we live throughout our lives, but have difficulty noticing
and remembering every stage of it (Onal and Senyurt-Topcu, 2013). It is known that changing world conditions
and educational conceptions also affect mathematics education and countries have made strides in this direction
(Lichtenfeld et al., 2012). The changing world conditions and the understanding of education have also had an
impact on mathematics education, and countries have made breakthroughs in this direction. The need for
mathematics in the education of a country is an indispensable factor for the country to become an information
society. In the world of the future, it is a known fact that understanding mathematics has become very valuable
(Yildiz and Uyanik, 2004). Program changes in the field of education and training in our country continued in the
form of efforts to develop or renew new programs at various dates starting in 1924 with the proclamation of the
republic until 2018. This process continued in the form of new program development or renewal efforts. Efforts
resulted in changes to increase quality and the change affected the entire system (Aykac, 2011). Efforts have led
to changes to improve quality. The change process has affected all education system components. Developed
primary school mathematics teaching programs were implemented in 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005,
2015 and 2018. Beginning the teaching of Mathematics from a very young age is very important for the
development of the mental system, which is stated to exist. In this study, the mathematics course was evaluated at
the elementary level according to the elements of the program.

2. Method

This research is a descriptive survey in the screening model. Screening models are research approaches aiming to
describe a situation that has existed in the past or in the present state (Karasar, 2015). In the study, primary school
mathematics teaching programs which have been applied since the declaration of the Republic have been
examined. Between 1924-2018, the mathematics course programs implemented and the resources created related
to these programs, the universe of the research, the Republican period mathematics courses constitute the sample
of the research. The first program developed after the proclamation of the Republic was not included in the study
due to the fact that the n 1924 Primary Schools Curriculum Program Cumhuriyet was not available in Turkish. In
this study, document analysis technique was used among qualitative research methods. Document analysis is the
inclusion of written and visual materials related to the research problem studied in qualitative research (Yildirim
& Simsek, 2016). In this study, it is aimed to determine the change and development in the aim, content, learning-
teaching situations and evaluation dimensions of primary school mathematics curriculum in the historical process.

3. Findings, Discussion and Results

When the curriculum of the mathematics course applied from the early phase of the history of the Republic to the
present is examined within the scope of the study, it was seen that there was an adaptation program at the beginning
of the 1926 program which is one of the first programs. The program examined 1926, 1924 and after the program
was adopted under the name of a program that gives math and geometry calculation is presented in the form of a
list of topics where the subject is given simple explanations for teaching the student in the absence of a description
of the evaluation was determined. In addition, the expressions contained in this program are in the form of teacher
behavior, and students were not taken to the center in the process, left out of the process. It was determined that
the specific objectives determined for the courses were given under the heading of 1936, and the number of
achievements at the 2nd grade level increased rapidly compared to the 1926 program. It is noteworthy that the
1936 program, which is important for the establishment of the principles of instruction in our programs, is
important in relation to the daily life of mathematics, as in all other programs in our country. It was tried to be
repaired with the 1948 program. Because in the 1948 program, the Department of evaluation of studies was created
for the arithmetic course. With this program, an important transition phase was provided for the formation of the
evaluation dimension. In the research, the first part of the exercises in the program can be said to be effective in
students' repetition and to make the ones they learn permanent. In the research, it is determined that the general
objectives of the course are to be strengthened with the 1968 program, and still there are still valid objectives such
as creative thinking, critical thinking and applying scientific methods. Considering the fact that the old part of our
programs are actually missing parts can be said. When the 2005 program is examined, it is determined that the
2005 program, which is very well equipped in many aspects, using mathematical language and mathematical
thinking are prominent. In the research, it was determined that the use of various measurement tools in the
programs prepared in 2005, 2009, 2013 and 2018 was recommended. In particular, it was found that recognizing
and using all the measurement tools included in the 2005 and 2009 program could be a problem for teachers. In
2005 and 2009 programs, it was determined that there were important parts in terms of guiding the teacher.

1530



Ozge DEVECI, Necdet AYKAC

However, in 2013 and 2018 programs, this section was not included. The process evaluation, which was considered
important in the 2005 and 2009 program, was also considered in the 2013 and 2018 programs, and in 2018, the
process evaluation approach was added as a separate title to the assessment and evaluation section.

Based on the results of the research, in future studies, the results obtained through document analysis can be
strengthened by techniques that provide in-depth information such as interviews and observations. The methods-
techniques and alternative assessment and evaluation methods in our programs can be introduced to teachers more
effectively with in-service training. The development in mathematics course from the Ottoman Empire to the
present can be examined.
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