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OGRENCILERIN ORTAOKUL OGRENIMLERI SURECINDE OKULA, FEN
BiLIMLERI OGRETMENINE VE DERSINE YONELIK ALGILARI iLE FEN
BASARISI ARASINDAKI ILISKi:

Volkan Hasan KAYAZ?, Elif KAYA3
Oz

Bu ¢alismanin amaci ayni yas grubu 6grencilerinin ortaokul 6grenimleri siiresince okul, fen bilimleri 6gretmeni ve
fen dersine yonelik 6grencilerin algilari ile fen basarisi arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu nedenle aym yas
grubu 6grencilerinin hem 2011 yilinda hem de 2015 yilinda katildiklari TIMSS arastirmalarinda okul, fen bilimleri
Ogretmeni ve fen dersi ile ilgili ayni sorulara verdikleri cevaplar: arasindaki degisimin fen basarisi tizerindeki etkisi
ortaya konmaya ¢aligilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden bir tanesi olan betimsel arastirma modeli
kullarulmistir. Ornekleme, TIMMS aragtirmasma 2011 yilinda katilan 7479 dérdiincti simf 6grencileri ile 2015
yilinda katilan 6079 sekizinci sinuf 6grencileri dahil edilmistir. Verilerin analizini gerceklestirme siirecinde SPSS 24
paket programi kullanulmistir. Sonuglara gore, ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin fen bilimleri dersine ¢alismak
zorunda olmadigin, ilging seyler 6grendigini ve 6gretmenin ilging seyler 6gretecegini diisiinmesinin/hissetmesinin
fen bilimleri basarisina orta diizeyde ve olumlu etkiye sahiptir. Ortaokul sekizinci siuf &grencilerinin ise fen
dersinin siuf arkadaslarina kiyasla daha zor oldugunu diisiinmesinin yiiksek diizeyde ve olumsuz yonde fen
basarisina etki ettigi goriilmektedir. Dordiincii ve sekizinci sinif dgrencilerinin fen konularimi hizli bir sekilde
ogrendigini diisiinmelerinin fen basarisina etkisinin orta diizeyde ve olumlu etki ettigi goriiliirken; fen dersinin
diger derslere oranla daha zor oldugunu diisiinen 4. ve 8. siruf 6grencilerin fen basarilari {izerinde orta diizeyde ve
negatif etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin okula ve fen dersine yonelik ilgi ve tutumlarin fen basarisi
iizerinde etkisi oldugu goriilmektedir. Okullarda 6grencilerin akademik gelisimlerinin yar sira giiven ve sevgi
gibi duygusal dzelliklerin pozitif olarak gelistirilmesi, degerler egitiminin niteliginin arttirilmasi, fen bagaris igin
o6nemli oldugu sonucunu ortaya g¢ikarmaktadir. Diger yandan Ogretmenin ogrenciye yonelik tutumu ve
yaklagimlarinin da dgrencinin fen basarisi ile iligkisi oldugu sonucuna ulasilmasi dgretmen egitiminde 6grenci
psikolojisi ile ilgili derslerin ve seminerlerin niteliginin artirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN THE PERCEPTIONS OF STUDENTS
TOWARDS SCHOOL, SCIENCE TEACHER AND SCIENCE CLASS AND
SCIENCE ACHIEVEMENT DURING THEIR MIDDLE SCHOOL EDUCATION

Abstract

The purpose of this research is to determine the relationship between the perceptions of students towards school,
science teacher and science class and science achievement during their middle school education. Therefore, this
study intends to present results of the change in the views of students by analyzing TIMSS studies, which were
attended by the same age group students both in 2011 (fourth grade level) and in 2015 (eighth grade level). In this
study, a descriptive research is used, which is one of the quantitative research approaches, has been adopted. The
sample consisted of 6.079 8th grade students who participated in TIMSS 2011 and 7479 4th grade students who
participated in TIMSS 2015. The SPSS 24 packet program was used in the processing of data analyses. According

Vi

to the results, while 4th grade students’ thinking of “they did not have to study science”, “they learn many
interesting things in science”, and “they are interested in what my teacher says in science lessons” are have a
positive and medium effect size on their science achievement, 8th grade students’ thinking of “science is more
difficult for me than for many of my classmates” has a negative and large effect size their science achievement.
While 4th and 8th grade students’ thinking of “they learn quickly science subjects” has a positive and medium
effect size on their science achievement, both fourth and eighth grade students’ thinking of “science is harder for
me than any other subject” has a negative and medium effect size on their science achievement. It is seen that
students' interest and attitudes towards school and science class have an impact on science achievement. Moreover,
it is found that the academic development of students, as well as, the positive development of the emotional
characteristics of students, such as trust and love, and the improvement of the quality of the values education are
important for science achievement. On the other hand, it is concluded that the attitude and approaches of the
teacher towards the student have an effect on the students' science achievement. For this reason, the quality of
courses and seminars related to student psychology should be improved in teacher education (both pre-service and
in-service training) system.

Keywords: School characteristics; science teacher; science class; science achievement; TIMSS
GiRis

Glintimiizde degisimin kag¢milmaz oldugu bilinen bir gercektir (Kaya, 2009; Kaya ve Godek, 2016). Bu
degisimler etkisini egitim alaninda kendisini gostermekte ve siire¢ icerisinde uygulanan birtakim
uygulamalarmn etkililiginin degerlendirilmesi hususunda imkan saglamaktadir. Elde edilen sonuglar
gecmiste oldugu gibi glinlimiizde ve gelecekte de egitimin gelisimine yon verebilecek nitelik
tasimaktadir. Bu kapsamda bu aragtirmada okul, fen bilimleri 6gretmeni ve dersine iliskin 6grencilerin
diisiincelerindeki degisimi ortaya ¢ikarmak icin, 2011 ve 2015 yillarinda benzer sorulara verdikleri

cevaplarin ve fen basarilarmin karsilastirilmas: amaglanmaistir.
Fen Bilimlerinin Egitiminin Gelecegi

Atatiirk’iin de belirttigi gibi muasir medeniyete ulasmanin yolu genelde egitimin 6zel de fen egitiminin
etkili bir sekilde planlanmasmdan gectigi ifade edilebilir. Bu nedenle egitimde 6zellikle de fen egitimin
de uzun, orta ve kisa vadede vizyonlar1 ve hedefleri olmali ve bu hedefleri ne kadar gerceklestirebildigi
siirekli degerlendirmeli ki gelecekteki beklentilere cevap verme imkanina sahip olunabilsin.

21. ylizyilda biiylik potansiyel tasiyacagi ongoriilen endiistri 4.0, dinamik isletme ve miihendislik
siirecleri gerceklestirmesinin yaninda yeni is modelleri olusturmaya kaynak ve enerji verimliligine
imkan saglayacaktir (Kagermann, Helbig, Hellinger ve Wabhlster, 2013). Bu nedenle de gelecegi aktif
olarak sekillendirmek i¢in sirketlere ve arastirma enstitiilerine firsatlar sundugu igin, Endiistri 4.0’a olan
ilgi de artmaktadir (Hermann, Pentek ve Otto, 2015). Bunun yani sira gelismis iilkeler bu kapsamda
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egitim sistemlerinde 6zellikle de fen egitimi sisteminde reformlar yapmakta ve fen 6gretim programina
miihendislik, matematik ve teknoloji gibi alanlar1 entegre ederek yer vermeye ¢alismaktadir.
Gelismekte olan iilkelerinde ise gelismislik diizeyine ¢ikmasi i¢in bu degisime ayak uydurma ¢abasi
ierisinde oldugu goriilmektedir. Ozellikle bu iilkeler, Endiistri 4.0'm &nemi fark etmesi ve ulusal
sanayilere entegrasyonu sayesinde uluslararasi is boliimiinde yeni rolleri tistlenmesi gereklidir (Al¢in,
2016). Bu nedenle gelecekteki bu rollerin ve bu rolleri iistlenen bireylerden beklentilerimizin ne
olacagina simdiden karar verilmesi, bu kapsamda kisa, orta ve uzun vadede fen egitimi alanindaki

beklentilerin belirlenmesi ve somut adim atilmasi da bir o kadar dnemlidir.
Gelecegin Bireylerden Beklentileri

Glintimiizde uluslararas1 calismalar incelendiginde gelecekte genelde egitimden Ozelde ise fen
bilimlerinden beklenen 21. yiizyil becerilerine sahip fen okuryazari bireyler yetistirmek oldugu ifade
edilebilir. Bir 6nceki boliimde ifade edildigi gibi muasir medeniyete ulasmak ve orada kalmak icin
gelecegin endiistri devrimini yakalamak ve onun bir parcasi olmak gereklidir. Bu durum gelecekteki
fen egitimi vizyonunun tekrar gozden gegirilmesi i¢in 6nemli bir doniim noktas: olarak gortilebilir.
Sadece bilgiyi ya da beceriyi icermeyen 21. Yiizyil becerileri, ‘6grenme ve yenilenme’, ‘yasam ve kariyer’
ile ‘bilgi, medya ve teknoloji’ boyutlarini kapsamaktadir (Atalay, Anagiin ve Kumtepe, 2016). Aslinda
bu beceriler hem biligsel ve psikomotor hem de duyussal becerilerin bir biitiinii olarak diisiiniilebilir.
Ciinkii 21. ylizy1l becerilerine sahip bireyler; bilgi, medya ve teknolojiyi kullanarak; degisimlere kars:
uyum ve esneklik gosterebilen hem kendini yonetme hem de liderlik duygularina ve sosyal becerilerine
sahip; is birligi ve iletisim igerisinde yaratici ve elestirel diisiinebilen, karsilastiklar1 problemleri
¢Ozebilen birey olarak ifade edilebilir. Dolayistyla 21. yiizyil is hayatinin giderek artan beklentilerinin
karsilanmasi igin bilgili ve diplomal1 bireyler yerine 21. yiizyil becerilerine sahip bireyler olmalar:
beklenmektedir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Bu nedenle de sadece bireylerin bilissel becerilerini
gelistirmek yerine ayni zamanda psikomotor ve duyussal becerilere odaklanmasi gerekir.

Duygularin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Duygu; belli bir durum karsismda genellikle giidii ve degerlerle iligkili olarak beliren ve genelde cogu
kez siireklilik ve tutarlilik gosteren, kendine 6zgii bireyin i¢ diinyasindaki hareketliliktir (TDK, 2017).
Bu hareketlili§i pozitif bir sekilde yonlendirmek o6grencilerin bagarisnin artmasin neden olabilir.
Giiniimiizde yapilan arastirmalar 1s1§1nda basar: igin biligsel zekanin yaninda duygusal becerilerin de
gerekli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Dogan ve Sahin, 2007; Kaya, 2017).

Her birey belirli diizeylerde becerilere ve duygulara sahiptir ancak bir bireyi digerinden ayiran
ozelliklerden birisi de bu becerilerin ve duygularin gelisim siirecidir. Merak, giiven, ilgi ve motivasyon
gibi duygular1 gelismis bireylerin gelecekte daha basarili olmas: ve kisisel becerilerini daha fazla
gelistirmesi anlamina gelebilir. Duygularinin farkinda olan ve bu duygularim1 kontrol edebilen
bireylerin bir diger ifadeyle duygusal zekas: yiiksek olan bireylerin akademik basarisinin da yiiksek
oldugu goriilmektedir (Kaya, 2017). Bu nedenle 6grenci duygularinin gelisimi sadece 6grencinin kendi
katkistyla degil, bunun yaninda okulun, akranlarmin, ailenin ve 6gretmenlerinde bu gelisime katkisiyla
gerceklesmektedir. Bu nedenle formal ve informal egitim siireclerinde 6grencilerin bu duygulari
pekistirilmeli ve giiglendirilmelidir. Bu duygularin olumlu gelisimine engel olan durumlarda ortadan
kaldirilmalidir.
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Arastirmanin Onemi

Bu calismanm amac1 Tiirkiye'de ilk kez 2011 yilinda 4. smif diizeyinde uygulanan TIMSS-2011
aragtirmasina katilan 6grencilerin gortsleri ile aynm1 yas grubu 6grencilerinin 4 yil sonra yani 2015
yilinda TIMSS-2015 katilan 6grencilerin gortisleri arasindaki degisimin incelenmesi amaglanmustir. Bu
nedenle hem 2011 yilindaki hem de 2015 yilindaki TIMSS’de yer alan 68renci 6zellikleriyle ilgili aym
sorulara verdikleri cevaplar kiyaslanmaya c¢alisilmistir. Aslinda 2011 yilinda gerceklestirilen simnavda
ogrenciler 5+3 egitim sisteminde 6grenim goriirlerken, 2012 yihinda degisen egitim sistemiyle birlikte
ortaokuldan mezun olurken 4+4+4 egitim sistemiyle mezun olmuslardir. Elbette basar1 faktoriinii
etkileyen bir¢ok neden vardir. Bunlardan biri de egitim sisteminin degisimidir ancak tek basmna
basarmin nedeni olarak gostermek de dogru olmayacaktir. Bu nedenle bu arastirma bulgular: egitim

sistemindeki degisimin kismen de olsa etkileri gdzlemleme firsat1 verecektir.
Literatiir Taramasi

Arastirma konusu ile ilgili literatiirdeki benzer ¢alismalar ‘okul ve basari arasindaki iliski’, ‘derse
yonelik algmin basariya etkisi’ ve ‘Ogretmen niteliklerin basariya etkisi’ adlar1 altinda {i¢ grupta

incelenmistir.
Okul ve Basar1 Arasindaki iliski

Okul niteliklerinin 6grenci bagaris: tizerinde etkileri vardir. Ashinda okulun niteligi sadece akademik
o0grenmeleri degil ayn1 zamanda sosyal uyumu da etkileyen bir siire¢ olarak belirtilmektedir (Argon ve
ismetoglu, 2016). Bu nedenle okul niteliklerinin gelistirilmesi hem akademik basariy1 artirabilir hem de
bireylerin giinliik hayata uyumunu kolaylastirabilir. Gelistirilmesi gereken okul niteliklerinden biri,
ogrencilerin okula yonelik ilgi ve tutumlaridir. Okula yonelik ilgi ve tutumlarin azalmasi 6grencilerin
okula devamsizligini arttirilabilir. Bu durum ise akademik basarmin ve 6grenme diizeyinin diismesine
neden olabilir (Altinkurt, 2008; Kablan, 2009). Bir digeri okulda 6grencilerin kendilerini giivenilir
hissetme duygusudur. Ornegin, hirsizlik veya akran siddeti s6z konusu oldugu durumlarin da bagariy:
etkiledigi literatiir arastirmalar1 sonucunda goriilmektedir (Donat Bacioglu ve Ozdemir, 2012; Calik,
Ozbay, Erkan, Kurt ve Kandemir, 2009: Akt. Calis, Kurt ve Calis, 2011). Ayrica, 6grencilerinin akran
iligkileri, okula iliskin tutumlarmni ve okula uyumunu da etkiledigi belirtilmektedir (Argon ve Celik
Yilmaz, 2016; Seger, Ogelman, Simsek, Onder ve Bademdi, 2014). Bu nedenle 6grencilerin 6grenmesinin
onemli onkosullardan biri olarak giivenli bir okul ortaminin oldugu belirtilebilir (Calik, Kurt ve Calis,
2011).

Derse Yonelik Alg ile Basar1 Arasindaki iliski

Alan yazin arastirmalar: incelendiginde derse yonelik algilarin 6grenci bagarisini etkiledigi sonucuna
ulagilmaktadir. Ornegin, bunlardan biri tutum bir digeri ise kaygidir. Tutumlar, &grencilerin
davraniglarina yon vermede onemli bir yere sahiptir (Kaya ve Boyiik, 2011). Bu nedenle de 6grenci
iizerinde derslere yonelik olumlu tutumlarin ve motivasyonlarm gelistirilmesi, daha nitelikli 6grenme
ortamlarmin olusturmalarina kolaylik saglayabilir. Ogrenmeye karst olumlu tutuma sahip olan
bireyler, o isi severek ve isteyerek yapmak isteyecek ve bu sayede basariya ulasacaktir (Yiicel ve Kog,
2011). Ogrenmeye ve derse yonelik tutumlarm olumlu olmasi, akademik bagariy1 artirdig
belirtilmektedir (Uyanik, 2017; Yenilmez ve Ozabaci, 2003; Ekici ve Hevedanly, 2010). Ayrica, derse
yonelik motivasyon ise okulda oOgrencilerin sergiledigi davranislarin dogrultusunu, siddetini,

siirekliligini ve egitimden beklenilen amaclarin gerceklestirilme hizini belirleyen en onemli giig
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kaynaklarindan biridir (Akbaba, 2006). Diger taraftan Ogrencilerin derse yonelik kaygilar1 arttig:
durumlarda ise 6grenci basarisinin azalacagini belirtilmektedir (Demir ve Kilig, 2010).

Ogretmen Niteliklerinin Basariya Etkisi

Daha nitelikli 6grencilerin yetistirilmesi i¢in egitim sisteminde 6gretim siirecini organize eden ve 6rnek
alinan kisi olarak, 6gretmenlerin ¢agdas ve nitelikli olmasi gerekir (Kenar, 2013). égretmen niteligi ise
biligsel yetenegi, konu bilgisi, 6grenme ve 6gretme bilgisi, 6gretmenlik davranglariyla iligkili oldugu
belirtilmektedir (Fong-Yee ve Normore, 2004). Bunun yani sira 6gretim siirecindeki 6grenmenin
gerceklesmesi, sinif yonetimi, degerlendirme, giiven verme, toplum liderligi gibi rollerden etkilenebilir
(Stinbtil, 1996). Ayrica, 6gretim siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlardan birisi de 6gretmenin
duygusal olarak 6grencilerini anlamasi ve bunu kendilerine hissettirmesi, onlarin 6grenciler iizerinde
etki giicii artiracag1 ve dgrenmeyi kolaylastiracag: belirtilmektedir (Dilekmen, 2008). Ozetle gelecek
nesiller 6gretmenler sayesinde bilissel, duyussal, devinimsel acidan gelisimini tamamlama firsati
bulacaklardir (Sarier, 2016). Alan yazin ¢alismalarinda da 6gretmenin niteliklerinin, 6grencinin derse
yonelik basarisinda, tutumunda ve motivasyonunda etkisi oldugu belirtilmektedir (Heck, 2008; Korur
ve Eryllmaz, 2002). Aslinda 6gretmen nitelikleri ile 6grenci basar1 arasindaki iliski hakkindaki sonuglar
Ogretmen egitimine de yon verebilir (Wayne ve Youngs, 2003). Bu nedenle arastirmalarda

O0gretmenlerin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi goz ardi edilmemelidir.
Arastirma Sorularn

Bu arastirmanin temel amaci, TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) 2011 ve
2015 verilerine gore 6grencilerin ortaokul 6grenimleri siirecinde okula, fen bilimleri 6gretmenine ve
dersine yonelik algilar1 ile fen basarisi iizerindeki etkisinin belirlenmesidir. Bu amagcla asagidaki

aragtirma sorularina yer verilmektedir:

o TIMSS 2011 ve 2015 yili verilerine gore dordiincii smnif ve sekizinci smif 6grencilerinin fen
basarilar1 ile egitim-6gretim gordiikleri okul ile ilgili faktorler arasinda anlamli bir iliski var

midir?

e TIMSS 2011 ve 2015 y1l1 verilerine gore dordiincii sinif ve sekizinci smif 6grencilerinin fen
basarilari ile fen bilimleri 6gretmenleri ile ilgili faktorler arasinda anlamli bir iligki var midir?

e TIMSS 2011 ve 2015 y1l1 verilerine gore dordiincii sinif ve sekizinci smif 6grencilerinin fen
basarilari ile fen bilimleri dersi ile ilgili faktorler arasmnda anlaml bir iliski var midir?

YONTEM

Bu c¢alismada nicel arastirmalardan biri olan deneysel olmayan desen kullanilmistir. Deneysel olmayan
desenlerden biri olan betimsel yontemle arastirma gerceklestirilmistir.

Arastirmanin Evreni ve Calisma Grubu

Bu ¢alismanin evreni Tiirkiye’de 2011 yilinda dordiincii sinif diizeyinde ve 2015 yilinda ise sekizinci
smif diizeyinde 6grenim goren oOgrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi ise tabakali
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda, 2011 yilinda belirlenen 7479
dordiincii sif 6grencileri ve 2015 yilinda belirlenen 6079 sekizinci smif 6grencileri olmak iizere 13558
Ogrenci yer almaktadir. Tablo 1’de Ogrencilerin fen basarisindaki degisimin betimsel analizi yer
almaktadir.
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Tablo 1. Ogrencilerin fen basarisindaki degisimin betimsel analizi

vil Sinif Ogrenci  Fen Basar Standart Minimum Maksimum  Uluslararasi
Diizeyi  Sayis: Ortalamasi Hata Puan Puan Ortalama
2011 4. simf 7479 463" 1,04 116,10 756,02 486"
2015 8. sinif 6079 493* 1,19 146,17 751,25 485
*(TIMSS, 2015)

Tablo 1'de goriildiigii iizere Ogrencilerin fen bilimleri bagar1 ortalamasi 4. smiftan 8. smifa dogru
geldiginde artti1 goriilmektedir. Bu nedenle ortaokul egitiminin fen bagarisina olumlu etki ettigi ifade
edilebilir. Ayrica 4. smiftayken ortalama uluslararasi ortalamanin altindayken, 2015 yilinda iistiinde
oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Arac1

Bu calismada Tirkiye ile ilgili veriler IEA (The International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) kurulusunun kendi resmi internet sitesinden elde edilmistir. TIMSS verileri
sayesinde hem 2011 yilindaki dordiincii siuf diizeyine hem de 2015 yilindaki sekizinci smif diizeyine
ait veriler kullanilarak 6grenci algilarindaki degisim derlenmeye calisilmistir. Hem 2011 yilinda
dordiincii smif diizeyinde hem de 2015 yilinda sekizinci sif diizeyinde belirlenen degiskenlerin ayni
olmasina dikkat edilmistir. Bu sayede ortaokul egitimin dncesinden sonrasmna 6grencilerin okula, fen

bilimleri 6gretmeni ve dersine yonelik algilarindaki degisimin incelenmesi amaglanmistur.
Verilerin Analizi

Verilerin analizini gerceklestirme siirecinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 24 paket
programu kullanilmistir. Bagimlh degisken olan fen bagari puanmin hesaplanmasi igin var olan beg
makul degerin (SSCI01, SSCI02, SSCI03, SSCI04 ve SSCI05) ortalamasi kullanilmistir. Fen basarisi ile
ilgili betimsel analizler bulgular boliimiinde paylasilmigtir. Ayrica secilen 6grenci dzellikleri ANOVA
testine tabi tutularak analizler gerceklestirilmistirr ANOVA testi oOncesinde eksik verilerin
tamamlamada kullanilan dogrusal trend analizi yontemi kullanilmis ve F ile p degeri bu sekilde
hesaplanmistir. Ayrica etki degerlerin bulunmasmmda ANOVA icin de Cohen’in f katsayilar:
hesaplanmistir. ANOVA gibi varyans analizinde 3 veya daha fazla grubun karsilastirilmasindan dolay1
etki bliytlikliigiiniin belirlenmesinde, Cohen’s f'nin 6l¢iilmesini uygun olacag1 ve cohen’s f'nin degerinin
0.10 (kiigtik etki), 0.25 (orta diizey etki) ve 0.40 (yliksek diizey etki) araliklarmda gruplandirildig:
goriilmektedir (Cohen, 1988: Akt. Maher, Markey ve Ebert-May, 2013).

BULGULAR

Ogrencilerinin fen basarilari ile egitim-6gretim gordiikleri okul, fen bilimleri 6gretmenleri ve dersi ile

ilgili faktorler arasinda iliskileri bu kisimda {i¢ alt baslikta yer verilmistir.
Fen Basarisi ile Okula Yonelik Ogrencilerin Algilar1 Arasindaki fliski

Bu boliimde 6grencilerin 6grenim gordiikleri okula yonelik algilari ile fen bagarisi arasinda iligki ortaya
konmustur. Tablo 2’de 6grencilerin fen basaris: ile severek okula gitme durumuna gore ANOVA

sonuglarma yer verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin fen basarisiin severek okula gidilme durumuna gére ANOVA Sonuglari

::111/1 ¢ Katilma Durumu N x Vlj:;r;r;;n Sd F p A;::l?h
Cok Katiliyorum (A) 6531 468,99  Gruplararasi 4 B-A,
2011 Katilryorum (B) 653 484,64 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 83 391,88 Toplam 7478 91,77 ,00 A-D, 0,13
simf  Hic Katilmiyorum (D) 133 426,40 B-C,
Total 7400 468,74 B-D
Cok Katiliyorum (A) 3703 480,69  Gruplararasi 4
2015 Katiliyorum (B) 1860 51043  Gruplarici 6074 00 g:ir
8. Katilmiyorum (C) 253 514,13 Toplam 6078 45,52 ’ C—B, 0,16
smif  Hig¢ Katilmiyorum (D) 217 486,25 C—D,
Total 6033 491,46

Tablo 2’de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
severek okula gitme durumu arasmnda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (F011(4,7474) = 91,77;
F2015(4,6074) = 45,52, p < .01). Scheffe testi sonuglarma gore, dordiincii smiftayken severek okula gitme
durumunu katilan 6grencilerin (A ve B), katilmayanlara (C ve D) gore sayisal olarak daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler sekizinci smifa geldiklerinde severek okula gitme durumunu katilan
ogrencilerin sayisinda azalma olmaktadir. Ayrica bu sonucun hem doérdiincii smif (n2 =0,13) hem de
sekizinci smif (n2 = 0,16) etki degerlerinin kiiciik oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin fen bagarisinin okulda kendini giivende hissetmesine gére ANOVA Sonuglar1

Yil Katilma Durumu N X Varyan?ln Sd F p Anlamly
kaynag Fark
Cok Katiliyorum (A) 5787 472,93  Gruplararasi 4 A-B,
2011 Katilryorum (B) 1261 460,60 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 141 436,14 Toplam 7478 8423 00 A-D, 010
sumuf  pyic Katilmiyorum (D) 173 432,57 B-C,
Total 7362 469,16 B-D,
Cok Katiliyorum (A) 3471 486,16  Gruplararasi 4
2015 Katilryorum (B) 1810 502,86 Gruplarici 6074 B-A,
8 p4 00 SN o
) Katilmiyorum (C) 428 506,90 Toplam 6078 ’ ’ B-D, ’
siuf c-D

Hig¢ Katilmiyorum (D) 308 469,07
Total 6017 491,79

Tablo 3’de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
o0grencinin kendisini okulda gilivende hissetme durumu arasmda anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir (F011(4,7474) = 84,23; r2015(4,6074) = 32,41, p <.01. Scheffe testi sonuglarina gore, 6grenciler
ortaokul diizeyi tamamladiktan sonra okulda kendilerini giivende hissetmeyenlerin sayisinda artig
oldugu goriilmektedir (Npsrdincisimi= 314; Nsekizinci st = 736). DOrdiincii siifta en yiiksek puanin kendini
¢ok fazla giivende hissedenlere (xX= 472,93) aitken, Sekizinci sinifta ise okulda kendini giivende
hissetmeyenlere (&= 506,90) ait oldugu goriilmektedir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 =0,10)
hem de sekizinci smif (n2 = 0,11) etki degerlerinin kiiciik oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4: Ogrencilerin fen basarismin okulda kendisine ait bir seyin galinmasi sikligma gére ANOVA
Sonuglar1

Yil
w Katilma Durumu N X Varyanfln Sd F P Anlaml
Sinif kaynag Fark
Haftada en az bir 1207 442,95 Gruplararas:
kez (A) P B-A,
2011 Ayda1veya?2 997 463,51 Gruplarici 7474 C-A,
4. defa (B) uplarie 14360 00 D-A, 016
smif  Yilda birkag kez (C) 1148 479,92 Toplam 7478 C-B,
Asla (D) 3913 478,05 D-B,
Total 7265 470,52
Haftada en az bir 464 458,83 4
Gruplararasi B-A,
kez (A) C-A
2015 Ayda1veya?2 619 482,85 . 6074 Y
Gruplarigi D-A,
8. defa (B) 31,64 ,00 cD 0,11
siuf  Yildabirkag kez (C) 1055 499,21 Toplam 6078 C'B’
Asla (D) 3866 495,14 B,
Total 6004 491,78

Tablo 4'de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
okulda kendisine ait bir seylerin calmmasi durumu arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir
(F2011(4,7474) = 143,60; F2015(4,6074) = 31,64, p <.01). Scheffe testi sonuglarina gore, genelde hem dordiincii
hem de sekizinci smuftaki 6grencilerin yil boyunca nadiren (yilda birka¢ kez) hirsizlik oldugunu
diisiinenler ve hirsizlik olmadig diistinenlerin, okulda belirli siklikla hirsizlik (haftada en az bir kez ve
ayda bir veya iki defa) oldugu diisiinenlere gore fen basarisinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,16) hem de sekizinci sif (n2 = 0,11) etki degerlerinin

kiiciik oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin fen bagarisinin diger dgrenciler tarafindan siddet uygulanmasi veya incitilmesine
gore ANOVA Sonuglari

Yy Katilma Durumu N x Varyan?m Sd F P Anlamly

Sinif kaynag: Fark

Haftadaen az bir kez (A) 1474 457,46  Gruplararasi 4 B-A,

2011 Ayda bir veya iki defa(B) 1152 470,42 Gruplarici 7474 C-A,
4. Yilda birkackez (C) 1007 485,86 Toplam 7478 12094 ,00 D-A, 0,10

suf Asla (D) 3674 471,03 CB,

Total 7307 470,24 C-D

Haftada en az bir kez (A) 363 455,57 Gruplararas: 4 B-A,

2015  Ayda bir veya iki defa(B) 383 477,69 Gruplarigi 6074 C-A,
8. Yilda birkag kez (C) 602 501,06 Toplam 6078 3055 00 D-A, 012

suf Asla (D) 4668 49443 CB,

Total 6016 491,69 D-B,

Tablo 5’ de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile diger
ogrenciler tarafindan siddet uygulanmasi durumu arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir
(F2011(4,7474) = 120,94; £2015(4,6074) = 30,55, p <.01. Scheffe testi sonuglarma gore okulda haftada en az bir
kez siddet gordiigiinii ifade eden 6grencilerin fen basarismin digerlerine kiyasla daha diistik oldugu
goriilmektedir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,10) hem de sekizinci smif (n2 = 0,12) etki
degerlerinin kii¢iik oldugu belirlenmisgtir.
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Fen Basarisi ile Fen Bilimleri Dersine Yonelik Algilar1 Arasindaki Iliski

Bu kisimda ogrencilerin fen bagarisi ile fen bilimleri dersine yonelik algilari arasmndaki iligkiler

belirlenmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin fen basarisinin fen §grenmeye kars: ilgi duymasma gore ANOVA Sonuglart

Yil/ _ Varyansin Anlaml1
Katil
Sinuf atilma Durumu N X Kaynag Sd F p Fark
Cok Katiliyorum (A) 6557 471,36 Gruplararasi 4 A-B,
2011 Katilryorum (B) 649 459,62 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 72 412,52 Toplam 7478 87,11 00 A-D, 0,11
smaf  Hi¢ Katilmiyorum (D) 104 417,64 g'gr
7382 469,00 -
Total D-C
Cok Katiliyorum (A) 4266 495,87  Gruplararasi 4
2015 Katilryorum (B) 1303 488,05 Gruplarici 6074 A-C,
8. Katilmiyorum (C) 199 467,24 Toplam 6078 23,53 ,00 A-D, 0,11
simif  Hig¢ Katilmiyorum (D) 254 453,38 B-D,
Total 6022 491,44

Tablo 6’de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen Ogrenmeye karsi ilgi duyma durumu arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (F2011(4,7474) = 87,11; r2015(4,6074) = 23,53, p <.01). Scheffe testi sonuglarma gore dordiincii
smif ogrencilerinin fene ¢ok ilgi duyanlarin fen basarilar1 (¥ =471,36), fene ilgili duyanlar (& =459,62),
fene ilgi duymayanlar (£ =412,52) ve fene hig ilgi duymayanlarin (£ =417,64), fen basarilarindan anlaml
diizeyde yiiksektir. Ayrica ortaokul kademesinde fen basarisi artmasma ragmen sayisal olarak fene
kars1 6grencilerin ilgisinin azaldig1 goriilmektedir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,11)
hem de sekizinci smif (n2 = 0,11) etki degerlerinin kiiciik oldugu belirlenmistir.

Tablo 7. @grencilerin fen basarisinn fen bilimleri dersine ¢alismak zorunda olmadigini diistinmesine
gore ANOVA Sonuglar1

SYl;lllf Katilma Durumu N X Vljz;r;;n Sd F p A;:;Il?h

Cok Katiliyorum (A) 696 406,51  Gruplararasi 4 C-A,

2011 Katiliyorum (B) 573 41821  Gruplarigi 7474 D-A,
4. Katilmiyorum (C) 489 445,14 Toplam 7478 286,73 00 C-B, 0,34

siuf  Hig Katilmiyorum (D) 5573 484,75 D-B,

Total 7331 46948 D-C

Cok Katiliyorum (A) 929 468,24  Gruplararasi 4 C-A

2015 Katilryorum (B) 1266 469,75 Gruplarici 6074 D- A,
8. Katilmiyorum (C) 1052 498,39 Toplam 6078 64,82 ,00 CB ’ 0,19

siif  Hi¢ Katilmiyorum (D) 2752 507,13 D—B,

Total 5999 491,69 ’

Tablo 7’de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen bilimleri dersine ¢alismak zorunda olmasi arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (F2011(4,7474) = 286,73; Fa015(4,6074) = 64,82, p < .01). Scheffe testi sonuglarmna gore
dordiincii ve sekizinci smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine ¢alismak zorunda olmadigina hig
katilmayanlarm (Xpsrdinciisim=484,75; X sekizincis=507,13) ¢ok katilanlara (X perdinciisn=406,51; X sekizincisiruf=

468,24) gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu sonucun dordiincii smif (n2 = 0,34)
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icin orta diizeyde etkiye sahipken; sekizinci siuf (n2 = 0,19) icin etki degerinin kiiciik oldugu

belirlenmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin fen bagarismin fen ile ilgili ilging seyler 6grendigini diisiinmesine gre ANOVA

sonuglari
Yil/
Sim Katilma Durumu N x Varyanfln Sd F p Anlamh
P kaynag Fark
Cok Katiliyorum (A) 6038 481,07  Gruplararas: 4 A-B,
2011 Katilryorum (B) 790 432,63 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 209 388,30 Toplam 7478 266,51 ,00 A-D, 0,29
simf  Hic Katilmiyorum (D) 277 395,77 B-C,
Total 7314 469,95 B-D
Cok Katiliyorum (A) 4311 500,93  Gruplararasi 4 A-B,
2015 Katiliyorum (B) 1156 479,82  Gruplarigi 6074 A-C
8. Katilmiyorum (C) 269 455,90 Toplam 6078 67,65 00 g_—g, 0,20
simf  Hig¢ Katilmiyorum (D) 247 427,22 B—D/,
Total 5983 491,78 C-D

Tablo 8'de goriildiigii tizere 6grenciler hem 4. hem de 8. siniftayken fen basarisi ile 6grencilerin fen ile
ilgili ilging seyler 6grendigini diistinmesi durumu arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir
(F201(4,7474) = 266,51; F2015(4,6074) = 67,65, p <.01). Scheffe testi sonuglarina gore fen ile ilgili ilging seyler
ogrendigini diisiinenlerin diisiinmeyenlere oranla fen basarilarnin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica bu sonucun dordiincii smif (n2 = 0,29) icin orta diizeyde etkiye sahipken; sekizinci
smif (n2 = 0,20) igin etki degerinin kiiciik oldugu belirlenmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin fen bagarisinin fen dersini sevmesine gére ANOVA Sonuglar1

SYI;II/f Katilma Durumu N X Vlj:;r;r;;n Sd F p A;::l?h
Cok Katiliyorum (A) 6350 47548  Gruplararasi 4 A-B,
2011 Katilryorum (B) 700 445,54 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 127 393,70 Toplam 7478 148,84  ,00 A-D, 0,19
smif  Hig¢ Katilmiyorum (D) 115 404,62 B-C,
Total 7292 470,06 B-D,
Cok Katiliyorum (A) 4061 498,87  Gruplararasi 4 AB
2015 Katilryorum (B) 1335 484,57 Gruplarici 6074 A:C,
8. Katilmiyorum (C) 299 467,44 Toplam 6078 37,51 00 A-D, 0,14
smif  Hig Katilmiyorum (D) 276 450,62 B—D,
Total 5971 491,87

Tablo 9’de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen dersini sevmesi arasmnda anlamh bir fark oldugunu gostermektedir (Fao11(4,7474) =
148,84; r015(4,6074) = 37,51, p < .01. Scheffe testi sonuglarina gore dordiincii smif 6grencilerinden fen
dersini ¢ok sevenlerin (X =475,48), sevenlere (X =445,54), sevmeyenlere (X =393,70) ve hi¢ sevmeyenlere
(% =404,62) oranla fen basarilarnin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Sekizinci sinif
ogrencilerinden fen dersini ¢ok sevenlerin (x =498,87), sevenlere (X =484,57), sevmeyenlere (X =467,44)
ve hi¢ sevmeyenlere (¥ =450,62) oranla fen basarilarmin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,19) hem de sekizinci smf (n2 = 0,14) etki degerlerinin
kiiciik oldugu belirlenmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin fen basarismin fen dersinin sinif arkadaslarma kiyasla daha zor oldugunu
diisiinmesine yonelik ANOVA Sonuglari

SYl;lllf Katilma Durumu N X V]jz:;;n sd F p A;Larth n?
Cok Katiliyorum (A) 882 407,57  Gruplararast 4 B-A,
2011 Katihyorum (B) 1232 437,08  Gruplarici 7474 g‘_if
4 suaf Katilmiyorum (C) 656 462,17 Toplam 7478 344,95 ,00 C—B,/ 0,11
Hi¢ Katilmiyorum (D) 4568 491,40 D-B,
Total 7338 469,59 D-C
Cok Katiliyorum (A) 765 439,17  Gruplararasi 4 B-A,
2015 Katilryorum (B) 1760 456,64 Gruplarigi 6074 g—_i,
8. siruf Katilmiyorum (C) 1122 500,06 Toplam 6078 30L66  ,00 C—B,/ 0,44
Hi¢ Katilmiyorum (D) 2353 531,59 D-B,
Total 6000 491,93 D-C

Tablo 10’da goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen dersinin sinif arkadaslarina kiyasla daha zor oldugunu diisiinmesi durumu arasmnda
anlamh bir fark oldugunu gostermektedir (F2011(4,7474) = 344,95; r2015(4,6074) = 301,66, p<.01). Scheffe
testi sonucglarma gore dordiincii ve sekizinci smif 6grencilerinden fen dersinin smnif arkadaslarma
kiyasla daha kolay oldugunu diisiinenlerin (Xpsrdinciisnit=491,40; Xsekizincism=531,59), daha zor oldugunu
diistinenlere (XDérdiinciismit=407,57; Xsekizincism=439,17) gore fen basarilarmin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Fen dersinin diger arkadaglarina gore daha kolay oldugunu diisiinenlerin fen bagarilarmin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica bu sonucun dordiincii smif (n2 = 0,11) icin kii¢iik diizeyde
etkiye sahipken; sekizinci smif (n2 = 0,44) i¢in etki degerinin genis oldugu belirlenmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin fen basarisinin fen dersinin diger derslere oranla daha zor oldugunu
diistinmesine yonelik ANOVA Sonuglar1

SYI;II/f Katilma Durumu N X Vlj:;r;r;;n Sd F p A;::l?h n?
Cok Katiliyorum (A) 863 409,07  Gruplararasi 4 B-A,
2011 Katihyorum (B) 1010 439,86  Gruplarici 7474 o
4. Katilmiyorum (C) 680 463,33 Toplam 7478 331,43 ,00 C—B,/ 0,34
simf  Hi¢ Katilmiyorum (D) 4777 488,43 D-B
Total 7330 470,06 D-C
Cok Katiliyorum (A) 823 453,75  Gruplararasi 3 CA
2015 Katiliyorum (B) 1480 46345  Gruplarici 5988 D- A/,
8. Katilmiyorum (C) 1275 495,83 Toplam 5991 189,95 00 C-B, 0,32
qmuf  Hi¢Katilmiyorum (D) 2414 520,63 D-B,
Total 5992 492,05 D-C

Tablo 11'de goriildiigii lizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci smiftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen dersinin diger derslere oranla daha zor oldugunu diisiinmesi durumu arasinda anlaml
bir fark oldugunu gostermektedir (F01(4,7474) = 331,43; r2015(4,6074) = 189,95, p < .01). Scheffe testi
sonuglarma gore bu diisiinceye katilmayanlarm katilanlara oranla fen basarilarmin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smf (n2 = 0,34) hem de sekizinci sif (n2 =
0,32) etki degerlerinin orta oldugu belirlenmistir.
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Tablo 12. Cgrencilerin fen basarisinin fen konularmi hizl bir sekilde 6grenmesine yonelik ANOVA

Sonuglar1
Y Katilma Durumu N X Varyan?m sd F P Anlamh

Simif kaynag Fark

Cok Katiliyorum (A) 4819 48119  Gruplararast 4 B-A,

2011 Katiliyorum (B) 1816 458,12  Gruplarigi 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 331 412,36 Toplam 7478 144,03  ,00 A-D, 025

siuf  Hig Katilmiyorum (D) 299 402,18 B-C,

Total 7265 469,04 B-D,

Cok Katiliyorum (A) 2676 512,45  Gruplararasi 4 A-B,

2015 Katiliyorum (B) 2395 48533 Gruplarigi 6074 A-C,
8. Katilmiyorum (C) 605 458,54 Toplam 6078 109,55 ,00 lg-CD' 0,25

simif  Hig¢ Katilmiyorum (D) 280 426,55 B-D,

Total 5956 492,03 C-D,

Tablo 12'de goriildiigii lizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci smiftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen konularmi hizh bir sekilde 6grenmesi durumu arasinda anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir (F2011(4,7474) = 144,03; Fa015(4,6074) = 109,55, p < .01. Scheffe testi sonuglarma gore gabuk
ogrendigini distlinlerin, yavas 6grendigini diisiinenlere gore fen basar1 ortalamasmin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedeni ¢cabuk 6grendigini diistinen 6grenciler aslinda derse
yonelik ilgisinin fazla olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 =
0,25) hem de sekizinci smif (n2 = 0,25) etki degerlerinin orta oldugu belirlenmistir.

Fen Basaris1 ile Ogretmene Yonelik Algilar1 Arasindaki iliski

Tablo 13. Ogrencilerin fen bagarismin 6gretmenin fen dersinde iyi oldugunu belirtmesine gére ANOVA
Sonuglar1

Yy Katilma Durumu N )_( Varyan?m sd F P Anlamly

Sinif kaynag: Fark

Cok Katiliyorum (A) 3592 481,65  Gruplararasi 4 A-B,

2011 Katilryorum (B) 2623 468,72 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 566 441,80 Toplam 7478 14998  ,00 A-D, 0,20

smif  Hig Katilmiyorum (D) 548 423,75 g:g’,

Total 7329 469,62 D

Cok Katiliyorum (A) 2143 516,66  Gruplararasi 4 A-B,

2015 Katiliyorum (B) 2359 48749  Gruplarici 6074 A-C,
8. Katilmiyorum (C) 878 469,76  Toplam 6078 9711 o0 A g

smif  Hjc Katilmiyorum (D) 605 454,39 o

B-D,

Total 5985 491,99 C-D

Tablo 13'te goriildiigii {izere 6grenciler hem doérdiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
O0gretmenin fen dersinde Ogrencisine iyi oldugunu belirtmesi durumu arasmnda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (Fa011(4,7474) = 149,98; Fa05(4,6074) = 97,11, p < .01. Scheffe testi sonuglarina
gore Ogretmeni tarafindan iyi oldugunun belirtilmesi diisiincesine katilanlarin katilmayanlara oranla
fen basarilarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,20)
hem de sekizinci smif (n2 = 0,24) etki degerlerinin diisiik oldugu belirlenmistir.
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Tablo 14. Ogrencilerin fen bagarismin dgretmenin dgrencisine beklentisini fark ettirmesine gore
ANOVA Sonuglar1

SYI;II/f Katilma Durumu N )_( Vlj:;r;r;;n sd F P A;::l?h

Cok Katiliyorum (A) 4863 478,04  Gruplararasi 4 A-B,

2011 Katilryorum (B) 1583 466,47 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 277 440,29 Toplam 7478 139,04 ,00 A-D, 0,20

sif Hi¢ Katilmiyorum (D) 658 419,59 g:g,

Total 7381 468,93 C-D

Cok Katiliyorum (A) 3592 505,18 Gruplararasi 4 A-B,

2015 Katiliyorum (B) 1701 480,75 Gruplarigi 6074 2:8
8. Katilmiyorum (C) 345 463,30 Toplam 6078 79,41 ,00 B C,, 0,21

st Hig¢ Katilmiyorum (D) 388 438,04 lé'DDr

Total 6026 491,56

Tablo 14'te goriildiigii {izere 6grenciler hem doérdiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
Ogretmenin Ogrencisine beklentisini fark ettirmesi durumu arasinda anlamlh bir fark oldugunu
gostermektedir (F2011(4,7474) = 139,04; F015(4,6074) = 79,41, p < .01. Scheffe testi sonuglarma gore
ogrencilerin 6gretmenin kendisinden beklentilerini bilmesi gerektigini diistinenlerin, bu diisiinceye
katilmayanlara gore daha fen basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Sonug olarak
O0gretmen beklentilerini karsilamak isteyen Ogrencilerin daha fazla sorumluluk sahibi olduklar:
belirtilebilir. Bu nedenle bu durumda 6grencilerin fen basarilarini pozitif yonde etkilemektedir. Ayrica
bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,20) hem de sekizinci smif (n2 = 0,21) etki degerlerinin diisiik
oldugu belirlenmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin fen bagarismin égretmenin anlasilmasinin kolay olmasma yonelik ANOVA
Sonuglar1

Yy Katilma Durumu N x Varyan?m Sd F p Anlamly n?
Sinif kaynag: Fark
Cok Katiliyorum (A) 5505 480,29  Gruplararasi 4
2011 Katiliyorum (B) 1103 44690  Gruplarici 7474 A-B,
4. Katilmiyorum (C) 299 431,78 Toplam 7478 170,68  ,00 i:g’ 0,23
smf e Katilmiyorum (D) 411 415,19 B_D’
Total 7318 469,62
Cok Katiliyorum (A) 3976 500,47  Gruplararasi 4
2015 Katilryorum (B) 1366 476,35 Gruplarici 6074 AB,
8. Katilmiyorum (C) 362 474,46 Toplam 6078 39,41 /00 A-C, 0,14
siuf A-D
Hi¢ Katilmiyorum (D) 317 466,48
Total 6021 491,64

Tablo 15'te goriildiigii tizere 6grenciler hem doérdiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
O0gretmenin fen dersinde kolay bir sekilde 6grenci tarafindan anlasilmasi durumu arasinda anlaml bir
fark oldugunu gostermektedir (Fz011(4,7474) = 170,68; Fa015(4,6074) = 39,41, p < .01. Scheffe testi
sonuglarma gore Ogretmenin derste ne kadar anlasilabilir olursa 6grenci basarisma o kadar katki
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sagladig1 sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii sinif (n2 =0,23) hem de sekizinci
smif (n2 = 0,14) etki degerlerinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin fen basarisinin dgretmenin fen dersinde ne diyeceginin ilgi cekici olmasma
yonelik ANOVA Sonuglar:

SYl;lllf Katilma Durumu N )_( Vljz;r;;n Sd F p A;:;Il?h

Cok Katiliyorum (A) 6413 477,53 Gruplararasi 4 AB,

2011 Katilryorum (B) 685 432,85 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 13936777 Toplam 7478 9857 00 AD, 029

sif Hig Katilmiyorum (D) 106 353,77 B-C,

Total 7343 469,50 5D

Cok Katiliyorum (A) 4303 502,95 Gruplararasi 4 A-B,

2015  Katiliyorum (B) 1242 47101  Gruplarigi 6074 :g
8. Katilmiyorum (C) 268 45180  Toplam 6078 8008 00 7 021

st Hig¢ Katilmiyorum (D) 180 432,16 B-D,

Total 5993 491,91 D

Tablo 16'da goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
O0gretmenin fen dersinde anlatacaklarinin 6grenci tarafindan ilgi ¢ekici olmasi arasinda anlaml bir fark
oldugunu gostermektedir (F2011(4,7474) = 228,57; Fa015(4,6074) = 80,08, p < .01. Scheffe testi sonuglaria
gore Ogretmenin ne soyleyeceginin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici olmasi gerektigini diistinenlerin,
diisiinmeyenlere gore fen basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica bu sonucun
dordiincii smif (n2 = 0,29) i¢in orta diizeyde etkiye sahipken; sekizinci smif (n2 = 0,21) icin etki degerinin
kiiciik oldugu belirlenmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Fen Basarisinin 6gretmenin fen dersinde ilgi cekici paylagimlarda bulunmasia
yonelik ANOVA Sonuglari

SYI;II/f Katilma Durumu N X Vlj:;r;r;;n Sd F p A;::l?h
Cok Katiliyorum (A) 3566 471,57  Gruplararasi 4 B-A,
2011 Katilryorum (B) 2109 484,50 Gruplarici 7474 A-D,
4. Katilmiyorum (C) 523 460,54 Toplam 7478 134,81 ,00 B-C, 0,17
smif  Hic Katlmiyorum (D) 1162 439,19 B-D,
Total 7360 469,38 P

Cok Katiliyorum (A) 2376 496,04  Gruplararasi 4

2015 Katilryorum (B) 1921 489,77 Gruplarici 6074 A-D
8. Katilmiyorum (C) 806 496,70 Toplam 6078 1845 00 . 5 006
S i Katlmiyorum (D) 902 480,66

Total 6005 491,81

Tablo 17’de goriildiigii lizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci smiftayken fen basarisi ile
O0gretmenin fen dersinde ilgi ¢ekici paylasimlarda bulunmasi durumu arasmnda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (F011(4,7474) = 134,81; Fa015(4,6074) = 18,45, p < .01. Scheffe testi sonuglaria
gore dordiincii sinifta bu goriige katilanlarm katilmayanlara gore fen bagarilarimin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak, ogretmenin fen dersindeki paylasimlarin ortaokul egitim siirecinde ilgi
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cekiciligini yitirdigi goriilmektedir. Ayrica bu sonucun hem dérdiinci siuf (n2 =0,17) hem de sekizinci
smif (n2 = 0,06) etki degerlerinin diisiik oldugu belirlenmistir.

TARTISMA

Ogrenciler, aldiklar1 ortaokul egitimlerinin sonuna dogru fen basarilarinda artis olmasinin yani sira

uluslararasi fen ortalamasimin tizerinde ¢ikildig: goriilmektedir (Tablo 1).
Okula Yénelik Ogrencilerin Algilarindaki Degisim

Ogrencilerin hem dérdiincii hem de sekizinci smif diizeyinde severek okula gitmesi ile fen basarisi
arasinda pozitif ve anlaml bir fark olmasmna ragmen; sekizinci sinifa gelindiginde niceliksel olarak
severek okula gidenlerin sayisinda azalma goriilmektedir. Dordiincii siniftayken okulu ¢ok sevenlerin,
hi¢ sevmeyenlere gore fen bagar1 puan: yiiksek olmasma ragmen; sekizinci smifa geldiginde okula
gitmeyi hi¢ sevmeyenlerin, ¢cok sevenlere gore fen basar1 puanmin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak, bir bagka arastirma sonucuna gore 6grencilerin okula yonelik tutumlari, akademik basaris1 (not
ve okul basarist) durumlarma gore anlamli bir sekilde farklihik gostermemektedir (Adigiizel ve Karadas,
2013).

Bir diger sonuca gore ise dordiincti ve sekizinci sinif 6grencilerin kendilerini okulda giivende hissetmesi
ile fen bagaris1 arasinda olumlu ve anlamh diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Ancak 6grenciler
ortaokul 6grenimlerini tamamladiktan sonra okulda kendilerini giivende hissetmeyenlerin sayisinda
artis oldugu goriilmektedir. Bu durumu destekleyen bir diger sonug ise 6grencilerin kendilerine ait bir
seyin c¢alinmadigini ya da nadiren ¢alindigini diistinenlerin fen basari puanlarmnimn yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle okullarin daha giivenilir ortamlara doniistiiriilmesi, basar1 i¢in dnemlidir.
Ayrica 0grencilerin goriislerine gore okuldaki hirsizlik olaylar1 sekizinci smifa geldiklerinde azaldig:
goriilmektedir. Arastirma sonucuna gore akranlarindan siddet gormeyen veya nadiren siddet goren
ogrencilerin, ayda bir veya ikiden daha fazla siddet gorenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Ayrica ortaokul sekizinci smifa kiyasla ilkokul dordiincii smif kademesinde daha fazla
ogrencilerin birbirlerine akran siddeti uyguladigi goriilmektedir. Bu nedenle bu durumu onleyici
tedbirler alinmasinda fayda oldugu goriilmektedir. Ancak bir baska calismada ise ilkogretim
kademesinde 0grenim goren Ogrencilerin saldirgan davramislari ile basarilari arasmnda anlamli bir
sekilde olumlu iliski oldugu sonucuna ulasilmistir (Donat Bacioglu ve Ozdemir, 2012). Bir digerinde ise
ogrenciler, 6gretmenler ve okulda ¢alisanlar yasadiklar1 ¢evrenin ve okul disindaki olumsuzluklarin

egitim ve 6gretime odaklanmalarmi etkilemedigi belirtiimektedir (Alver, Adigiizel ve Oztiirk, 2016).
Fen Bilimleri Dersine Yonelik Algilarindaki Degisim

Dordiincii ve sekizinci smf 6grencilerin fen dersini sevmesi ve fen 6grenmeye yonelik ilgi ile fen
basaris1 arasinda pozitif ve anlaml bir fark vardir. Ancak, sekizinci sif diizeyine gelen 6grencilerin
derse yonelik ilgisinde niceliksel olarak azalma oldugu goriilmektedir.

Ogrencileri bir seyler 6grenmeye zorlamak yerine dersi sevmeye yonelik gaba sarf edilmesi gerektigi
sonucuna ulagilmaktadir. Clinkii elde edilen bir diger sonuca gore eger hem dordiincii hem de sekizinci
smiftaki ogrenciler fen ile ilgili ilging seyler 6grendigini diisiinenlerin diiglinmeyenlere oranla fen
basarilarinin daha yiiksek oldugudur. Dolayisiyla fen 6gretimi stireci igerisinde 6grencinin merakini
arttiric1 ve onlar1 6grenmeye yonelik ilgilerini gekici etkinliklerin gergeklestirilmesi gerekmektedir.
Aslinda dogrudan bilgiyi paylasmak yerine, o bilginin 6grencilerin merakimi nasil artirabilecegi
konusuna odaklanilmalidir.
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Eger, 6grenciler akranlara gore fen derslerinin daha kolay oldugunu diisiinmeleri, fen bagarisina
olumlu etkisi etmektedir. Benzer bir bagka sonugta da 6grenci kendisini akranlariyla kiyasladiginda
eger onlara gore daha hizli bir sekilde 6grendigini diisiinmesi, fen basarisinin artmasina neden
olmaktadir. Bu durumun nedeni, bireyin kendisine olan 6zgilivenin artmasi olabilir. Yani, 6grencilerin
akranlarma kiyasla kendilerini fen alaninda daha kolay 6grendigini gérmesi, onlarin fen basarisma
pozitif etki yaptig1 anlamma gelmektedir. Bu durumu destekleyen bir diger sonugta 6grenciler eger
diger derslere oranla fen dersinin Ogrenilmesinin kolay oldugunu diisiinmesi, fen basarisini
arttirmaktadir. Ozetle 6grencilerin fen dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlar1 artmasi, fen

basarisinin artmasi anlamina gelecektir.
Ogretmen ile ilgili Algilarindaki Degisim

Hem dordiinci hem de sekizinci smif &grencileri fen Ogretmenlerinin iyi olduklarmi, dersi iyi
anlattiklarin1 ve derste anlatacaklarinin ve paylasimlarinmn ilgi ¢ekici oldugunu diisiinmeleri, fen
basarilarmi arttirmaktadir. Ancak, dordiincii ve sekizinci sinuf diizeyleri kiyaslandiginda, 6gretmenleri
tarafindan ilgi ¢ekici paylasimlarda bulunma durumuna katilan sekizinci simif 6grencilerin oranmnda
azalma goriilmektedir. Ogretmenin fen dersindeki paylagimlarm ortaokul egitim siirecinde ilgi
cekiciligini yitirdigi goriilmektedir. Bu durumlarm nedenlerinden biri de o donemde 6grencilerin ve
Ogretmenin liseye gecis smavlarma odaklandiklari igin test smavlarma yonelik etkinliklerin daha fazla
yapildigindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica 6gretmenin beklentilerin neler oldugunu &6grencilere
belirtmesi de fen bagarilarmin artmasm saglamaktadir. Bunun nedeni O6grenciler 6gretmenin
beklentilerinin neler oldugunu 6ncesinden bilmesi, onlarin daha fazla sorumluluk almaya tesvik ediyor
olabilir. Ayrica aragtirmalarda oOgrencilerin akademik gelisimi i¢in Ogretmenlerin etkili
geribildirimlerde bulunmadig1 sonucu ortaya ¢cikmaktadir (Kaya ve Elster, 2018; Kaya, Godek, Elster ve
Polat, 2018). Eger Ogretmen ders oOncesinde Ogrencilerden beklentilerinin neler oldugunun
farkindaligini olusturursa ders sonunda 6grencilere verilen sorumluluklarin yerine getirilme diizeyi
konusunda 6gretmenlerin daha nitelikli geribildirim verme imkani sunabilir. Bir baska ¢alismada da
Ogrenci bagarisi tizerinde 6gretmenin bilgi diizeyi ve kisilik 6zellikleri gibi niteliklerinin etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir (Korur ve Eryllmaz, 2002). Ozetle gretmen niteliklerinin 6grencinin fen bagarist

tizerinde olumlu etkileri oldugu ifade edilebilir.
SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada 6grencilerin okula, fen bilimleri dersine ve 6gretmenine yonelik algilarindaki degisim
incelendiginde; Ilkokul dordiincii smuf ogrencilerinin fen bilimleri dersine ¢alismak zorunda
olmadigmi, ilging seyler oOgrendigini ve  Ogretmenin  ilging gseyler  Ogretecegini
diistinmesinin/hissetmesinin fen bilimleri basarisma orta diizeyde ve olumlu etkiye sahip oldugunu
ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen dersinin smif arkadaslarma kiyasla daha zor oldugunu
diistinmesinin yiiksek diizeyde ve olumsuz yonde fen basarisina etki ettigi goriilmektedir. Dordiincii
ve sekizinci smuf Ogrencilerinin fen konularimi hizli bir sekilde 6grendigini diisiinmelerinin fen
basarisina etkisinin orta diizeyde ve olumlu etki ettigi goriiliirken; fen dersinin diger derslere oranla
daha zor oldugunu diisiinen doérdiincii ve sekizinci smif 6grencilerin fen basarilar {izerinde orta

diizeyde ve negatif etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin okula ydnelik ilgi ve tutumlarin fen basarisi iizerinde etkisi oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle hirsizlik, 6grencilerin birbirlerine siddet uygulamas: gibi istenmeyen davramglarin oniine

gecilmesinin fen basarisii artacagini gostermektedir. Okullarda akademik oOzelliklerin yani sira
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ogrencilerin gliven ve sevgi gibi duygusal 6zelliklerin pozitif olarak gelistirilmesi, degerler egitiminin
niteliginin arttirilmasi ve akademik bagari icin 6nemli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadar.

Ayrica 2011 ile 2015 yillar1 kiyaslandiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin smif 6gretmenlerine kiyasla
fene yonelik basarry: arttirmada daha etkili oldugu ifade edilebilir. Ciinkii, ortaokul kademesinde brang
bazinda egitim siiresinin uzamasi fen basarisima pozitif yonde etki yapmig olabilir. Bu nedenle fen
bilimleri dersi {i¢iincii ve dordiincii sinifta da yer aldigindan bu smif diizeylerinde de fen bilimleri
O0gretmeninin girmesi ya da smif 6gretmenlerinden bazilarini fen bilimleri bransinda uzmanlastirilarak
sadece ilkokul kademesinde fen bilimleri derslerine yonlendirilmesi, fen bagarisinin artmasima olanak
saglayabilir. Bir diger taraftan 6gretmenin 6grenciye yonelik tutumu ve yaklasimlarmimn da 6grencinin
fen basaris1 tizerinde etkisi oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu nedenle 6gretmen egitiminde (hem
hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitimlerle) 6grenci psikoloji ile ilgili derslerin ve seminerlerin niteligi
arttirilmahidir. Ayrica, 6gretmenler derslerinde 6grencilerine beklentileri fark ettirmelidir. Bu durum
ogrencilerin derslere olan hazirbulunugluk diizeylerini ve merakini arttiracaktir. Ogrenciyi fen
O0grenmeye zorlamak yerine, fen 6grenmenin neden 6nemli oldugunun farkindaligi olusturulmali

ve(ya) gelistirilmelidir.
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