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ABSTRACT. This study investigates early childhood teachers’ knowledge on early literacy, and their classroom
practices promoting children’s early literacy acquisition. The “Teacher Interview Form” was developed by the
researchers to determine teachers’ knowledge and practices on early literacy. Interviews were conducted
individually with 17 kindergarten teachers. The data were analyzed using content analysis which is a technique
used in qualitative research. The results revealed that an important number of the teachers did not have sufficient
knowledge about early literacy, and that their classroom practices were not designed to adequately promote
children’s early literacy acquisition. The findings are discussed within the context of the relevant literature and
early childhood education system in Turkey. Implications for practice and recommendations for future research
are presented.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Early literacy consists of prerequisite knowledge, skills and attitudes that
children are expected to acquire before formal reading and writing instruction (Sulzby & Teale, 1991;
Uzuner, 1997; Whitehurst & Lonigan, 1998). Early literacy skills are strong predictors of reading
achievement in subsequent school years. However, activities to promote early literacy development are
quite limited in early childhood classrooms in Turkey. It is argued that teachers’ inadequate instruction
on early literacy result from their lack of knowledge on importance of early literacy, instructional
methods, and quality early literay activities that can be embedded into classroom routines (Bryant,
Clifford & Peisner, 1991; Hindman & Wasik, 2008). Therefore, the purpose of this study is to investigate
early childhood teachers’ knowledge on early literacy, and their classroom practices to improve
children’s early literacy skills.

Method: The “Teacher Interview Form” including 11 open-ended questions was developed by the
researchers to determine teachers’ knowledge and practices on early literacy. Interviews were conducted
individually with 17 kindergarten teachers from seven schools located in neighborhoods of different
socioeconomic statuses. Teachers were also asked several questions to obtain information on years of
experience, university and department the teacher graduated from, number of children in the classroom,
etc. Teacher opinions were analyzed through the “content analysis” technique.

Results: In the study, teacher opinions were obtained with regard to their definition of early literacy,
classroom practices and organization of classroom environment for promoting early literacy, skills
required to prepare children for learning to read and write and problems they encountered in their early
literacy practices. The 47% of participating teachers defined early literacy as learning to read and write
before entering school while another 47% defined it as readiness for school. The 76% of them thought
that early literacy skills were important. Of these, 35% recognized the importance due to the fact that
they prepare children for elementary education. Teachers explained that they most frequently performed
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concept teaching, line drawing and writing exercises and book reading activities to promote early
literacy acquisition. In terms of organization of classroom environment, they indicated that they
frequently use written materials in the classroom, display children’s work on the walls and create theme-
based learning centers. When teachers were asked which skills should be developed prior to the formal
reading-writing instruction, cognitive skills were indicated by 47%, fine motor skills by 41%, and
language skills by 35% of the teachers. Lastly, the teachers pointed out that their early literacy practices
negatively affected by problems like insufficient materials, lack of family participation and high number
of children in the classes.

Discussion and Conclusions: The results revealed that early childhood teachers’ knowledge on early
literacy and their classroom practices to promote its acquisition were inadequate. This finding suggests
that teachers lack knowledge of its importance, skills that constitute, and strategies to improve early
literacy. Teachers do not update their knowledge and skills in the light of recent advances, and in-service
trainings provided for teachers do not cover or emphasize adequately the latest developments in this
area. In addition, the finding indicating that teachers carried out limited number of early literacy related
activities may also be due to limited time allocated for early childhood education. Therefore, it is of
great importance that early childhood teachers, administrators and employee of the relevant government
agencies are informed about early literacy, and its importance, content and methods. It should be ensured
that teachers are trained by experts about teaching methods, they have the opportunity to observe the
best practices, and they receive continuous mentoring. It is also important to integrate early literacy as
a course into the undergraduate programs of early childhood education.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin “Erken Okuryazarhk”
Kavramina iliskin Bilgi Diizeyleri ve Stmf Uygulamalar1*

Cevriye Ergiil', Gokge Karaman?, Gozde Akoglu®, Miimin Tufan?, Ayse Dolunay Sarica®,
Zeynep Bahap Kudret®

OZ. Bu calismada okul éncesi 6gretmenlerinin “erken okuryazarlik” kavramu ile ilgili bilgi diizeyleri ve erken
okuryazarligin gelistirilmesine yonelik uyguladiklart smif-i¢i etkinlikleri incelenmistir. Calismanin verileri
aragtirmacilar tarafindan ilgili alanyazin incelenerek olusturulan “Erken Okuryazarlik ile Ilgili Bilgi ve
Uygulamalar1 Belirlemeye Y 6nelik Goriisme Formu” ile elde edilmistir. On yedi okul 6ncesi egitim dgretmeniyle
birebir goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi ile
¢Oziimlenmistir. Goriigmeler sonucunda elde edilen bulgular, 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin erken
okuryazarlik konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklarini ve sinif iginde gergeklestirdikleri uygulamalarin
erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek nitelikte olmadigini gostermistir. Elde edilen bulgular, ilgili
alanyazin ve tilkemizdeki okul 6ncesi egitim sistemi baglaminda tartisilmis ve dneriler sunulmustur.

Anahtar Soézciikler: erken okuryazarlik, 6gretmen goriisleri, okul dncesi

GIRIS

Okuma becerileri, akademik basar1 ve 6grenmenin temel aracidir. Bu nedenle, okulda ¢cocuklara
kazandirilmasi hedeflenen ilk beceri okuma olmaktadir. Formal okuma 6gretimi genellikle ilkokul
birinci sinifta baslamakla birlikte, okuma becerilerine temel olusturan 6nkosul beceriler okul 6ncesi
donemde ¢ok daha erken yaglarda kazanilmakta ve ¢cocuklar okula, okuma dgretimine hazir bir sekilde
baslamaktadirlar (Masny, 1995). Birinci smifta gerceklestirilen okuma 6gretimi de cocuklarin bu
onkosul becerilere sahip olduklari varsayilarak diizenlenmektedir.

Cocuklarin okul dncesi donemde kazanmalar1 beklenen okuma yazmaya iligkin 6nkosul bilgi,
beceri ve tutumlarinin tiimii alanyazinda filizlenen okuryazarlik (emergent literacy) ya da son yillarda
sikca kullanildig1 gibi erken okuryazarlik (early literacy) olarak adlandirilmaktadir (Sulzby ve Teale,
1991; Uzuner, 1997; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Alici ve ifade edici dil becerileri,sézciik bilgisi,
sesbilgisel farkindalik, yazi farkindalig1 ve harf bilgisi erken okuryazarligi olusturan alt beceriler olarak
tanimlanmaktadir (Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Burns, Griffin ve Snow, 1999; Casey ve
Howe, 2002; Dickinson ve McCabe, 2001; Elliott ve Olliff, 2008; Neuman ve Dickinson, 2001; Spira,
Bracken ve Fischel, 2005; Whitehurst ve Lonigan,1998, 2001). Dil becerilerinin siklikla okumanin
temelini olusturdugu ifade edilmektedir (Gottfred, 2008). Cok sayida ¢aligmada alic1 ve ifade edici dil
becerileri daha yiiksek olan ¢ocuklarin ilkokulun ilk siniflarinda okumay1 6grenme siirecinde (Catts,
Adlof ve Weismer, 2006; Dickinson ve Tabors, 2001; National Early Literacy Panel, 2008; Senechal ve
LaFevre, 2002; Storch ve Whitehurst, 2002) ve daha sonra okudugunu anlamada daha bagarili olduklari
bulunmustur (Speece, Roth, Cooper ve De La Paz, 1999; Storch ve Whitehurst, 2002). Cocuklarin sahip
olduklari sozciik bilgisi, okumay1 6grenme siirecinin en 6nemli belirleyicilerinden biridir (Hirsch, 2003;
Zhang ve Alex, 1995). Sozciik bilgisi yliksek olan ¢ocuklarin okumay1 daha kolay ve hizli bir sekilde
ogrendiklerine iliskin ¢ok sayida arastirma bulgusu vardir (Armbruster, Lehr ve Osborne, 2003; Fowler,
1991; Metsala, 1999). Sozciik bilgisi ayrica okudugunu anlama basarisinin en temel belirleyicilerinden
biridir (Beck, McKeown ve Kucan, 2002; Greene ve Lynch-Brown, 2002; Robbins ve Ehri, 1994; Stahl,
Richek ve Vandevier, 1991). Cocugun, dogru okumasinin yani sira okumanin nihai amaci olan,
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okudugunu anlamay1 gerceklestirebilmesi igin sozcliklere dogru anlamlar yiikleyebilmesi
gerekmektedir. Sesbilgisel farkindalik, dilin tiniteleri olan sesleri tanima ve sozciik igerisinde manipiile
edebilme becerisidir (Ott, 1997; Rohl, 2000; Wright ve Jacobs, 2003). Arastirmalar sesbilgisel
farkindaligin sonraki okuma becerilerini yordayici giicliniin oldukga yiiksek oldugunu goéstermistir
(Brady, Fowler, Stone ve Winbury, 1994; Gray ve McCutchen, 2006). Analizlerde anne egitim diizeyi,
cocugun yasi, zeka diizeyi ve alici dil becerileri kontrol altinda tutuldugunda dahi sesbilgisel
farkindaligin yordayicilik giiciiniin yliksek oldugu bulunmustur (Bryant vd. 1990; Lonigan, Burgess, ve
Antony, 2000; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Ayrica ¢ocuklarin anaokulundan birinci smifa kadar
izlenmesi sonucunda performanslaria gore siralandiklarinda da bir degisiklik olmadig1 gézlenmistir.
Bu ise sesbilgisel farkindaligin gelisimsel siirekliligi olan bir beceri ve bireysel farkliliklarin tutarh bir
gostergesi oldugunu gostermistir. Yazi farkindaligi olarak isimlendirilen alt alan ise yazinin konugulan
sozciikleri sembolize ettiginin ve yazinin ve yazili materyallerin temel 6zelliklerinin bilinmesi olarak
tanimlanmaktadir (Lesiak, 1997; Pullen ve Justice, 2003). Cocuklarin okula gecislerini kolaylastiran ve
okul basarilarinin daha yiiksek olmasinda etkili olan yazi farkindaligi, yazili materyallerin ¢ok oldugu
ortamlarda ve yetiskinle ¢ocugun birlikte kitap okumasi ve g¢evresel yazi hakkinda konusmasi gibi
etkinliklerin sik yapildigir durumlarda gelismektedir (Lomax ve McGee, 1987; Lonigan, Burgess ve
Anthony, 2000; Purcell-Gates, 1996; Riley, 1996). Son olarak, harf bilgisi harflerin isimlerine iliskin
bilgiyi ifade etmektedir ve okumay1 6grenme siirecinde dnemlidir (Chall, 1967; Treiman ve Rodriguez,
1999). Sesbilgisel farkindaligin gelisiminde 6nemli bir role sahiptir. Cocuklarin sesleri 6grenirken ve
sozciikleri okurken harflerin isimlerinden yararlandiklar1 ifade edilmektedir (Johnson, Anderson ve
Holligan, 1996; Roberts, 2003; Schneider, Roth ve Ennemoser, 2000; Treiman ve Rodriguez, 1999).
Harf bilgisinin sonraki okuma ve okudugunu anlama becerileri ile yiiksek derecede iliskili oldugu ayrica
alanyazinda bildirilen bulgular arasindadir (Badian, 1995; Denton ve West, 2002; Riley, 1996).

Buna karsin, ¢ocuklarin énemli bir boliimil, ilkokula, 6grenme i¢in gerekli olan temel erken
okuryazarlik becerilerinden yoksun olarak baslamaktadirlar (Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith
ve Fischell, 1994). Cok sayidaki ¢alisma ise ilkokula bu becerilerden yoksun olarak baglayan ¢ocuklarin
kotii bir baslangi¢ yaptiklarini, okumayi 6grenmede giigliik yasadiklarini ve tiim okul yasamlar1 boyunca
da bu giigliiklerin devam ettigini gostermektedir (Adams, 1990; Francis, Shaywitz, Stuebing, Shaywitz
ve Fletcher, 1996; Juel, 1988; Stanovich, 1986; Torgesen ve Burgess, 1998). Whitehurst (2001),
okumay1 6grenmede gli¢liik yasayan ¢ocuklarin sadece akademik basarisizlik agisindan risk altinda
olmadigini ayni zamanda sosyal, davranigsal ve duygusal problemleri yagama olasiliklarinin da oldukca
yiiksek oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle, olasi okuma problemlerinin engellenmesi i¢in okul dncesi
donemde ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik desteklenmesi, gittikce
artan sekilde 6nem kazanmaktadir.

Okul oncesi egitim programlarinda ise 6gretmenler ¢ocuklara erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik en iist diizeyde nitelikli 6grenme ortamlar1 olusturarak bu siirecteki en dnemli
rolii oynamaktadirlar (Deretarla-Giil ve Bal, 2006; Hindman ve Wasik, 2008; Kandir, Tezel-Sahin,
Dilmag¢ ve Yazici, 2010). Alanyazinda erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢ok
sayida bilimsel temelli 6gretim yontemi ve fiziksel diizenleme bildirilmis olsa da, bunlar arasinda en
yaygin uygulanani ve en etkili olan1 etkilesimli kitap okuma etkinlikleridir (Cabell, Justice, Vukelich,
Buell ve Han, 2008; Justice, Kadevarek, Fan, Sofka ve Hunt, 2009; Mol, Bus ve DeJong, 2009; Zucker,
Cabell, Justice, Pentimonti ve Kadevarek, 2013). Etkilesimli kitap okuma yontemi (Dialogic Reading)
yetigkinin (a) cocuklara 6ykiiniin karakterleri, baglami ve olaylar1 hakkinda a¢ik uglu sorular sormasint,
(b) cocuklarm cevaplarini tekrarlayarak, anlasilir hale getirerek ve daha ¢ok soru sorarak genisletmesini,
(c) cocuklar1 6ykii okunmasi sirasinda daha ¢ok konusmasi ve katkida bulunmasi igin desteklemesini ve
(d) oykiiyli ve oyki ile ilgili sorular1 segerken ¢ocuklarin ilgilerini temel almalarini gerektiren bir
yontemdir (Whitehurst, Arnold vd, 1994). Cok sayida ¢alisma etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin
cocuklarin sozciik bilgileri (Hargrave ve Senechal, 2000; Kotaman, 2008; Lever ve Senechal, 2011;
Lonigan ve Whitehurst, 1998) sesbilgisel farkindaliklar1 (Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein, 1994;
Justice, Kadevarek, Bowles ve Grimm, 2005; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; Whitehurst, 1992;
Whitehurst vd. 1994) ve yazi farkindaligi (Cabell vd., 2008; Ezell ve Justice, 2000) becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugunu ve ¢ocuklarin okumaya karsi olumlu tutum gelistirmelerini (Han ve
Christie, 2001; Kush, Watkins ve Brookhart, 2005) sagladigin1 géstermistir.
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Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarinda biiyiik
farkliliklar gosterdikleri belirtilmektedir (Gest, Holland-Coviello, Welsh, Eicher-Catt ve Gill, 2006;
Hindman ve Wasik, 2008; Justice, Mashburn, Hamre ve Pianta, 2008). Cogunlukla gerceklestirdikleri
Ogretimin ve olusturduklar1 6grenme ortamlarinin niteliginin oldukga diisiik oldugu bildirilmektedir
(Locasale-Crouch, Konold, Pianta, Howes, Burchinal, Bryant, Clifford, Early, veBarbarin, 2007; Pianta
vd., 2005). Ogretmenlerin genel olarak harflerin ve seslerin 6gretimine (Frey, Lee, Tollefson, Pass ve
Massengill, 2005; Stipek, 2004; Xue ve Meisels, 2004), cocuklarla etkilesimde dilin yaygin kullanimina
ve modellenmesine (Girolametto, Weitzman, van Leishout ve Duff, 2000), kitap okuma etkinliklerine
(Dickinson ve Smith, 1994; Justice, Meier ve Walpole, 2005) ve sinifta yazili materyallerin kullanimina
(Clark ve Kragler, 2005; Richgels, 1995) sinirli diizeyde yer verdikleri belirtilmektedir.

Ulkemizde de okul éncesi dénemde erken okuryazarlik etkinliklerinin oldukga sinirli oldugu
belirtilmektedir. Deretarla-Giil ve Bal (2006) okuma yazmaya hazirlik g¢aligmalarinin niteligini,
siniflarda bulunan okuma yazma materyallerinin nitelik ve niceligini ve ¢ocuklarin serbest zaman
etkinliklerini incelemek flizere yaptiklar1 calismada smiflardaki fiziksel alanin yetersiz oldugunu,
smiflarda g¢ocuklarin ilgilerine yonelik etkinlik koselerinin yetersiz ve niteliksiz oldugunu,
ogretmenlerin ¢ocuklart belirli etkinlikler ile sinirladiklarini ve cocuklarin serbest zaman etkinliklerinde
cogunlukla oyuncaklarla veya oyun hamuruyla oynadiklarimi veya resim-boyama c¢alismalari
yaptiklarini gézlemlemislerdir. Yazili materyaller agisindan zengin siniflarin olusturulmasi ¢ok dnemli
olmasina ragmen ¢ocuklar okuma yazma bilmedikleri i¢in, 6gretmenlerin siniflarda yazi kullanmanin
onemli ve gerekli olmadigimi diisiindiiklerini ayrica belirtmiglerdir. Her ne kadar gelir diizeyi yiiksek
ailelerin ¢ocuklarinin devam ettikleri anasiniflarinda 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgilerinin daha
yiiksek oldugu, okumaya yonelik etkinliklerin siklikla diizenlendigi ve ¢ocuklarin okuma materyalleri
ile etkilesimlerinin saglandigi ortamlar olusturuldugu bildirilse de (Cakmak ve Yilmaz, 2009) alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerin ¢gocuklariin devam ettigi anasiniflarinda, erken okuryazarlik
deneyimlerinin yeterli diizeyde desteklenmedigi belirtilmektedir (Kerem ve Comert, 2005; Parlakyildiz
ve Yildizbas, 2004). Ek olarak, lilkemizde okul oncesi egitimde 6gretmenin ¢ocuklara kitap okumasi en
sik gerceklestirilen etkinliklerden biri olmasina ragmen 6gretmen ve ¢cocuklar arasinda, etkilesimli kitap
okuma yonteminde tanimlandigi sekliyle bir etkilesimin ¢ok siirli diizeyde gergeklestirildigi informal
olarak gozlenmektedir. Buna karsin, ilgili alanyazinda iilkemizde okul 6ncesi egitim siniflarinda kitap
okuma etkinliklerinin nasil gerceklestirildiginin incelendigi veya bilimsel temelli kitap okuma
yontemlerinin etkililiginin incelendigi veya kullanildigimin belirlendigi herhangi bir caligmaya
rastlanmamustir.

Ogretmenlerin erken okuryazarliga yonelik gerceklestirdikleri yetersiz ve niteliksiz dgretimin
temelinde erken okuryazarligin 6nemine ve dgretim yontemlerine yonelik bilgi diizeylerinin yetersizligi
oldugu ifade edilmektedir (Bryant, Clifford ve Peisner, 1991; Hindman ve Wasik, 2008). Ozellikle,
Ogretmenlerin tamamladiklar1 &gretmenlik programlarmin erken okuryazarlik Ogretimine yeterli
diizeyde veya hi¢ yer vermemesi bunun en 6nemli nedenlerinden biri olarak kabul edilmektedir
(Dickinson ve Caswell, 2007; Early vd., 2006; Hsieh, Hemmeter, McCollum ve Ostrosky, 2009;
Podhajski ve Nathan, 2005). Ogretmenler mesleki yasamlaria iliskin bilgi ve beceriler olmadan yetersiz
donanimla baglamak durumunda kalmaktadirlar. Hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi ve erken
okuryazarliga smirli diizeydeki vurgusu da, 6gretmenlerin 6gretim planlarinda erken okuryazarliga
yeterli diizeyde yer vermemeleri ile sonuglanmaktadir (Dickinson, 2002; Hsich vd., 2009). Ulkemizde
ise okul oOncesi oOgretmenlerinin erken okuryazarlik konusundaki bilgi diizeylerinin ve sinif
uygulamalarinin degerlendirilmesine yonelik ¢aligmalar oldukg¢a sinirlidir (Cakmak ve Yilmaz, 2009;
Deretarla-Giil ve Bal, 2006; Kerem ve Comert, 2005; Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004).

Ek olarak, iilkemizde Ogretmenin calistigi okulun bulundugu SED’e iliskin 6zelliklerin
Ogretmen bilgi diizeylerinde ve sinif uygulamalarinda farklilasmaya yol agabilecegi de varsayilmaktadir.
Bu varsayimin olusturulmasinda okul 6ncesi egitim sistemi ile iliskili ¢esitli faktorler etkilidir. Birincisi,
iist SED olarak degerlendirilen 6zel okullar ile alt ve orta SED olarak degerlendirilen devlet okullar
arasmdaki yapisal farkliliklardir. Ozel okullar genel olarak tam giin egitim veren, MEB tarafindan
olusturulmus miifredati takip etmekle birlikte kendi zenginlestirilmis okul dncesi egitim programlarini
da uygulayan okullar olmaktadir. Buna karsin, genel olarak orta ve alt SED’deki ailelerin ¢ocuklarini
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gonderdikleri devlet okullarinda daha ¢ok yarim giin egitim yapilmakta, bu ise ¢ocuklara saglanan
Ogretim firsatlarint dolayisiyla O6gretmenlerin  erken okuryazarlik becerilerine yonelik Ogretim
etkinliklerini ve uygulamalarmi sinirlandirmaktadir. Ikincisi, farkli SED’lerdeki okullara devam eden
cocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerindeki gelisimsel profillerinin birbirinden farkl
olabilecegi gergegine bagl olarak (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Kerem ve Comert, 2005; Parlakyildiz ve
Yildizbas, 2004) 6gretmenlerin uygulamalarinin da farklilasabilecegi varsaymmudir. Ust SED ailelerin
cocuklari, okul oncesi egitim siirelerinin daha uzun olmasi, ailelerinin kendilerine daha ¢ok cevresel
uyaran saglamalar1 ve daha nitelikli erken okuryazarlik ortamlar1 olusturmalari ve genel olarak dil
becerileri ve sozclik bilgilerinin daha yiiksek olmasi agisindan (Currenton ve Justice, 2008; Erkan ve
Kirca, 2010; Steensel, 2006) alt ve orta SED ailelerin ¢ocuklarindan farklilasabilmektedirler. Ayni
faktorler temelinde orta SED ailelerin c¢ocuklar1 da alt SED ailelerin c¢ocuklarindan
farklilasabilmektedirler (Bracken ve Fischel, 2008; Justice, Bowles ve Skibbe, 2006; McLoyd, 1998).
Cocuklarin sahip olduklar bilgi, beceri ve gelisimsel diizeylerinin bu anlamda 6gretmenlerin 6gretimini
yapacaklar1 konu ve etkinlikleri, 6ncelik sirasin1 ve 6gretim siirelerini farklilagtirmasi dogaldir. Ek
olarak, farkli SED’lerdeki ailelerin okuldan, &gretmenden ve c¢ocuklarindan beklentileri de
birbirlerinden farkli olabilmekte (Seyfullahogullari, 2012), bu ise dgretmenlerin hem uygulamalarini
hem de mesleki gelisim motivasyonlarim1 farklilastiran bir etken olabilmektedir. Son olarak,
iilkemizdeki 6gretmenlerin atanma sisteminin sonucu olarak farkli SED’lerdeki okullarda calisan
ogretmen oOzelliklerinde farkliliklar s6z konusu olabilmektedir. Devlet okullarindaki 6gretmenlerin
atamalar1 meslek yili temelinde olusturulan puan sistemi ile gergeklestirilmektedir. Bu puan sisteminde
mesleki deneyimi dolayisiyla puani yiiksek Ogretmenler genellikle yiiksek puan gerektiren ve
cogunlukla orta ve tist SED ailelerin yagsamay1 tercih ettigi bolgelerdeki okullara yerlesebilirken, mesleki
deneyimi az veya yeni mezun &gretmenler daha ¢ok alt SED okullara yerlestirilmektedir. Bu ise,
ogretmenlerin bilgi diizeylerini ve uygulamalarini etkileyebilecek dnemli bir faktor olabilmektedir.
Sonug olarak, bu ii¢ temel faktor cergevesinde 6gretmenlerin bulunduklart okulun SED’inin 6gretmen
bilgi diizeyleri ve uygulamalari ile iliskili olabilecegi diistiniilmektedir.

Bu baglamda, calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin “erken okuryazarlik” kavramu ile ilgili
bilgi diizeyleri ve erken okuryazarligin gelistirilmesine yonelik siif-i¢i uygulamalar1 SED temelinde
incelenmistir. Calismada Ogretmen goriisleri aracilifiyla anasmiflarinda erken okuryazarligin ne
diizeyde gerceklestirildiginin ve bu alandaki temel gereksinimlerin belirlenmesi amaglanmustir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Calismada 6gretmenlerle bire-bir yapilmig yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla arastirmanin amaci
dogrultusunda veri toplanmistir. Katilimeilarin goriislerini, diisiincelerini, deneyimlerini ve tutumlarini
incelemede oldukga etkili bir yontem olan goriisme yoluyla (Yildirim ve Simsek, 2008) 6gretmenlerin
erken okuryazarlik ile ilgili bilgi diizeyleri ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik sinif uygulamalari
hakkinda derinlemesine bilgi edinilmesi amaglanmistir. Elde edilen veriler tiimevarimsal yontem
kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin yanitlarindan temalar olusturulmus ve tiim sorulara
verdikleri yanitlar arasindaki iligkiler incelenerek ortaya ¢ikan oriintii irdelenmistir.

Calisma Grubu

Bu ¢alisma, Ankara ilinde farkli sosyoekonomik 6zelliklere sahip ¢evrelerde bulunan toplam
yedi okulda gorev yapmakta olan toplam 17 okul 6ncesi egitim Ogretmeniyle gerceklestirilmistir.
Okullardan 2'si alt, 3'ii orta ve diger 2'si {ist sosyoekonomik ¢evrede bulunan okullardir. Okullar ilgili
sosyoekonomik diizeyi (SED) yansittigi diisiiniilen g¢evrelerde bulunan okullar igerisinden rastgele
secilmistir. Alt SED’deki okullardan 5 6gretmen, orta SED’deki okullardan 6 6gretmen ve iist SED’deki
okullardan da 6 6gretmen ¢aligmaya katilmistir. Alt ve orta SED’deki okullar devlet okullari iken, iist
SED’deki okullar 6zel okullardir. Caligmada katilimc1 olmus 6gretmenlerin tiimiiniin gocuk gelisimi ve
egitimi ile ilgili programlardan mezun olduklari belirlenmistir. Alt SED okullarda ¢aligan 6gretmenlerin
2’si lisans, 3’1 acik 6gretim; orta SED okullarda ¢alisan 6gretmenlerin 3’1 lisans, 1’1 agik dgretim ve
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2’si meslek lisesi ve iist SED okullarda c¢alisan Ogretmenlerin ise tamami lisans programlari
mezunlaridir. Meslekteki hizmet yillarina gore ise alt SED okullarda ¢alisan dgretmenler 4-8 yil arasi
(x=6,2), orta SED okullarda ¢alisan 6gretmenler 12-34 yil aras1 (x=21); ve iist SED okullarda ¢aligan
Ogretmenler ise 7-34 yil aras1 (x=15,8) mesleki deneyimleri oldugunu ifade etmislerdir. Goriisme
yapilan 6gretmenlerin siiflarindaki gocuk sayisi 14-25 arasinda degismektedir.

Veri Toplama Aract

Calismada elde edilen verilere arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Erken Okuryazarlhik Ile
Ilgili Bilgi ve Uygulamalar1 Belirlemeye Yonelik Goriisme Formu” ile ulasiimistir. Bu form, iki
boliimden olugmaktadir. Birinci béliimde goriisme yapilan 6gretmenlerin genel bilgilerini (6gretmenin
cinsiyeti, mezun oldugu iiniversite-boliimii, meslekteki hizmet yili, siniflarindaki 6grenci sayisi, vb.)
ikinci bolimde de “erken okuryazarlik” kavramiyla ilgili bilgilerini ve uygulamalarina yonelik
goriiglerini belirleme amagli 11 agik u¢lu soru yer almaktadir. Bu sorular 6gretmenlerle yaklasik 15-40
dakika arasi siiren yiiz yiize goriismeler siirecinde yoneltilmis ve 6gretmenlerin yanitlart arastirmacilar
tarafindan ses kaydi ile kaydedilmistir.

Goriigme formu igerisinde betimleyici ve dgretmenlerin giinlilk uygulamalarina iligskin sorular
yer almaktadir. Sorular her dgretmene ayni sirayla sorulmustur. Ogretmenlere, “erken okuryazarlik”
kavramini nasil tanimladiklari, ne diizeyde Onemli oldugunu diisiindiikleri, smiflarinda erken
okuryazarlik ¢ergevesinde neler yaptiklari, bu etkinliklere ne kadar siire ayirdiklari, erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ne tiir ¢evresel diizenlemeler yaptiklari ve kitap okuma
etkinliklerinde bu baglamda nelere dikkat ettikleri gibi sorular sorulmustur. Goriisme siirecinde
ogretmenlere ilk olarak "Erken okuryazarlik kavrami hakkinda bilginiz var mi1?" ve " Erken okuryazarlik
kavramini nasil tanimlarsiniz?" sorulari sorulmus ve bu sorulara karsilik 6gretmenin erken okuryazarligi
sadece okul 6ncesi donemde okuma yazma becerilerinin kazanilmasi olarak tanimladigi durumlarda
oncelikle erken okuryazarligin erken okuma yazma becerisi olarak tanimlanmadigi arastirmaci
tarafindan ifade edilmis ve erken okuryazarhigin giris boliimiinde sunuldugu sekliyle tanimi yapilmustir.
Ardindan diger sorulara gegilmistir.

Verilerin Analizi

Goriismeler gergeklestirildikten sonra 6gretmenlerin konuyla ilgili diistinceleri igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin baz1 sozciiklerinin
daha kiiclik igerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak
tanimlanmaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008: 253). Bu siirecte,
Ogretmenlerin her bir soruya verdikleri yanitlarin ses kayitlar1 yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarma
stirecindeki giivenirligi saglamak amaciyla ses kayitlar1 arasindan rastgele secilmis 5 gorliisme kayd
(%25) alanda uzman baska bir degerlendirmeci tarafindan tekrar yaziya aktarilarak yazili kayitlar
arasindaki uyum karsilagtirilmistir. Bu siirecte %100 oraninda bir giivenirlik elde edilmistir. Ardindan
iki arastirmaci tarafindan ve birbirlerinden bagimsiz olarak goriismelerin yazili kayitlari analiz edilerek
her bir soruya verilen yanitlar i¢in temalar belirlenmistir. Ardindan arastirmacilar bir araya gelerek
belirledikleri temalar1 karsilagtirmiglar, farklilik oldugu belirlenen temalar iizerinde tartisarak ortak bir
karara ulagsmiglardir. Son olarak ise her bir temaya iligkin goriis bildiren 6gretmenlerin sayis1 ¢aligtigi
okulun SED’i temelinde belirlenmis ve bdylece arastirmanin sonuglart olusturulmustur.

BULGULAR

Bu boéliimde, 6gretmenlerin goriisme formundaki sorulara vermis olduklar1 yanitlarin analiz
sonuglar1 her bir soru i¢in ayr1 olarak sunulmustur.

Erken Okuryazarlik Kavraminin Tanimina Iliskin Bulgular

Gorilisme yapilan 6gretmenlerin tiimii “erken okuryazarlik kavrami hakkinda bilginiz var mi?”

seklinde yoneltilen soruya karsilik, “erken okuryazarlik kavrami” hakkinda bilgi sahibi olduklarini
belirtmislerdir. Nasil tanimladiklar1 yoniindeki soruya karsilik ise 8 0gretmen, erken okuryazarligi
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cocuklarin okul oncesi donemde okuma-yazmayi 6grenmesi olarak tanimlarken, 8 Ogretmen ise
cocuklarin okuma-yazma Ogrenmeden Onceki becerilerinin gelisimi ve okuma-yazmaya
hazirbulunusluk ~ diizeyleri olarak tamimlamislardir. Ogretmenlerden alinan yanitlara gore
“hazirbulunusluk™ icerisinde; ¢ocuklarin kavramlar1 bilmeleri, dinleme becerisi kazanmis olmalari,
cevrelerindeki yazili malzemelere olan farkindalik ya da ilgileri ve az da olsa harfleri taniyor olmalari
yer almigtir. 1 6gretmen ise erken okuryazarligin, cocugun gelisimsel olarak kazandigi becerilerden biri
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin SED’e gore dagilimi incelendiginde, erken okuryazarligi en
yakin tanimlama sekliyle “hazirbulunusluk™ olarak tanimlayanlarin, her ii¢ SED’de yer alan okullarda
gorev yapan 6gretmenler oldugu, ancak genel olarak alt ve {ist SED’de bulunan okullarin 6gretmenlerini
icerdigi dikkati c¢ekmistir. Buna karsilik, erken okuryazarlifi, “erken yasta okumayi yazmay1
O0grenmesi” olarak tanmimlayanlar daha sik olarak orta SED’de bulunan okullarda gorev yapan
Ogretmenler olmustur.

Tablo 1. Erken Okuryazarhik Kavraminin Tammina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Alt Orta Ust
SED SED SED  Toplam %

f A f A
Hazirbulunusluk 3 1 4 8 47,1
Erken yasta okuma yazmay1 6grenme 2 5 1 8 47,1
Cocuklarin genel gelisim 6zelligi 0 0 1 1 5,8
Toplam 5 6 6 17 100

Erken Okuryazarlik Becerilerinin Okul Oncesi Dénem Cocuklari icin Onemine Iliskin Bulgular

“Erken okuryazarlik becerileri okul dncesi donem c¢ocuklar i¢in 6nemli beceriler midir?”
sorusuna 17 dgretmenden 13’1 “evet, 6nemlidir.” diye karsilik vermistir. Diger 4 6gretmen ise okul
oncesi donemin “oyun ¢ag1” olarak degerlendirilmesi gerektigini ve erken okuryazarlik becerilerinin
okul oncesi donemde gelisimsel olarak uygun olmadigini belirtmislerdir. Erken okuryazarlik
becerilerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklar i¢in 6nemli oldugunu diisiinen 6gretmenlerden 6’s1 okul
Oncesi egitimin temel amaciin ¢ocuklar1 ilkogretime hazirlamak oldugunu ve erken okuryazarlik
becerilerinin de bu amaci gergeklestirmede onemli bir ara¢ oldugunu ifade ederken, 4’ii erken
okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin farkli alanlardaki (iist diizey diisiinme, kendini anlatabilme,
dinledigini anlayabilme, gozlem yapma, kiiciik kas gelisimi vb.) gelisimini destekledigini ifade
etmislerdir. Diger 3 Ogretmen ise erken okuryazarlik becerilerinin 6nemli olmasina ragmen, ancak
gocugun yetenegi varsa ve bu becerileri Ogretmede uygulanacak yontem dogru ise basarili
olunabilecegini, ¢cogu durumda okula basladiklarinda bu durumun okuma yazmayi1 &grenme ve
Ogretmede sikint1 olusturacagini belirtmiglerdir. Bu Ogretmenlerin ifadeleri yorumlanirken, erken
okuryazarlig1 yanlis olarak tanimlayan 6gretmenlere ilk sorunun ardindan erken okuryazarligin burada
tanmimlandig1 sekliyle tanimi yapildigir ve bunun erken yasta okuma yazma 6grenilmesi olmadigimin
acikca ifade edildigi akilda tutulmalidir. Ogretmenlerin bu soruya iliskin yamitlari Tablo 2’de
Ozetlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular bir biitiin olarak g6z 6niinde bulunduruldugunda, ve olusan
oriintiiler incelendiginde, 6gretmenlerin erken okuryazarligi nasil tanimladiklari ile neden onemli
oldugu ve desteklemek icin ne tiir etkinlikler yaptiklari arasinda temel bir 6riintii olustugu gézlenmistir.
Bu oriintiide, erken okuryazarligi hazirbulunugluk olarak tanimlayan 6gretmenlerin bu becerilerin
cocuklart ilkdgretime hazirladig: veya farkli gelisim alanlarinin gelisimini destekledigi yoniinde cevap
verdikleri ve bu becerilerin gelisimini desteklemek i¢in ¢izgi caligmalarini, kitap okuma, ses ve isim
bulma etkinliklerine daha yogun olarak yer verdiklerini ifade eden dgretmenler oldugu dikkati ¢ekmistir.
Diger taraftan erken okuryazarligi erken donemde okuma yazma becerilerinin 6grenilmesi olarak
tanimlayan 6gretmenlerin ise bu becerileri ya gelisimsel olarak uygun olmadigini ya da ancak 6grencinin
yetenegi ve kapasitesi var ise yararli olabilecegini belirtmislerdir. Iliskili olarak uygulamalarinda ise
daha ¢ok kavram Ogretimi, ¢izgi ¢aligmalar, kitap okuma etkinlikleri ve algi, bellek ve dikkat
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caligmalarina yogunluk verdiklerini ifade etmisleridir. Ses etkinliklerine yer veren 6gretmenlerin erken
okuryazarlik ile hazirbulunusluk arasindaki iliskiyi kuran ve ilkdgretime hazirlik baglaminda erken
okuryazarlik becerilerinin 6nemli oldugunu varsayan 6gretmenler olduklar1 goriilmiistiir.

Tablo 2. Erken Okuryazarlik Becerilerinin Neden Onemli Olduguna Iliskin Ogretmen Gériisleri

Alt Orta Ust
SED SED SED  Toplam %

A A ! !

Cocuklar ilkdgretime hazirlar. 3 1 2 6 35,3
Farkl1 alanlardaki gelisimi destekler. 1 1 2 4 23,5
Cocugun yetenegi varsa ve dogru yontem 0 3 0 3 17,7
uygulanirsa yararhidir.

Erken okuryazarlik becerilerinin kazanimi 1 1 2 4 23,5
gelisimsel olarak uygun degildir.

Toplam 5 6 6 17 100

()gre{menlerin Erken Okuryazarlik Becerilerini Desteklemek Uzere Gergeklestirdikleri
Etkinliklere lliskin Bulgular

Diger bir soruda 6gretmenlere erken okuryazarlik ¢er¢evesinde siniflarinda ne tiir etkinlikler
yaptiklari sorulmustur. Ogretmenler tarafindan siralanan etkinliklerin genel olarak dokuz baslik altinda
toplandig1 dikkati ¢ekmistir. En yiiksek siklikta yapildigi belirtilen etkinligin “kavram 6gretimi”, en az
siklikla ise “harf 6gretimi” oldugu sonucuna ulasilmistir. Bulgular Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Erken Okuryazarlik Becerilerini Destekleyici Etkinliklere Iliskin Ogretmen Gériisleri

Alt Orta Ust
SED SED SED  Toplam %

/ / f A

Kavram 6gretimi 3 3 5 11 22,9
Cizgi ¢alismalari 1 4 3 8 16,7
Kitap okuma etkinlikleri 2 2 3 7 14,6
Gorsel ve isitsel algi, dikkat ve bellek 0 1 4 5 10,4
calismalar1

Sesler ile ilgili etkinlikler 2 1 2 5 10,4
Isim bulma oyunlari 1 3 1 5 10,4
Kiiciik kas ve el-goz koordinasyonu 0 0 3 3 6,2
etkinlikleri

Sayilar ve basit matematiksel iglemler 1 2 0 3 6,2
Harf 6gretimi 0 0 1 1 2,2
Toplam 10 16 22 48 100

Ogretmenlere sorulan “Bu etkinliklere haftada yaklasik kac¢ saat ayirryorsunuz?” seklindeki
soruya Ogretmenlerin genel olarak giinde 15-40 dakika arasinda degisen siireler bildirdikleri
goriilmiigtiir. Giinde ortalama 15 dakika zaman ayirdigini belirten 2 6gretmen orta SED okullarda galigan
ogretmenlerdir. Her giin 30 dakika ayirdigini sdyleyen 6gretmen sayisi 6’dir. Bu 6gretmenlerden 4’i
orta SED, 2’si ise alt SED okullarda c¢alisan 6gretmenlerdir. Giinde 40 dakika ayirdigini sdyleyen
Ogretmen sayist ise 7’dir. Bu Ogretmenlerden 5°’i {ist SED, 2’si ise alt SED okullarda calisan
ogretmenlerdir. Ek olarak, iist SED bir okulda ¢alisan 6gretmen giinde en az iki kez kitap okudugunu
ve her bir kitap okuma etkinliginin 20-25 dakika siirdiigiinii, bu siirenin disinda diger erken okuryazarlik
etkinliklerine ise giinde yaklasik 40’ar dakika ayirdigini, alt SED’de calisan bir 6gretmen ise serbest
etkinlik zamanlar1 disindaki tiim saatlerin okuma yazmaya hazirlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik
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acik ve ortiik ¢alismalar igerdigini, resim, boyama, kesme, yapistirma veya miizik ¢aligmalar1 igerisine
erken okuryazarligi destekleyecek sekilde oOrtiik amaclar yerlestirdigini ifade etmistir. Ancak
ogretmenlerin belirttikleri siirelerin bir 6nceki soruda tanimlanan erken okuryazarlik etkinlikleri ile
sinirlt oldugu unutulmamalidir.

Erken Okuryazarhk Becerilerinin Desteklenmesi icin Yapilan Cevresel Diizenlemelere iliskin
Bulgular

“Ogrencilerinizin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi igin simifimzda fiziksel
degisiklikler yapiyor musunuz?” seklinde sorulan soruya karsilik 6gretmenlerin tiimii siniflarinda
fiziksel degisiklikler yaptiklarini belirtmislerdir. Yapilan degisikliklerin neler oldugu soruldugunda ise
en sik yapilan etkinligin yazinin simifta kullanilmasi olmustur. Bu diizenleme ile 6gretmenler nesnelerin
isimlerini ¢ocuklarin gorebilecegi sekilde lizerlerine etiketlediklerini ve ¢ocuklarin isimlerini etkinlik
iirlinleri ve esyalarinin iizerine yazdiklarini belirtmiglerdir. Sinifinda yaziy1r kullandigini belirten
ogretmenlerden biri “Bu ézel bir ¢calisma degil ama okula basladiginda hi¢ ismini bilmeyen bir ¢ocuk
etkinlik kagidina her giin adim yazdigimda bir siire sonra gorsel olarak onu 6grenmis oluyor. Bu bile
farkinda olmadan ve dolayli olarak ogrenmelerini sagliyor. ” Diyerek ¢ocuklarin kendi isimlerini tanima
siirecine katkida bulundugunu belirtmistir. Ogretmenler ayrica smifta resimler, panolar ve gercek
nesneler gibi gorsel materyaller ve kitaplar bulundurarak ve ¢ocuklarin etkinlik driinlerini sinifta
sergileyerek cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklediklerini ifade etmislerdir. Katilime1
o0gretmenlerden sadece 5°’i aymn temasina uygun 6grenme merkezi olusturduklarini, temaya uygun
materyalleri bu merkezde sunduklarini ve ¢ocuklarin ilgili etkinlikleri bu merkezde gergeklestirmelerine
firsat verdiklerini belirtmistir. Genel olarak bakildiginda ise, Ogretmenlerin, ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek icin yaptiklarini belirttikleri fiziksel diizenlemelerin oldukca
sinirl oldugu dikkati cekmektedir. Ogretmenlerin bu soruya iliskin yanitlar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Erken Okuryazarlik Becerilerini Destekleyici Fiziksel Diizenlemeler

Alt Orta Ust
SED SED SED  Toplam %

f ! ! A

Yazimnin smifta kullanilmasi 2 1 3 6 26,1
Gorsel materyaller sunulmasi 1 1 3 5 21,7
Temaya uygun 6grenme merkezi 3 2 0 5 21,7
olusturulmasi

Kitaplarin ortamda bulundurulmasi 0 2 2 4 17,4
Etkinlik iirtinlerinin sergilenmesi 0 0 3 3 13,1
Toplam 6 6 11 23 100

Ogretmenlerin Siniflarinda Yaptiklart Okuma Etkinliklerine iliskin Bulgular

Ogretmenlere siniflarinda yaptiklar: kitap okuma etkinliklerinin siklig1, kitaplarin1 secerken
onem verdikleri noktalar, okuma siirecinde izledikleri yollar ve 6ykii okumanin ¢ocuklara sagladigi
yararlara iligkin goriisleri sorulmustur. Tablo 5’te 6zetlendigi gibi 6gretmenlerin %70,5’1 haftanin her
giini kitap okuduklarini, buna karsin, %17,7’si haftada 3 kez ve %11,8’si haftada 4 kez kitap okuma
etkinlikleri yaptiklarini belirtmislerdir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Oykii Okuma Sikliklar:

Alt Orta Ust
SED SED SED  Toplam %

f f f f
Haftada 3 kez 1 2 0 3 17,7

Haftada 4 kez 0 0 2 2 11,8
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Her giin 4 4 3 11 64,7
Giinde 2 kez 0 0 1 1 5,8
Toplam 5 6 6 17 100

Oykii Okumanin Cocuklara Sagladigi Katkilara Iliskin Bulgular

Ogretmenlere oykii okumanin gocuklara sagladigi katkilar1 soruldugunda farkli gelisim
alanlarindaki katkilarindan s6z etmislerdir. Bunlardan en sik dile getirileni Oykii okumanin dil
becerilerinin gelisimine olan katkilar1 olmustur (bkz. Tablo 6). On iki 6gretmen kitap okumanin
cocuklarin sozciik bilgilerini artirmada ve ifade edici dil becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
belirtmislerdir. Ardindan, dinleme ve dinledigini anlama becerileri ile sosyal becerilerinin gelisimine
olan katkisi siklikla ifade edilmistir. Ogretmenler, kitap okuma sirasinda ¢ocuklarin mimikleri
tanidiklarini, g6z temas1 kurmay1 6grendiklerini, olumlu davranig 6rneklerini gordiiklerini ve 6zgiiven
becerilerini gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, kitap okumanin, okumaya hazirlik
becerilerinin gelisimine etkisi sadece iist SED’de yer alan okullarda gérev yapan iki 6gretmen tarafindan
dile getirilmistir.

Tablo 6. Oykii Okumanin Cocuklara Sagladigi Katkilara Iliskin Ogretmen Goriisleri

Alt Orta Ust
SED SED SED  Toplam %

A A ! f

Dil becerilerinin geligimi 4 4 4 12 24,5
Dinleme ve dinledigini anlama becerilerinin 2 4 2 8 16,3
gelisimi

Sosyal becerilerin geligimi 3 3 2 8 16,3
Biligsel gelisim 1 2 3 6 12,3
Hayal diinyasinin gelismesi 0 2 2 4 8,2
Dikkat becerilerinin gelisimi 0 0 3 3 6,1
Bilgi edinme 2 1 0 3 6,1
Okumaya hazirlik becerilerinin gelisimi 0 0 2 2 4,1
Kitap sevgisinin kazanilmasi 1 0 1 2 4,1
Problem ¢6zme becerilerinin gelisimi 0 0 1 1 2
Toplam 13 16 20 49 100

Ogretmenlerin Kitap Secerken Dikkat Ettikleri Noktalara Iliskin Bulgular

Goriisme yapilan o6gretmenlere okuduklart kitaplart segerken nelere dikkat ettikleri
soruldugunda, 6gretmenler kitaplarin farkli 6zelliklerini incelediklerini ve ¢ok sayida boyutu dikkate
aldiklarin1 belirtmislerdir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri Tablo 7°de Ozetlenmistir. Tabloda da
gorildiigii gibi, bu 6zelliklerden en sik ifade edileni kitaplarin igeriginin ¢ocuklarin ilgilerine ve gelisim
ozelliklerine uygunlugu olmustur. Alt SED’de bulunan okullarda ¢alisan 6gretmenlerin %801 ve {ist
SED okullarda ¢alisan 6gretmenlerin tiimii, kitap secerken ¢ocuklarin ilgilerini ve gelisim 6zelliklerini
g6z Oniinde bulundurduklarini belirtmislerdir. Buna karsin, orta SED okullarda ¢alisan 6gretmenlerin
ancak %33’ bu ozelligi dikkate aldiklarini ifade etmislerdir. Siklig1 en yiiksek yanitlardan birisi de
kitaplarin gorsel ozellikleri olmustur. Ogretmenler resimlerin igeri§e uygunluguna, cizimlerin ve
resimlemenin yasa ve estetik uygunluguna ve kullanilan kagidin kalitesine (kuse kagit) dikkat ettiklerini
belirtmislerdir. Bunun disinda, haftanin temasina uygun ve dgretim amagclarini i¢ceren kitaplar olmasi ile
kitapta kullanilan dilin anlagilir olmasina dikkat ettiklerini belirten 6gretmenler olmustur. Dilin
uygunlugu konusunda en dnemli 6zelligin kitaptaki bilinmeyen sozciik sayisi olmustur. Alt SED’de
caligan d6gretmenlerden birinin “kitab1 segerken i¢inde bilinmeyen sozciikler olmasina dikkat ediyorum.
Ortalama iki-li¢ bilinmeyen sozciik igerenleri tercih ediyorum” seklindeki ifadesine karsilik, orta
SED’de ¢alisan bir 6gretmenin “kitapta bilinmeyen sdzciik olmamasina dikkat ediyorum” seklindeki bir
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ifadesi 6gretmenlerin bilinmeyen sozciiklere bakis acisin1 gosteren ifadeler olarak dikkat ¢ekmistir. Son
olarak, 6gretmenler yazili boliimleri uzun olan kitaplart tercih etmediklerini, bdyle durumlarda
cocuklarin sikildiklarini ve ¢ocuklarin daha rahat gérebilmeleri nedeniyle kitabin biiylik boy olmasina
dikkat ettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 7. Resimli Oykii Kitaplarini Secerken Onem Verilen Noktalara Iliskin Ogretmen Goriisleri

Alt Orta Ust
SED SED SED  Toplam %

Igerigin cocuklarin ilgilerine ve gelisim 4 2 5 11 23,4
Ozelliklerine uygunlugu

Gorsel niteliklerinin uygunlugu 3 3 4 10 21,3
Icerigin haftanin temasina uygunlugu 2 3 2 7 14,9
Kullanilan dilin uygunlugu 2 2 3 7 14,9
Yazi uzunlugu 3 1 1 5 10,6
Kitabin biiyiik boy olmasi 2 0 2 4 8,5
Yazar1 / Yayinevi 0 2 0 2 4,3
Neden — sonug iligkisi igermesi 1 0 0 1 2,1
Toplam 17 13 17 47 100

Ogretmenlerin Cocuklara Kitap Okurken Dikkat Ettikleri Noktalara iliskin Bulgular

Ogretmenlere “Daha etkili olmasi i¢in dykii okurken yapmaya dzellikle 6zen gosterdiginiz veya
dikkat ettiginiz (kitab1 tutusunuz, ses tonunuz, ¢ocuklarin oturma diizeni, dikkatlerini ¢ekme vb.)
noktalar var m1?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya yanitlar1 Tablo 8’de okuma
oncesinde, okuma sirasinda ve sonrasinda olmak iizere {i¢ baslik altinda 6zetlenmistir. Ogretmenlerin
okuma Oncesinde en siklikla dikkat ettikleri noktanin oturma diizeni oldugu ve ¢ocuklar1 genel olarak
birbirlerinin goriisiinii engellememeleri nedeniyle “U” seklindeki diizende oturttuklar1 belirlenmistir.
Okuma sirasinda ise ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek ve ilgilerini artirmak igin ses tonu, vurgulamalari ve
mimikleri kullanmaya ve resimleri gormelerini saglamak icin kitab1 ¢ocuklara doniik tutmaya dikkat
ettikleri bulunmustur. Son olarak ise, okuma sonrasinda Oykiiyili dramatize ederek ¢ocuklarin Sykiiyii
daha iyi anlamalarini saglamaya c¢alistiklar1 ve kitabin sonundaki veya kendilerinin olugturduklari
sorulardan yararlanarak g¢ocuklarin dinledigini anlama diizeylerini belirledikleri bulunmustur. Oykii
okurken dikkat edilen noktalarin en yiiksek siklikta alt SED okullarda ¢aligan 6gretmenler tarafindan
ifade edilmesi dikkat ¢ekicidir.
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Tablo 8. Cocuklara Kitap Okurken Onem Verilen Noktalara Iliskin Ogretmen Goriisleri

Alt Orta Ust
SED SED SED  Toplam %

f f / !

Okuma Oncesinde

Oturma diizeni (U seklinde yerlestirme) 5 2 4 11 16,9
Tekerleme, bilmeceler vb. ile gegis 1 1 0 2 3,1

Kitabi tanitma (ad1, yazari vb.) 1 1 0 2 3,1

Kitap ve konusu hakkinda 6n konusma 2 0 0 2 3,1

Dikkat dagitici durumlari engelleme 1 0 1 2 3,1

Okuma Sirasinda

Ses tonu, vurgulamalar ve mimikler 5 3 6 14 21,5
Resimleri gérmelerini saglayacak sekilde 4 3 1 8 12,3
kitab1 tutma

Okumay1 bolmeme 2 1 0 3 4,6

Cocuklarla géz temasi kurma 1 1 1 3 4,6

El kuklalar ve gorseller kullanmak 1 1 0 2 3,1

Ara sOylesiler yapmak 0 1 0 1 1,5

Olaylar1 tahmin etmelerini isteme 1 0 0 1 1,5

Okuma Sonrasinda

Oykiiyii dramatize etme 3 1 1 5 7,7

Dinledigini anlama sorular1 sorma 1 2 0 3 4,6

Oykii tamamlama 1 1 0 2 3,1

Oykii tekrar 0 1 1 2 3,1

Kendi hayatlari ile iligskilendirme 2 0 0 2 3,1

Toplam 31 19 15 65 100

) Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecinde Cocuklara Kazandirilmasi Gerekli Olan Becerilere
1liskin Bulgular

Goriisme yapilan 6g8retmenlere “Sizce okuma yazmaya hazirlik siirecinde cocuklara
kazandirilmasi gerekli en 6nemli beceri/ler nelerdir?” diye sorulmus ve 6gretmenlerin bu soruya en sik
verdikleri yanit, bilissel becerilerin gelistirilmesi olmustur (bkz. Tablo 9). Ogretmenler, bilgiyi anlama,
sorgulama ve analiz etme, benzerlik ve farkliliklar1 bulma ve gorsel / isitsel algi gibi becerilerin
cocuklarin okula bagladiklarinda en gereksinim duyduklari beceriler oldugunu ve bu nedenle
anasmifinda mutlaka kazandirilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler tarafindan siklikla dile
getirilen diger bir beceri alan1 da kiigiik kas becerilerinin gelistirilmesidir. Bu beceri alanin1 vurgulayan
7 6gretmenden 3’1 kiigiik kas becerilerini okuma yazmaya hazirlik siirecinde ¢ocuklara kazandirilmasi
gerekli tek beceri alan1 olarak ifade etmislerdir. Dil becerilerinin gelisimi ise 6 6gretmen tarafindan dile
getirilen diger bir beceri alanidir. Cocuklarin sézciik ve kavram bilgisinin geligmesinin ve kendini ifade
edebilmesinin okuma yazma 6grenme siirecinde énemli oldugunu belirtmislerdir. Bunlar disinda, 3’i
alt SED’de bulunan okullarda calisan O0gretmenler olmak iizere 4 Ggretmen tarafindan c¢ocuklara
sesbilgisinin kazandirilmas1 gerektigi ifade edilmistir. Dinleme ve dinledigini anlama ise yine 4
Ogretmen tarafindan ifade edilen ve okuma yazmaya hazirlik siirecinde kazandirilmasi gerektigini
disiindiikleri diger bir beceri alan1 olmustur.
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Tablo 9. Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecinde Cocuklara Kazandirilmas: Gerekli Becerilere Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Alt Orta Ust
SED SED SED Toplam %

v v f v
Bilissel beceriler 3 3 2 8 22,2
Kiiciik kas becerileri 1 3 3 7 19,4
Dil becerileri 3 1 2 6 16,7
Dinleme ve dinledigini anlama becerileri 1 1 2 4 11,1
Sesbilgisi 3 0 1 4 11,1
Sosyal beceriler 2 0 0 2 5,5
Yazi ile ilgili yon kurallart 0 0 1 1 2,8
Diizenli ¢alisma becerileri 1 0 0 1 2,8
Kitap sevgisi 1 0 0 1 2,8
Dikkat becerileri 0 1 0 1 2.8
Oz bakim becerileri 1 0 0 1 2,8
Toplam 16 9 11 36 100

Erken Okuryazarlik Calismalarinda Karsilasilan Sorunlara Iliskin Bulgular

Erken okuryazarlik c¢alismalarinda karsilasilan sorunlara iligkin bulgular Tablo 10’da
Ozetlenmistir. Erken okuryazarlik ¢aligmalarinda 6gretmenler tarafindan en sik olarak materyal ve aile
katiliminin yetersizligi sorunlar1 dile getirilmistir. Materyal yetersizligi en sik olarak {ist SED’de yer
alan okullarda ¢alisan 6gretmenler tarafindan dile getirilirken aile katiliminin yetersizligi alt ve orta SED
okullarda c¢aligan Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Materyal yetersizligini dile getiren
Ogretmenler materyalleri genellikle kendilerinin tasarlamak ve hazirlamak zorunda kaldiklarini
belirtmislerdir. Aile katiliminin yetersizligini ifade eden O6gretmenler ise siniflarindaki 6grencilerin
yaklasik yarisinin ailelerinin goriigmelere dahi gelmediklerini belirtmiglerdir. Bunun diginda, sinif
mevcudunun ¢ok oldugunu ve bu nedenle dgrencilerin bireysel gereksinimlerine uygun planlama
yapamadiklarini belirten 6gretmenlerin alt ve orta SED okullarda ¢alisan 6gretmenler oldugu sonucuna
ulasilmustir. 17 6gretmen tarafindan toplam 23 sorun dile getirildigi dikkati ¢ekmistir. Orta SED bir
okulda ¢alisan bir 6gretmen ise konuyla ilgili hi¢bir sorunlarinin olmadigini ifade etmistir.

Tablo 10. Erken Okuryazarlik Calismalarinda Karsilasilan Sorunlara Iliskin Ogretmen Goriisleri

Alt Orta Ust
SED SED SED Toplam %

f A f f
Materyal yetersizligi 1 2 4 7 30,4
Aile katiliminin olmamasi 3 3 1 7 30,4
Sinif mevcudunun ¢ok olmasi 1 2 0 3 13
Ailelerin bilgi yetersizligi 0 0 2 2 8,7
Miifredat amaglarini yetistirememe 2 0 0 2 8,7
Cocuklarin 6n yasant1 yetersizligi 0 1 0 1 4.4
Kitap kosesinin olmamasi 1 0 0 1 4.4
Toplam 8 8 7 23 100
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TARTISMA VE SONUC

Okul oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlikla ilgili bilgi ve uygulamalarina yonelik
goriislerinin incelendigi bu calismada elde edilen bulgular, ilgili alanyazin ¢ercevesinde tartisilmig ve
iilkemiz egitim sistemine uygun Oneriler gelistirilmeye ¢alisilmustir.

Calismada elde edilen sonuglar incelendiginde ilk olarak, erken okuryazarligin ¢alismada
katilime1r olan Ogretmenlerin  yaklasik yarisi tarafindan “hazirbulunusluk™ olarak tanimlandigi
goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan yapilan bu tanimin alanyazinda yaygin kabul géren “cocuklarm
okul 6ncesi donemde kazanmalar1 beklenen okuma yazmaya iliskin 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarinin
timii” (Burns vd., 1999; Casey ve Howe, 2002; Dickinson ve McCabe, 2001; Elliott ve Olliff, 2008;
Neuman ve Dickinson, 2001; Sulzby ve Teale, 1991; Uzuner, 1997; Whitehurst ve Lonigan, 2001)
seklindeki tanima uygun oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum, erken okuryazarlikla ilgili konularin
iilkemizde olduk¢a yeni olmast ve bu konudaki calismalarin smirli olmasi goéz Oniinde
bulunduruldugunda umut vericidir. Ogretmenlerin erken okuryazarhiga iliskin farkindaliklari,
cocuklarin okuma yazma 6grenmeye daha hazir bir sekilde baslamalarinin saglanmasi ve boylelikle
okuma yazmay1 daha kolay 6grenebilmeleri ve daha yiiksek akademik basar1 gdsterebilmeleri agisindan
onemlidir (Dennis ve Horn, 2011).

Diger taraftan, 6gretmenlerin yaklasik yaris1 erken okuryazarlik kavramini okul 6ncesi donemde
okuma yazma Ogrenilmesi olarak tanimlamislardir. Bu durum, erken okuryazarlik olarak ifade edilen
kavramin gerisindeki olguyu bilmeyenler igin soézciikk anlamiyla ifade ettikleri ¢ergevesinde anlasilir
goriinmekle birlikte, O0gretmenlerin alandaki gelismeleri yeterli diizeyde takip etmediklerini ve
O0gretmenlere sunulan hizmet i¢i programlarin giincel gelismeleri yeterli diizeyde icermedigini veya
vurgulamadigimi diisiindiirmektedir. Ek olarak, okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programlarinda da erken
okuryazarlik becerilerine yonelik dersler yaygin degildir. Bu agidan, hem ilgili lisans programlarinin
hem de hizmet i¢i egitim programlarinin ¢ocuklarin daha sonraki yillardaki akademik basarilarinin
oldukga onemli bir belirleyicisi olan erken okuryazarlik becerilerini destekleyecek yonde dersleri ve
konular1 icermesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica, bu yonde yanit veren dgretmenlerin
egitim durumlarina bakildiginda, ¢ogunlugunun Acikogretim Fakiiltesi’nin lisans programi, meslek
ylksekokullar1 ve kiz meslek lisesi mezunlar1 oldugu dikkati ¢cekmektedir. Bu ise, hizmet i¢i egitim
programlarinin 6gretmenlerin bilgi ve uygulamalari arasindaki farklari kapatmasi agisindan niteliginin
artirllmasina yonelik yapilan degerlendirmeyi desteklemektedir.

Caligmaya katilan 6gretmenler erken okuryazarlik ¢ergevesinde en ¢ok kavram 6gretimi, ¢izgi
calismalar1 ve kitap okuma etkinlikleri yaptiklarini belirtmisler ve bu etkinlikler i¢in giinde 15-40 dakika
arasinda degisen siireler ayirdiklarmni ifade etmislerdir. Ogretmenlerin yaptiklarmi belirttikleri kavram
Ogretimi ve kitap okuma etkinlikleri ile erken okuryazarligin temel yapilarindan olan dil becerileri ve
sOzciik bilgisinin, ¢izgi calismalari ile de yazma becerilerinin gelisiminin desteklenebilecegi
bilinmektedir (Hagtvet, 2000; Neuman, Copple ve Bredekamp, 2000; Snow, Burns ve Griffin, 1998).
Buna karsin, erken okuryazarligin en onemli alt becerileri arasinda degerlendirilen sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindalig1 ve harf bilgisi becerilerine daha az oranda yer verildigi goriilmiistiir. Bunlar
icerisinde sesbilgisel farkindalik becerilerini destekleyen etkinliklerin bes 6gretmen, harf bilgisine
yonelik etkinliklerin ise sadece bir 6gretmen tarafindan gergeklestirildigi gézlenmistir. Bu yonde bilgi
veren Ogretmenlerin erken okuryazarligi genel anlamiyla hazirbulunusluk olarak tanimlayan
ogretmenler oldugu dikkati ¢cekmistir. Buna karsin, erken okuryazarligi okul 6ncesi donemde okuma
yazma Ogrenilmesi olarak tanimlayan 6gretmenlerin ise tanimladiklar: etkinliklerin genellikle kavram
Ogretimi, ¢izgi ¢aligmalar1 ve kitap okuma etkinlikleri ile sinirli kaldigi goézlenmistir.

Ogretmenlerin genel olarak erken okuryazarlik etkinliklerine sinirh diizeyde yer vermesinin
cesitli nedenleri olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunlardan birincisi, okul dncesi egitim kurumlarinda
caligan 0gretmenlerin erken okuryazarlik ve onu olusturan alt becerilerin 6nemi ve 6gretimi konusunda
bilgilerinin yetersiz olmasidir (Deretarla-Giil ve Bal, 2006; Kerem ve Comert, 2005). Ornegin,
ogretmenlerin sesbilgisel farkindaligin gelistirilmesine yonelik yaptiklari etkinlikler genel olarak, tinli
harflerin sesleriyle baslayan sozciiklerin bulunmasi veya baslamayan sozciiklerin ayirt edilmesi
seklindeki etkinliklerle sinirli olmaktadir. Buna karsin, ilgili alanyazina bakildiginda bu becerinin
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gelistirilmesine yonelik ¢ok sayida farkli gorevi igeren etkinliklerin yapildigi ve uygulama igin
onerildigi goriilmektedir (Brady, Fowler, Stone ve Winbury, 1994; Gray ve McCutchen, 2006; Lonigan,
Burgess ve Antony, 2000; Whitehurst ve Lonigan, 1999). Ger¢cek anlamda sesbilgisel farkindalik
becerilerinin  gelistirilmesi, ancak c¢ocuklarin sozciilk yapisindaki sesbilgisel organizasyonu
anlayacaklari bu etkinlikler yolu ile gerceklestirilebilecektir (Ott, 1997; Wright ve Jacobs, 2003). Diger
taraftan, lilkemizde okul 6ncesi donemde harf Ggretiminin yapilmamasi yoniinde oldukg¢a yaygin bir
uygulama vardir. Ozellikle ses temelli okuma 6gretimi siirecinde ¢ocuklarin harflerin isimleri ile
seslerini karistirdiklar1 gerekcesiyle okul oncesi donemde harf isimlerinin 6gretilmemesi gerektigi
disiiniilmektedir. Oysa cocuklarin sesleri 6grenirken ve sozciikleri okurken harflerin isimlerinden
yararlandiklar1 (Johnson, Anderson ve Holligan, 1996; Treiman ve Rodriguez, 1999); sesbilgisel
farkindaligin harf bilgisi olmayan ¢ocuklarda gelismesinin daha zor oldugu ve bu nedenle de harf
bilgisinin sesbilgisel farkindalik ile birlikte 6gretiminin yapilmasi gerektigine yonelik ¢ok sayida
arastirma bulgusu vardir (Bus ve Van [Jzendoorn, 1999; Roberts, 2003; Schneider vd., 2000).

Ogretmenlerin erken okuryazarlik etkinliklerine smirli diizeyde yer vermesinin diger bir
nedeninin ise genel olarak okul Oncesi egitim programinin, MEB’in ve miifettislerinin erken
okuryazarlik konusuna bakis agilar1 ve bunun uygulamaya yansimalari ile ilgili oldugu disiiniilmektedir.
Ornegin, erken okuryazarlik becerilerinden biri olan yazi1 farkindaliginin ¢ocuklarin yazili materyaller
ile sik karsilagtig1 ve yazi ile ilgili etkinlikleri yaptiklart durumlarda gelistigi bilinmektedir (Lesiak,
1997; Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; Pullen ve Justice, 2003; Purcell-Gates, 1996). Buna karsin,
caligmada elde edilen bulgulara gore sadece alti 6gretmen simiflarinda yaziyr kullandiklarini ve bu
diizenleme c¢ergevesinde nesneleri etiketlediklerini ve g¢ocuklarin isimlerini egyalarinin ve etkinlik
tiriinlerinin iizerine yazdiklarini ifade etmislerdir. Ek olarak, goriismeler sirasinda siniflarda yapilan
informal gézlemlerde siniflardaki yazili materyallerin yetersizligi 6zellikle dikkat ¢ekmistir. Siiflarda
genel olarak hava durumu, sayilar, sekiller ve renkler gibi standart bazi kavramlarin &gretimini
hedefleyen panolarin ve sinirh sayidaki nesne etiketlerinin digsinda harfleri veya yazilari igeren
materyallerin oldukg¢a smirli oldugu veya hi¢ olmadig1 gézlenmistir. Ogretmenlerin ¢cocuklarin okuma
yazma bilmemeleri gerekgesiyle siniflarda yazi kullanmanin gerekli olmadigini diigiindiikleri yoniindeki
bazi bulgulara ek olarak (Deretarla-Giil ve Bal, 2006), 6gretmenler bu konuda yaptiklari agiklamalarda
MEB miifettiglerinin 6zellikle bu konuda kisitlayict olduklarimi ve siniflarda esyalarin isimlerinin
bulundugu etiketlerin veya harflerin yer almasini uygun bulmadiklari i¢in kaldirttiklarini belirtmislerdir.
Bu durum, okul dncesi egitimde harf bilgisinin dgretilmemesine yonelik kisitlamalar ile birlikte genel
olarak okul Oncesi egitim programinin, MEB’in ve miifettislerinin erken okuryazarliga bakis agisini
sergilemesi bakimindan 6nemlidir.

Son olarak, 6gretmenlerin erken okuryazarlik etkinliklerine sinirh diizeyde yer vermesinin okul
Oncesi egitim icin belirlenmis gilinliikk egitim siirelerinin kisa olmasi ile ilgili olabilecegi de
diistinlilmektedir. Daha yaygin olarak ikili 6gretim ile gerceklestirilen okul 6ncesi egitim giinliik
ortalama dort saat olarak gerceklestirilmektedir. Bu siirenin 6nemli bir kismi da serbest zaman,
beslenme, tuvalet, hazirlik ve oyun etkinlikleri i¢in ayrilmakta, 6gretim ancak 15-40 dakika arasinda
degisen siirelerde gerceklestirilmektedir. Buna karsin, bu siire olduk¢a sinirlidir ve okul 6ncesi egitimin
amaglarini gergeklestirmek igin yeterli degildir (Deretarla-Giil ve Bal, 2006). Calismada katilimei birgok
Ogretmen tarafindan ifade edildigi gibi, 6gretmenler okula hazirliga yonelik giinde sadece bir etkinlik
tamamlayabilmektedirler.

Caligmadan elde edilen okuma etkinliklerinin sikligina iliskin bulgular ise O6gretmenlerin
cogunlugunun her giin, bes 6gretmenin ise haftada 3-4 kez okuma yaptiklarini gostermistir. Her ne kadar
kitap okuma siireleri hakkinda bilgi edinilmemis olsa da kitap okuma etkinligini her giin gerceklestiren
ogretmelerin cogunlugu olusturmast umut vericidir. Haftada 3 kez okuma yapan 6gretmenler alt ve orta
SED okullarda ¢alisanlar 6gretmenlerdir ve egitim siiresinin yetersizligini neden olarak gostermisler,
okuma yapmadiklar1 giinleri diger etkinlikleri yapabilmek i¢in kullandiklarini belirtmislerdir. Buna
karsin, alt ve orta SED’de yer alan okullarda ¢alisan ve ayni siire kisitlamalar1 altinda olan diger
ogretmenlerin etkinligi her giin ger¢eklestirebiliyor olmalan dikkat ¢ekicidir. Diger taraftan, haftada 4
kez okuma yapan 2 6gretmen ise iist SED okullarda calisan 6gretmenlerdir. Tam giin 6gretim yapan bu
okullarda zaman sinirlamasi bir sorun olamamakla birlikte 6gretmenler bu yonde bir tercihleri oldugunu
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ve 4 giin yapilan okuma etkinliginin yeterli oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Oysa yurt
disindaki okul dncesi egitim kurumlarinda yaygin olan uygulama, kitap okuma etkinliginin her giin,
giinde en az bir kez yapilmas1 yoniindedir (Lewman, 1999; Shedd ve Duke, 2008).

Ogretmenler siiflarinda yaptiklar1 kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin dinleme, dinledigini
anlama, sosyal ve bilissel becerilerin gelisiminde etkili oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Kitap
okuma etkinliginin tiim bu sayilan becerilerin gelisiminde 6nemli katkilarinin oldugu ve bu becerilerin
okula hazir olusu destekledigi alanyazinda bildirilmektedir (Allor ve McCathren, 2003; Bruns ve Pierce,
2007; Bus, van 1Jzendoorn ve Pellegrini, 1995; Dennis ve Horn, 2011; Hagtvet, 2000). Buna karsin,
okumaya hazirlik becerilerine olan katkisindan s6z eden 6gretmen sayisinin oldukga sinirli oldugu (n=2)
gozlenmistir. Bu iki 6gretmenin diger sorulara verdikleri yanitlar da genel olarak incelendiginde, erken
okuryazarlik konusunda bilgi diizeylerinin diger 6gretmenler ile karsilastirildiginda daha yiiksek oldugu,
uygulamalarini bu becerileri destekleyecek sekilde diizenledikleri ve bu yondeki etkinliklere daha sik
yer verdikleri dikkati ¢gekmistir. Bu bulgu, bilgi diizeyinin uygulamalari farklilagtirdig1 yoniindeki tezi
destekler niteliktedir. Diger taraftan, bu saymin sadece 2 ile sinirli olmasinin dgretmenlerin erken
okuryazarlik ve kitap okuma etkinliklerinin erken okuryazarlik becerilerini destekleyici yonii konusunda
yeterli farkindalik diizeyine ulagsmadiklarinin gostergesi oldugu da diisliniilmektedir. Kitap okuma
etkinligi erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak yapilan yaygin bir
uygulamadir. Kitap okuma etkinlikleri ¢ocuklarin yeni sézciikler 6grenmeleri igin firsatlar sunmakta ve
hem alict hem de ifade edici dil becerilerinde ve sozciik bilgilerinde 6nemli 6Slglide gelisme
saglamaktadir (Chow ve McBride-Chang, 2003; Hargrave ve Senechal, 2000; Valdez- Menchaca ve
Whitehurst, 1992; Wasik ve Bond, 2001; Wasik, Bond ve Hindman, 2006). Kitap okuma etkinliklerinin,
ayrica dgretilmesi amaclandiginda sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindaliginin artirilmasinda da etkili
oldugu bulunmustur (Arnold vd., 1994; Ezell ve Justice 2000; Justice ve Ezell, 2002; Justice, Kadevarek,
Bowles ve Grimm 2005; Valdez- Menchaca ve Whitehurst, 1992; Whitehurst, 1992; Whitehurst vd,
1994). Bu nedenle, kitap okuma etkinliklerinin her gline yaygnlastirilmasinin ve erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesine yonelik zenginlestirilmesinin 6nemli olacag: diisliniilmektedir.

Ogretmenler okuyacaklar1 kitaplar1 secerken ¢ok sayida boyutu dikkate alarak segimlerini
yaptiklarini, en sik olarak da igerigin ¢ocuklarin ilgilerine ve gelisim 6zelliklerine uygunluguna ve
kitabin gorsel niteliklerinin uygunluguna dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Daha az siklikta belirtilen
diger boyutlardan ikisi de icerigin haftanin temasina uygunlugu ile kullanilan dilin uygunlugu olmustur.
Kitap seciminde kitabin ve igeriginin 6gretim amaglarina (temaya) uygun olmasi ve 6gretim amaglarini
destekleyecek niteliklere sahip olmasi 6nemli iken (Dennis ve Horn, 2011; Lewman, 1999; Shedd ve
Duke, 2008) sadece yedi 6gretmen tarafindan dile getirildigi bulunmustur. Dilin uygunlugu konusunda
ise 6gretmenlerin ayn1 baglik altinda farkl kriterler gozettikleri dikkati gekmistir. Ornegin, bir dgretmen
kitap secerken igerikte 2-3 bilinmeyen sozciik olmasina dikkat ettigini belirtirken, bir 6gretmen iginde
bilinmeyen sozciikler olmamasina dikkat ettigini belirtmistir. Bu ise, 6§retmenlerin ayn1 sozciikler ile
ifade edilen kriterler altinda aslinda farkli yonleri dikkate alabildiklerini géstermektedir ve bu tiir
betimsel ¢aligmalarda katilimcilarin yanitlarini hangi temel diisiinceler ¢ergevesinde olusturduklarinin
irdelenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Kitap icerisinde bilinmeyen sozciik olmamasina dikkat
edilmesi ayrica kitap okuma etkinliginin amaglar1 konusunda yeterli bilgi diizeyine sahip olunmadiginin
gostergesi olarak da disiiniilebilmektedir. Orta SED bir okulda ¢alisan bu 6gretmenin diger sorulara
verdigi yanitlar da hem erken okuryazarlik konusundaki bilgi diizeyinin hem de bu yondeki
uygulamalarinin oldukga yetersiz oldugunu gostermistir. Diger taraftan, kitap okuma etkinliklerinin en
temelde ¢ocuklarin yeni sdzciikler 6grenmeleri i¢in firsatlar sundugu ve sozciik bilgilerini gelistirmeyi
amagladigi alanyazinda siklikla belirtilmis olmasina ragmen (Chow ve McBride-Chang, 2003; Hargrave
ve Senechal, 2000; Valdez- Menchaca ve Whitehurst, 1992; Wasik ve Bond, 2001; Wasik vd., 2006)
Ogretmenin bu firsati1 engelleyecek yonde davranig sergilemesi diistindiiriictidiir.

Ogretmenler kitap okuma etkinligi sirasinda siklikla oturma diizenine, ses tonu, vurgulamalar
ve mimikleri kullanmaya, kitab1 ¢ocuklarin resimleri gorecekleri sekilde tutmaya ve okuma sonrasinda
ise Oykiiyli dramatize etmeye ve kitabin sonundaki sorulari kullanarak dinledigini anlamay1
degerlendirmeye dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin belirttikleri noktalar alanyazinda kitap
okuma etkinliginde yapilmasi gerektigi belirtilen davranislar ve kitap okumanin etkililigini artiracak
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etmenler (Dennis ve Horn, 2011; Lewman, 1999; Shedd ve Duke, 2008) olmasina ragmen maksimum
diizeyde etkililik i¢in yeterli degildir. Alanyazin incelendiginde ve bu konuda yurtdigsinda yapilan
uygulamalara bakildiginda kitap okuma etkinliklerinin “etkilesime dayali” bir sekilde gerceklestirilmesi
gerektigi belirtilmektedir (Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein, 1994; Dickinson ve Tabors, 2001;
Lonigan ve Whitehurst, 1998; Teale, 2003; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; Whitehurst vd.,
1999). Bu ise, 0gretmenlerin okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklara agik uglu sorular
sorarak ve olaylar1 ve karakterleri ¢cocuklarin yasamlan ile iligkilendirmelerini isteyerek c¢ocuklara
konugma firsatlar1 sunmalarini; bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini agiklayarak ve tekrar ettirerek
sozciik bilgisini artirmay1 ve ¢ocuklarn cevaplarini uygun dilbilgisi yapilar1 kullanarak genisletmelerini
ve model olmalarimi gerektirmektedir. Buna karsin, d6gretmenlerin yanitlar1 incelendiginde, okuma
oncesinde kitap ve konusu hakkinda 6n konugsma yapma, okuma sirasinda ara soylesiler yapma, olaylar1
tahmin etmelerini isteme ve okuma sonrasinda kendi hayatlar ile iligkilendirmenin sadece ii¢ 6gretmen
tarafindan yapildig1 belirlenmistir. Bu Ogretmenler tarafindan kitap okuma etkinligi sirasinda
gergeklestirilen etkilesimin onlarin erken okuryazarlhiga yonelik farkindaliklarinin yiiksek olmasi ile
yakindan iliskili oldugu diisiiniilmektedir. U¢ 6gretmen ise okuma sirasinda cocuklarin dikkatlerini
dagitmamak gerekcesiyle okumay1 bolmemeye dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Oysa etkilesimli kitap
okuma yonteminde 6zellikle okuma sirasinda ¢ocukla etkilesime dayali konusma firsatlari olusturulmasi
onerilmektedir (Lonigan ve Whitehurst, 1998; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; Whitehurst vd.,
1999). Bu nedenle, 6gretmenlerin yurt disinda yaygin olarak uygulanan etkilesime dayali kitap okuma
yontemi hakkinda bilgilendirilmeleri ve 6gretmen adaylar i¢in lisans programlarinda konunun ders
olarak yer almasinin saglanmasi 6nemlidir.

Ogretmenlerin okuma yazmaya hazirhik siirecinde g¢ocuklara kazandirilmasinin gerekli
oldugunu diistindiikleri en 6nemli beceriler arasinda siklikla biligsel beceriler ve kiigiik kas motor
becerileri yer almigtir. Her iki becerinin de okuma yazma 6grenme siirecinde etkili olduklar1 (Rogoff,
1990; Shonkoff ve Phillips, 2000:377; Yangin, 2009) bilinmekte birlikte tek baslarina yeterli degildirler.
Okuma yazma becerilerinin en 6nemli yordayicilarindan olan dil becerileri (Hirsch, 2003; Zhang ve
Alex, 1995) alt1 6gretmen tarafindan, sesbilgisi ise (Brady vd, 1994; Gray ve McCutchen, 2006) dort
Ogretmen tarafindan kazandirilmasi gereken en 6nemli beceriler arasinda siralanmistir. Daha 6nce de
belirtildigi gibi yanitlar 6gretmenlerin okuma yazma &grenirken gerekli olan beceriler ve erken
okuryazarlik konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklarini1 gostermektedir.

Son olarak, erken okuryazarlik ¢aligmalarinda karsilasilan sorunlar konusunda ise iist SED
okullarda ¢alisan 6gretmenler materyal yetersizligini, alt ve orta SED okullarda ¢alisan 6gretmenler ise
aile katiliminin yetersizligini sorun olarak dile getirmislerdir. Alt ve orta SED okullarda aile katiliminin
yetersizligi genel olarak daha onceki bulgularla uyumlu olmakla birlikte (Kerem ve Comert, 2005;
Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004) iist SED (6zel) okullarda materyal yetersizliginin yasanmasinin ilging
bir bulgu oldugu diisiiniilmektedir. Materyal yetersizligi genel olarak devlet okullarindaki
anasiniflarinda yasanan yaygin bir problem olmakla birlikte (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004) o6zel
okullarda yasanan bu durumun, okullarin tiim giin olmasi ve bu nedenle dgrencilerle gerceklestirilecek
daha ¢ok etkinlik i¢in daha ¢ok sayida ve tiirde materyale gereksinim duyulmasi ile ilgili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Buna karsin, 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan dile getirilmesi onlar agisindan
Onemine isaret etmektedir.

Genel olarak bakildiginda, ¢calismada katilime1 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine yonelik smif uygulamalarimin konuyla ilgili bilgi diizeyleriyle yakindan iliskili oldugu
dikkat cekmistir. Erken okuryazarlik bilgi diizeyleri yiiksek olan Ogretmenlerin sinif etkinliklerini
cesitlendirdikleri, erken okuryazarligi olusturan becerilerin gelistirilmesini hedefleyen uygulamalara
daha sik yer verdikleri ve kitap okuma etkinlikleri sirasinda ¢ocuklarla etkilesim olusturmaya daha ¢ok
dikkat ettikleri goriilmiistiir. Ayrica, 6gretmenler arasinda erken okuryazarligin alanyazinda belirtilmis
tanimina ve uygulamalarina en yakin cevaplarin ¢ogunlukla alt ve list SED okullarda calisan
Ogretmenler tarafindan verildigi gozlenmistir. Orta SED okullardaki 6gretmenlerin ise erken
okuryazarligin alanyazinda tanimlanmis seklini daha diisiik diizeyde gergeklestiren Ggretmenler
olduklar goriilmiistiir. Cakmak ve Yilmaz (2009) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada tist SED
okullarda ¢alisan anasinifi Ggretmenlerinin erken okuryazarlik bilgilerinin daha yiiksek oldugu
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belirlenmis iken, Kerem ve Comert (2005) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise ilkdgretim okullar1
biinyesindeki anasinifi 6gretmenleri ile 6zel okullarin biinyesindeki anasinifi 6gretmenleri arasinda
erken okuryazarlik uygulamalari agisindan fark olmadigi bulunmustur. Ust SED okullardaki
ogretmenlerin alt SED okullardaki 6gretmenlerle benzer yanitlar vermeleri ancak orta SED okullardaki
Ogretmenlerden farklilasmalart her iki aragtirma sonucunu da destekler niteliktedir. Alt ve orta SED
okullardaki 6gretmenler arasindaki farkliligin ise 6gretmenlerin mesleki deneyim stireleri ile iligkili
olabilecegi diisliniilmektedir. Orta SED okullarin 6gretmenlerinin mesleki deneyim siireleri en yiiksek
grup olduklar (x=21 yil) goriilmektedir. Alt ve {ist SED okullarin 6gretmenlerinin ise deneyim siireleri
sirasiyla ortalama 6,2 ve 15,8 yildir. Alt ve orta SED okullardaki 6gretmenlerin deneyim siirelerindeki
bu farkliligin, devlet okullarindaki 6gretmenlerin puan sistemi ile gerceklestirilen atamalar1 sonucu
olustugu diisliniilmektedir. Bu puan sistemine gore mesleki deneyimi daha yiiksek Ogretmenler
genellikle orta ve list SED’deki okullara yerlesebilirken, mesleki deneyimi az 6gretmenler alt SED’deki
okullara yerlestirilmektedir. Bu ¢ergevede, alt SED okullardaki 6gretmenlerin daha yakin zamanda
mezun olmalarina bagl olarak alandaki son gelismelerden daha fazla haberdar olduklar1 ve uygulama
yoniindeki motivasyonlariin daha yiiksek oldugu; buna karsin, orta SED okullardaki 6gretmenlerin
deneyim siirelerinin daha uzun olmasina bagli olarak bilgi diizeylerinin daha yiiksek olmasi beklenirken
(Hindman ve Wasik, 2008) hizmet ici egitim programlarinin niteliginin diisiik olmasia bagh olarak
alandaki gelismelerden yeterince haberdar olamadiklari (Dickinson, 2002; Hsieh, vd. 2009) ve mesleki
titkenmiglik yagsama olasiliklarinin daha yliksek olmasi s6z konusu olabilmektedir. Bu durumun ise s6zii
gecen farkliligin nedeni olabilecegi diigiiniilmektedir.

Bu calismanin sonuglar1 anasiniflarinda uygulanan egitim programlarina yonelik onemli
uygulama 6nerileri sunmaktadir. Oncelikle, yukarida da belirtildigi gibi okul dncesi dgretmenlerinin,
kurum idarecilerinin, MEB Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii ¢alisanlarinin ve miifettislerinin
erken okuryazarlik, dnemi, igerigi ve yontemleri konusunda bilgilendirilmeleri ve egitim programlarinin
bunu saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesi son derece énemlidir. Ogretmenlerin 6gretim yontemleri
konusunda uzmanlar tarafindan egitilmeleri, uygulama 6rneklerini izlemeleri ve uygulamalar1 sirasinda
stirekli mentorluk destegi almalar1 saglanmalidir. Ek olarak, tiim ilgili taraflarin alandaki gelismeleri
takip etmeleri konusunda desteklenmelerine ve hizmet i¢i egitim programlarnin bilimsel dayanikli
Ogretim yontemlerini alana aktarilmasina destek olacak sekilde diizenlenmesine ¢aligilmalidir. Erken
okuryazarligin bir ders olarak okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programlarinda yer almasinin saglanmasi
ayrica onemlidir.

Egitim siiresinin kisa olmasina bagli olarak etkinliklerin gergeklestirilememesine yonelik ise
hem egitim siiresinin erken okuryazarlik etkinliklerine daha ¢ok yer verecek sekilde diizenlenmesi, hem
de diger tiim etkinliklerin (serbest zaman, oyun, boyama, beslenme, miizik vb.) igerisine erken
okuryazarhig: destekleyecek sekilde agik veya ortiik amaclar yerlestirilmesi dnerilmektedir. Ozellikle
okul oncesi egitimde tiim etkinliklerin amagli gerceklestirilmesi kazanimlar1 en iist diizeyde
gergeklestirmek igin son derece 6nemlidir. Ancak bu sekilde gergeklestirildiginde okul 6ncesi egitimin
amaglarindan biri olan erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi gergeklestirilmis olacaktir. Buna
karsin, bu siiregte 6gretmenlerin 6gretim yontemleri ve farkli etkinliklerde agik ve ortiikk amaglar1 nasil
bir arada gerceklestirebileceklerine dair bilgilendirilmesi ve desteklenmesi dnemlidir.

Son olarak, bu calisma siirli sayidaki &gretmen ile gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin
yanitlarinin gercegi yansittigi varsayilmaktadir. Yanitlar1 ile uygulamalari arasindaki tutarlilik
incelenmemistir. Bu nedenle, daha ¢ok sayidaki 6gretmen ve tiim ilgili taraflarin meslek elemanlari (6rn.
idareciler, ilgili genel miidiirliik ¢alisanlari, miifettisleri vb.) ile gerceklestirilecek ve uygulamalarin da
incelenecegi ¢alismalara gereksinim vardir. Buna karsin, tiim sinirliliklarina ragmen, ¢alismadan elde
edilen bulgularmm dikkate alinmasi ve bulgular 1s18inda sunulan Onerilerin gergeklestirilmeye
calisilmasinin sonuglari itibariyle 6nemli olacagina inanilmaktadir.
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