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YEDINCI SINIF OGRENCILERININ VUCUDUMUZDAKI SISTEMLER
UNITESINE AIT KONULARI GUNLUK YASAMLA ILISKILENDIRME
DUZEYLERI

Seyda GUL!
Oz

Bu arastirmanin amaci ortaokul yedinci smif 6grencilerinin “Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitesine ait konular1
glinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini tespit etmektir. Arastirmanin érneklem grubu, Kocaeli’nin Karamiirsel
ilgesindeki rastgele belirlenmis dort ortaokulun 7. smnifinda 6grenim goren 195 dgrenciden (90 kiz, 105 erkek)
olusmaktadir. Tarama yonteminin kullarldig1 arastirmada &grencilere Viicudumuzdaki Sistemler Unitesine
Yonelik Giinliik Yagamla liskilendirme Testi (GUYIT) uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS.20 istatistik
programinda kullanilarak analiz edilmistir. Analizlerde hem testin geneli hem de alt boyutlar igin 6grencilerin
verdikleri cevaplara ait frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, testin genelinde
ogrencilerin %75.8’i dogru cevap verirken, %9.4'1i yanlis cevap vermistir. Bulgular her bir faktor icin ayr1 ayr
incelendiginde dogru cevap verenlerin orani ‘sindirim sistemi” konusu icin %84.4, ‘bosaltim sistemi’ konusu icin
%66.7, ‘sinir sistemi” konusu i¢in %84.2, “i¢ salg1 bezleri’ konusu igin %68.6, ‘duyu organlar1’ konusu igin %75.1,
‘viicudumuzdaki sistemlerin sagligi” konusu icin %85.9 ve ‘organ bagis1’” konusu i¢in %63.3 olarak belirlenmistir.
Buna gore 6grenciler tarafindan en fazla giinliik yasamla iliskilendirilen konu ‘viicudumuzdaki sistemlerin sagligr’
iken, en az iliskilendirilen konu ‘organ bagis1’ olmustur.

Anahtar Kelimeler: Yedinci sinif; viicudumuzdaki sistemler; giinliik yasam.

7% GRADE STUDENTS” ASSOCIATION LEVELS WITH DAILY LIFE THE
TOPICS IN UNIT BODY SYSTEMS

Abstract

The aim of this study is to determine the level of the seventh grade students' association level with daily life the
subjects in ‘Body Systems” unit. The sample group of the study consisted of 195 students (90 girls, 105 boys) in the
7th grade of four randomly selected secondary education institutions in Karamiirsel district of Kocaeli. In this
study, which was used the survey method, the Association Test with Daily Life (ATDL) towards Body Systems for
was applied to students. The data obtained were analyzed using SPSS.20 statistical program. In the analysis,
frequency and percentage values of the students' answers were calculated for both the general and sub-dimensions
of the test. According to the findings, 75.8% of the students gave the correct answer and 9.4% gave the wrong
answer. When the findings were examined separately for each factor, the rate of correct responders was 84.4% for
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the 'digestive system', 66.7% for the 'excretory system', 84.2% for the mervous system', and 68.6% for the 'inner
glands', 75.1% for sensory organs, 85.9% for 'health of body systems' and 63.3% for 'organ donation'. According to
this, the most related issue in daily life by students was 'health of body systems' while the least related issue was
‘organ donation’.

Keywords: 7t grade; body systems; daily life.
GIRIS

Glintimiizde tilkelerin gelismesindeki en 6nemli faktorlerden biri hig siiphesiz fen ve teknoloji alaninda
kaydedilen ilerlemelerdir. Bu durum dikkate alindiginda iilkelerin etkili fen egitimi ve 6gretimine
odaklanmasi ve 6nem vermesi kaginilmaz olmaktadir (Ozmen, 2004; Sahin ve Bodur, 2016). Ote yandan
bireylerin gilinliik yasamda karsilastiklar1 olay ve durumlara anlam vermelerini saglayarak onlar1
yasama hazirlama vizyonunu tiistlenen egitimin 6gretim siirecinde, 6grenciye giinliik yasamla iligkili
bilgilerin aktarilmasinda fen bilimleri ve bu alandaki dersler oldukga 6nemli bir role sahiptir (Ozay-
Kose ve Giil, 2016). Ciinkii bireylerin dogal olarak yasadiklari cevrelerinde gerceklesen olaylar
arasindaki iliskileri tanimlama ve agiklama ¢abasi olarak tanimlanan (Cobern ve Loving, 2001) fen
bilimleri, 6grencilerin dogay1 ve dogadaki iligkileri anlamasinda en 6nemli unsurlardan biri olarak
diisiiniilmektedir. Ayrica fen bilimlerinin igerdigi konularin neredeyse tamaminin giinliik yasamda
sikca karsilastigimiz olaylarla veya bu olaylarin sonuglariyla iliskili oldugu goz dniine alindiginda, bu
alandaki derslerin &nemi daha da iyi anlagilmaktadir (Costu, Unal ve Ayas, 2007). Nitekim
okullarimizda uygulamaya konulan yeni fen 6gretim programinin temelini olusturan yapilandirmacilik
fikrinin ortaya ¢ikmasinda etkili olan Piaget, Dewey, Vygotsky ve Bruner gibi kuramcilar da bu duruma
dikkati ¢ekerek; bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin, bilgilerin i¢sellestirilmesinde onemli
oldugunu ifade etmislerdir (Ozden, 2003). Karsilastigimiz giinliik olaylar esnasinda farkli duyu
organlari ile gerceklesen algilamalar, bireyde kalic1 etki birakarak dgrenmelerini kolaylastirmaktadir.
Edinilen bilgiler, 6grencinin giinlitk yasaminda yararli oldugu veya hayatin1 kolaylastirdig: stirece,
kazarilan bilginin sik¢a kullanilmasi nedeniyle 6grenmenin kaliciligi artmakta ve pekistirilmesi
saglanmaktadir (Ilkoriicii-Gocmengelebi ve Ozkan, 2009). Bununla beraber 6grencilerin edindikleri
bilgileri gilinliik yasamda karsilasilan olaylarla iliskilendirme ve aralarinda bag kurma dereceleri onlara
verilen egitimin de ne derece ezberden uzak oldugunun bir gostergesidir. Egitim-0gretim siirecinde
kazandirilan bilgiler giinliik yasamdaki karsilasilan olaylarla iliskilendirilebildigi 6l¢iide kalici olurlar
ve karsilasilan yeni durumlar1 yorumlamada daha kolay kullanilabilirler (Balkan-Kiyic1 ve Aydogdu,
2011; Ozmen, 2003).

Gilbert’e (2006) gore fen derslerine ait 6gretim programinin asir1 yiiklii olmasi, giinlitk yasamdan uzak
konularin 6gretim programinda bulunmasi, Ogrencilerin 6grenme siirecinde edindikleri bilgileri
giinlitk yasamda karsilastiklar1 yeni ve farkli durumlara aktarmada yetersiz kalmalar1 ve fen konularina
kars1 ilgilerinin diisiik olmasi, egitim siirecinde siklikla karsilasilan sorunlardan bazilari olarak
siralanabilir. Halbuki bireylerin 6gretim siirecinde kendilerine sunulan bilgileri giinlitk yasamlarinda
hem kendi kisisel menfaatleri hem de toplumun menfaatleri dogrultusunda kullanabilmeleri, bilim
Ogretiminin temel amagclar1 arasinda sayilmaktadir (DeBoer, 2000). Bu nedenle okullarda verilen
egitimin hayata doniik olmasi gerekmektedir. Bu duruma istinaden son yillarda, fen egitimcileri ve
program gelistiriciler, okullarda verilen fen derslerinin sadece 6grencileri tiniversiteye hazirlamak ve
kendilerine bir meslek edindirmek degil, onlar1 bilim ve teknolojideki ilerlemelere siki sikiya bagh

giinlimiiz toplumuna uyum saglayacak sekilde yetistirmeyi amaglamasi gerekti§ine vurgu
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yapmaktadirlar (Dogan ve Yalcin, 2002). Yeni fen 0gretim programimiz da bu hususlar1 goz {iniine
alarak Ogrencilerin kendilerine sunulan bilgiyi pasif bir sekilde almak yerine bilginin aktif olarak
yapilandiricisi olmasina dikkat ¢ekmektedir. Dahas1 bu program fen bilimlerinin de duragan bir bilgi
y1g1n1 olmadigini belirleterek edinilen bilgilerin ezberlenmesi yerine giinliik yasama ve teknoloji gibi
yeni durumlara/baglamlara aktarmanin gerekli oldugunu vurgulamaktadir (Emrahoglu ve Mengi,
2012). Bahsedilen bu 6nemli hususlara ragmen yapilan bir¢ok arastirmanin bulgulari, fen dersleri
kapsaminda ele alinan konu ve kavramlarin biiyiik bir ¢ogunlugunun soyut ve teorik oldugunu, bu
nedenle pek ¢ok 6grencinin fen kavramlarini algilamakta giicliik cektigini ve bu nedenle fen bilimlerine
kars1 olumsuz tutum gelistirdiklerini ortaya koymaktadir (Costu, Unal ve Ayas, 2007; Dede-Er, Sen, Sar1
ve Celik, 2013; Hannover ve Kessel, 2004; Tasdemir ve Demirbas, 2010). S6z konusu arastirmalar ayni
zamanda Ogrencilerin fen derslerinde karsilastiklar1 bu sorunlarin nedenlerinden birinin de konu
icerisinde gegen temel fen kavramlarinin giinlitk yasamdan Orneklerle &grenme ortamlarina
aktarilmamas: oldugunu ileri stirmektedirler. Bu nedenle 6gretim siirecinde Ogrencilere giinliik
yasamlarinda karsilastiklar1 olay ve olgulari fen dersiyle iliskilendirebilme becerilerini kazandirmak,
anlaml ve kalic1 6grenmeyi saglayabilir (Andrée, 2003; Dede-Er vd., 2013; Smith ve Siegel, 2004). Bu
noktada yenilen 2018 fen bilimleri 6gretim programinda ozellikle Fen, Miihendislik ve Girisimcilik
Uygulamalar1 kapsaminda 2013 fen bilimleri dgretim programindan farkli olarak 6grencilerden
beklentiler belirgin hale getirilmistir (Bahar, Yener, Yilmaz, Emen ve Giirer, 2018). Bu konu ile ilgili

olarak su ifadeler 6n plana ¢ikarilmistir:

... Programda Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar: kapsanunda oncelikle 6grencilerden
iinitelerde ele alinan konulara iliskin giinliik hayattan bir ihtiyag veya problemi tanmimlamalari
beklenmektedir. Problemin giinliik hayatta kullanilan veya karsilagilan arag, nesne veya sistemleri

gelistirmeye yonelik olmast istenir... (MEB, 2018: s10).

Fen bilimleri dersi kapsaminda 6zellikle biyoloji konular1 kapsami geregi anlasilmasi zor goriinen
konularin baginda gelmektedir (Ozay-Kése ve Giil, 2016). Biyoloji konularinin 6gretiminde grenci
kendi viicudunda, cevresinde, kisacasi dogada meydana gelen bir¢ok olaya yonelik bilgi ile
karsilasabilmektedir. Ozellikle viicudumuzdaki sistemler ile ilgili konular biyolojinin odaginda olup,
insan viicudunun temel isleyisinin anlasilmasi agisindan en temel konulardan biridir. Dolayistyla bu
konuya yonelik bilgilerin sadece teorik olarak degil aymi zamanda Ogrencilerin yasamlarina da
aktarilmasi gerekmektedir (Berkant, 2002).

Biyoloji konularinin giinliik yasamla iligskilendirme diizeylerinin tespitine yonelik yapilan ¢alismalara
bakildiginda oldukga smirli sayida oldugu goriilmektedir. Bu ¢calismalardan biri Baran, Dogan ve Yalcin
(2002) tarafindan yiiritiilmiistiir. S6z konusu arastirmacilar tarafindan biyoloji 6gretmen adaylar ile
yliriitiilen ¢alismanin bulgulari, birinci siniftan son sinifa dogru gidildikge derslerde edinilen bilgilerle
giinliik hayat arasinda iliski kurabilme diizeyinde bir artis oldugunu gostermistir. Bu durum birinci
smiftan son smifa dogru daha fazla teorik ve uygulama derslerinin alinmas: seklinde agiklanmustir.
Ancak genel olarak dgretmen adaylarinin biyoloji derslerinde kazandiklar: bilgileri giinliik hayatla

iliskilendirebilme diizeyleri diisiik ¢ikmustir.

Canpolat ve Ayyildiz (2019), 8. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersi bilgilerini giinliik yasam ile
iliskilendirebilme diizeyleri belirlemeye calismislardir. Calismada Ogrencilere agik uglu sorulardan

olusan “Kavramlari Giinliik Yasamla iliskilendirebilme Testi” (KGYIT) uygulanmuistir. Testte biyoloji
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icerikli konulara ait sorulan sorulardan elde edilen bulgular, 6grencilerin ilgili konuyu giinliik yasamla
iliskilendirmede zayif olduklarini hatta ©Onemli diizeyde kavram vyanilgisina sahip olduklari

belirlenmistir.

[koriicii-Gogmengelebi ve Ozkan (2009) tarafindan yapilan bir baska calismada 6. sinif Fen Bilgisi'nde
yer alan biyoloji bilgilerinin giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri ile bu konulardaki basari
diizeyleri arasindaki iliski tespit edilmeye ¢alisilmistir. Calismada 6grencilerin basar: testinden almis
olduklar: puanlar ile giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki
bulunmustur. Bilgilerini giinliik yasamla yiiksek diizeyde iliskilendiren 6grencilerin ayni konudaki
basar1 testi puanlarinin, bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri orta ve diisiik olan

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Balkan-Kiyic1 ve Aydogdu (2011) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin, bilimsel bilgileri giinliik yasamlar:
ile iliskilendirebilme diizeylerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmuislardir. Veri toplamak amaciyla
20 acik uglu ifadeden olusan bir form kullanmislardir. Formda fizik, kimya ve biyoloji konulariyla ilgili
giinliik hayatta siklikla karsilasilan bazi olaylar veya sergilenen davranislar ifade edilerek, 6gretmen
adaylarindan bunlarin bilimsel sebeplerinin agiklanmas1 istenmistir. Biyoloji ile iligli elde edilen
arastirma sonuglarina gore; ogretmen adaylarinin bilimsel bilgileri giinliik yasamlar1 ile kismen

iliskilendirebildikleri tespit edilmistir.

Ozay-Kose ve Giil (2016) tarafindan sinif 6gretmeni adaylarmin biyoloji bilgilerini giinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerinin tespitine yonelik yapilan g¢alismanin bulgularina gore ise O6gretmen
adaylarinin biyoloji derslerine ait bilgileri giinliik olaylarla iligskilendirebilme diizeylerinin yeterli

olmadig: tespit edilmistir.

Yukarida Ornekleri verilen arastirmalara bakildiginda, biyoloji konularmin giinliik yasamla
iliskilendirilmesine yonelik caligmalarin siurl sayida oldugu asikardir. Ote yandan alan yazin
incelendiginde genel anlamda biyoloji konularina yonelik yapilan bir¢ok arastirmanin fotosentez, hiicre
solunumu, evrim, genetik, osmoz-difiizyon ve hiicre boliinmeleri gibi konulara yonelik yapildig;,
“Sistemler” konusuna ait {initelere ise daha az yer verildigi goriilmektedir (Giil, 2011). Ayrica 6gretim
siirecinde sistemler konusuna yo6nelik yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ogunlukla bu konularin
etkili 6gretimi veya kavram yanilgisi tespiti {izerinden yiiriitiilmiis oldugu, 6érneklem grubunun da
daha c¢ok ortadgretim ikinci kademe Ogrencileri veya Ogretmen adaylari arasindan segildigi
belirlenmistir. Bu sebeple bu arastirmanin 6rneklemi daha alt sinif diizeylerindeki 6grenciler arasindan
segilmigtir. Ogretim siirecinin alt basamaklarinda dgrencilerin bu konular1 giinliik yasamlariyla
iliskilendirebilmesi ileri donemlerdeki basarilarina ve anlamli 6grenmelerine yansiyabileceginden
onceden bu iligkinin tespit edilmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda, bu arastirmanin sadece
ogrencilere degil bu konulari onlara aktaran Ogretmenlerin egitimine de katki saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Buradan hareketle bu aragtirmada yedinci smif 6grencilerinin viicudumuzdaki

sistemler iinitesine ait konular giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri incelenmistir.
YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma deseni, drneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile

ilgili bilgilere yer verilmis ve asagida sirasiyla sunulmustur.
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Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel yaklasimin deneysel olmayan arastirma desenlerinden biri olan tarama yontemi
kullamilmistir. Tarama ¢alismalari, arastirmacilarin veri toplamak amaciyla genis bir 6rneklem grubuna
anket/0lcek uygulamasi veya goriismeler yapmasiyla gerceklestirilen bir yontemdir. Egitim
arastirmalarinda anketler s6z konusu orneklem veya kitlenin tutumlarini, inanglarini, diisiincelerini,
oOzelliklerini belirlemek veya herhangi bir konuda bilgi toplamak amaciyla siklikla kullanilir (McMillan
ve Schumacher, 2010).

Evren ve Orneklem

Calismada kullanilan Viicudumuzdaki Sistemler Unitesine Yonelik Giinlitk Yasamla Iliskilendirme
Testi (GUYIT), testi gelistiren arastirmacilar tarafindan 7. siniflara uygulanarak gelistirilmistir. Bununla
beraber MEB 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda séz konusu iinite 6. sinifta yer almaktadir.
Buna gore 6. sinifta ilgili konu “Viicudumuzdaki Sistemler (11 kazanim- 24 saat)” ve ““Viicudumuzdaki
Sistemler ve Saglig1 (11 kazanim- 18 saat)” seklinde iki ayr1 tinite seklinde ele alinmaktadir. Eski ve
yeni Ogretim programlar1 karsilastirildiginda; 2013 ve 2018 yii “Viicudumuzdaki Sistemler”
iinitelerinde; destek ve hareket, solunum ve dolasim sistemini olusturan yap1 ve organlar, biiyiik ve
kiiciik kan dolasimi, kanin yap1 ve gorevleri, kan gruplar1 arasindaki kan alisverisi, kan bagisinin
Oonemine yonelik kazanimlar arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Diger taraftan 2018 yili 6gretim
programinda, 2013 o6gretim programindan farkli olarak “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde;
sindirim sistemine ait yap1 ve organlar, fiziksel ve kimyasal sindirim, sindirime yardimc: organlar,
bosaltimda gorevli yap1 ve organlara yonelik kazanimlara yer verilmistir. Ayrica 2018 yili ogretim
programinda “Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1” iinitesi de yer almistir. Ancak onceki 6gretim
programinda her ne kadar ayr bir {inite olarak “Viicudumuzdaki Sistemler ve Saglig1” olmasa da bu
konulara “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde yer verilmistir (Deveci, 2018). Viicudumuzdaki
Sistemler iinitesi kazamimlar acgisindan degerlendirildiginde ise yeni 6gretim programdaki kazanim
sayisinin eskiye nazaran azaltildig1 da dikkat ¢ekmektedir. Elbette bu durum ¢alismanin giivenirligini
etkiliyor gibi gortinebilir ancak 6lcekteki ilgili ifadelere bakildiginda, konu igerigi bakimindan her iki

Ogretim programina da uygun oldugu soylenebilir.

Calismanin uygulamalar1 2018-2019 bahar yar1 yili sonunda yapilmis oldugundan ve konular daha
Once tamamen islemis olmalari nedeniyle bu c¢alismada da 7. smif Ogrencileri arastirmaya dahil
edilmistir. Buna gore arastirmanin evrenini Kocaeli il merkezindeki ortaokullarda 6grenim goren
yedinci sinif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem grubu ise Kocaeli'nin Karamiirsel ilgesindeki
okullar arasindan seckisiz atama ile belirlenmis dort farkli devlet okulundan toplam 195 yedinci smif
ogrencisinden olusmaktadir. Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin 90’1 (%46.2) kiz, 105’1
(%53.8) erkektir. Ayrica 6grencilerin %32’si A okulundan (23 kiz, 41 erkek), %30.3'ii B okulundan (26
kiz, 33 erkek), %24.1'i C okulundan (24 kiz, 23 erkek) ve %12.8'i D okulundan (17 kiz, 8 erkek)

secilmisglerdir.

Tablo 1. Ogrencilerin Okul ve Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet A Okulu B Okulu C Okulu D Okulu Genel Toplam
f % f % f % f % f %
Kiz 23 35.9 26 441 24 51.1 17 68.0 90 46.2
Erkek 41 64.1 33 55.9 23 48.9 8 32.0 105 53.8
Genel Toplam 64 32.8 59 30.3 47 24.1 25 12.8 195 100
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada yedinci smif 6grencilerinin viicudumuzdaki sistemler {iinitesine ait konular1 giinliik
yasamla iliskilendirme diizeylerini belirlemek amaciyla Sahin ve Bodur (2016) tarafindan yedinci sinif
ogrencileri igin gelistirilen ‘Viicudumuzdaki Sistemler Unitesine Yonelik Giinliik Yasamla
Iliskilendirme Testi (GUYIT)'nden yararlanilmistir. Sahin ve Bodur (2016) tarafindan testin
gelistirilmesi siirecinde hazirlanan testin maddelerinin cevap secenekleri dogru, yanlis ve bilmiyorum
seklinde hazirlanmis olup dogru cevaplar 1 puan, yanlis ve bilmiyorum seklindeki cevaplar ise 0 puan
olarak puanlandirilmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilen teste Sahin ve Bodur (2016)
tarafindan Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) ve madde analizi yapilmustir. Hkt‘)gretim 7. sinifta 6grenim
goren 609 6grenciden elde edilen veriler iizerinde yapilan DFA ve madde analizi sonuglarina gore test
toplam 42 soru igeren 7 faktorden olusmaktadir. S6z konusu faktorler “sindirim sistemi”, “bosaltim
sistemi”, “sinir sistemi”, “i¢ salg1 bezleri”, “duyu organlar1”, “viicudumuzdaki sistemlerin saghgi” ve
“organ bagis1” olarak isimlendirilmistir. Madde Analizi sonuglarina gére GUYIT icin ortalama madde
ayrit edicilik giicii 0.42, madde giicliigii 0.64 olarak hesaplamustir. Ayrica testin i¢ tutarlig ile ilgili test
puanlarinin oldukca iyi oldugu tespit edilmistir. Testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.87 olarak

hesaplanmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizleri igin SPSS 20 paket programi kullanilmistir. Ogrencilerin GUYIT'nden
aldiklar1 puanlar icin hem testin geneli hem de alt boyutlar1 igin 6grencilerin verdikleri cevaplara ait

frekans ve ytizde degerleri sunulmustur.
BULGULAR ve YORUMLAR

Ogrencilerin GUYIT'ne verdikleri cevaplar kategorize edilerek her bir kategoriye ait frekans ve yiizde
oranlar Tablo 2’de sunulmustur. Elde edilen bulgulara gore testin genelinde 6grencilerin %75.8'i dogru
cevap verirken, %9.4'ii yanlis cevap vermistir. Ayrica %14.8 oraninda bilmiyorum yamntinu
isaretlemislerdir. Diger taraftan 6grencilerin dogru cevaplarinin orant %42.6-%94.4 arasinda degisirken,
yanlis cevap oranlart %2.1-%25.6 arasinda, bilmiyorum yamitini1 verenlerin oranlar1 ise %2.1-%48.2
arasinda degismektedir. Tablo 2’de yer alan 42 sorudan sadece 1 soruya (27. soru) dogru cevap veren
ogrencilerin oraninin %50'nin altinda kaldig: belirlenmistir. Bununla beraber 10 soruya (4. soru, 6. soru,
7. soru, 13. soru, 18. soru, 19. soru, 27. Soru, 28. soru, 30. Soru, 41. soru) dogru cevap verenlerin orani
%70'in altinda kalmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin GUYIT'ne Verdikleri Cevaplarin Dagilimi
Sorular D Y B

Sindirim Sistemi f % f % f %
1. Cok yagh besinler yersek karacigerimiz ¢ok fazla calismak 163 83.6 4 2.1 28 14.4
zorunda kalir ve rahatsizlanabiliriz.
2. Karaciger rahatsizligi olan kisiler az yagh besinler 166 85.1 7 3.6 22 11.3
tiiketmelidir
Ortalama %84.4 %2.8 %12.8
Bosaltim Sistemi f % f % f %
3. Bobrekler kandaki zararli maddeleri siizerek disari 157 80.5 10 5.1 28 144
atilmasini saglar.
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4. Bobrege siiziilmek icin gelen kan iire bakimindan 101 51.8 17 8.7 77 39.5
zengindir.

5. Bobrekler fabrikalarin aritma tesislerine benzetilebilir. 157 80.5 13 6.7 25 12.8
6. Tuzlu yemek bobreklere zarar verir. 134 68.7 25 12.8 36 18.5
7. Ureter, bobregi mesaneye baglayan bir boru hattma 101 51.8 14 7.2 80 41.1
benzer.

Ortalama %66.7 %25.2
Sinir Sistemi f % f % %
8. Beynimizi bir okulun miidiiriine benzetebiliriz. 175 89.7 14 72 3.1
9. Elimize igne battiginda elimizi istemsiz olarak 155 79.5 23 11.8 17 8.7
(kendiliginden) geri ¢ekeriz.

10. Ogrendiklerimizi hatirlamamizi beynimiz saglar. 178 91.3 9 4.6 8 4.1
11. Trafik kazasinda omurgasi kirilan bir kisi felg olabilir. 149 76.4 18 9.2 28 144
Ortalama %84.2 %8.2 %7.6

I¢ Salg: Bezleri f % f % f %
12. Korktugumuz zaman adrenalin hormonu salgilanir. 145 744 12 6.2 38 19.5
13. Viicudumuzdaki hormonlarin miktarini tespit etmek i¢cin 111 56.9 25 12.8 59 30.3
genellikle kan incelenir.

14. Birden karsima kopek ¢ikarsa viicudumda adrenalin 145 744 18 9.2 32 16.4
hormonu salgilanir.

Ortalama %68.6 %22.0
Duyu Organlar f % f % f %
15. Goziimiize cisimlerden 151k yansimazsa cisimleri 144 73.8 27 13.8 24 12.3
goremeyiz.

16. Kas ve kirpiklerimiz olmazsa goziimiize daha ¢ok toz 166 85.1 10 5.1 19 9.7
kacar.

17. Goziimiize gelen 151k beynimize iletildiginde géorme olayr 140 71.8 25 12.8 30 15.4
gerceklesir.

18. Gorme olay1 beynimizde gerceklesir. 104 53.3 49 25.1 42 21.5
19. Kulagimda bulunan killar sayesinde kulagima toz 136 69.7 23 11.8 36 18.5
kagmaz.

20. Beynimizde duyma merkezi sayesinde sesleri duyariz. 137 70.3 22 11.3 36 18.5
21. Kulak zarimiz yirtilirsa higbir ses duyamayiz. 149 76.4 14 7.2 32 16.4
22. Deri en biiyiik duyu organimizdir ve her yerimizi kaplar. 170 87.2 14 7.2 11 5.6
23. Suda elimizi fazla beklettigimizde 6lii deri hiicrelerin 145 744 9 4.6 41 21.0
suyu fazla gektigi i¢in derimiz siserek burusur.

24. Deride bulunan sinir hiicreleri sayesinde sicaklignt 141 72.3 12 6.2 42 21.5
hissedebiliriz.

25. Deri viicudumuzu ¢arpmalara karsi koruyan bir 158 81.0 14 7.2 23.0 11.8
tabakadar.

26. Elimizi kestigimizde derimizde bulunan duyu almaglar1 163 83.6 8 4.1 24 12.3
bunu hemen beynimize haber vererek aciy1 hissetmemizi

saglar.

27. Bir ¢igegin kokusunu almak igin koku zerreciklerinin 83 426 18 9.2 94 48.2
burnumdaki mukus sivisinda ¢oziinmesi gereklidir.

28. Bir ortama girdigimde ortamin kokusunu bir siire sonra 119 61.0 46 23.6 30 15.4
hissetmem.

29. Burun aldigimiz havayi isitig1 i¢in burnumdan nefes 145 74.4 27 13.8 23 11.8
alirim.

30. Baz1 insanlar bazi maddelerin tadini alamazlar buna tat 108 55.4 18 9.2 69 35.4
korliigii denilir.

31. Baz1 goz rahatsizlig1 olan kisiler yakindaki cisimleri iyi =~ 181 922 7 3.6 7 3.6

goremeyebilirler.
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32. Yakindan televizyon izlemek gozlerimin saghigm 184 94.4 7 3.6 4 2.1
bozabilir.

33. Kulak zarmmin saglig: igin ¢ok giiriiltiilii ortamlarda 178 91.3 10 51 7 3.6
durmam.

34. Sivri cisimleri kulagimiza sokarsak kulak zarmmizi 179 91.8 5 2.6 11 5.6
delebiliriz.

Ortalama %75.1 %9.4 %15.1
Viicudumuzdaki Sistemlerin Saglig f % f % f %
35. Cevremdeki gorme engelli kisilere yardim ederim. 176 90.3 6 3.1 13 6.7
36. Konusma engellilerin kendine gore bir isaret dili vardir. 178 91.3 9 4.6 8 4.1

37. Duyu organlar1 disarida olan olaylar1 algillamamizi 166 85.1 18 9.2 11 5.6
saglayan yapilardir.

38. Duyu organlarn tat, 151k, basing, sertlik gibi uyarilar1 162 83.1 13 6.7 20 10.3
almamizi saglar.

39. Sigara ve alkol bagimliik yaptiklari igin kesinlikle 178 91.3 7 3.6 10 51
kullanilmamalidur.
40. Sigara sindirim bozukluklarina neden olabilir. 145 744 14 72 36 18.5
Ortalama %85.9 %5.7 %8.4
Organ Bagist f % f % f %
41. Organ bagis1 yapmak viicudumuza zarar verir. 109 55.9 50 25.6 36 18.5
42. Sadece Olen insanlarin organlari bagislanir. 138 70.8 40 20.5 17 8.7
Ortalama %63.3 %23.1 %13.6
Genel Ortalama %75.8 %9.4 %14.8
D: Dogru cevap verenler Y: Yanlis cevap verenler B: Bilmiyorum cevabini verenler

Tablo 2’de sunulan bulgular her bir faktor icin ayr1 ayri incelendiginde dogru cevap verenlerin oran
‘sindirim sistemi’ konusu i¢in %84.4, ‘bosaltim sistemi’ konusu i¢in %66.7, ‘sinir sistemi’ konusu i¢in
%84.2, ‘i¢ salg1 bezleri’” konusu icin %68.6, ‘duyu organlar’” konusu icin %75.1, ‘viicudumuzdaki
sistemlerin saglig1” konusu igin %85.9 ve ‘organ bagis1’” konusu i¢in %63.3 olarak belirlenmistir. Buna
gore en fazla dogru cevap verenlerin oran1 ‘viicudumuzdaki sistemlerin sagligl’ konusuna ait iken en

az dogru cevap verilenlerin orani ‘organ bagisi” konusunda olmustur.
TARTISMA ve SONUC

Bu calismada ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ {initesine ait konular:
glinliik yasamla iligskilendirme diizeyleri tespit edilmeye ¢alisilmistir. Calismada elde edilen bulgulara
gore, dgrencilerin “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde sahip olduklar bilgileri giinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerinin testin geneli i¢in iyi sayilabilecek diizeyde (%75.8) oldugu belirlenmistir.
[koriicii-Gogmencgelebi ve Ozkan (2009) tarafindan da ifade edildigi gibi 6grencilerin 6gretim siirecinde
edindikleri bilgileri giinliik yasantilarinda karsilastiklar1 olaylarla iliskilendirebilmeleri, onlara sunulan
egitimin ne derece ezberden uzak oldugunun bir gostergesidir. Zira bu siirecte edinilen bilgiler, glinliik
yasantiyla iliskilendirilebildigi siirece kalic1 olurlar (Ozden, 2003). Bu nedenle calismada ogrencilerin
viicudumuzdaki sistemler iinitesine yonelik sorulan sorularin genelinde yaklasik %76 diizeyinde dogru
cevap vermeleri, 6gretim siirecinin de bagarisini ortaya koymaktadir. Nitekim yeni Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’'nin (MEB, 2018) 6zel amaglarinda bireylerin “Giinliik yasam sorunlarna iliskin
sorumluluk alinmasini ve bu sorunlar: cozmede fen bilimlerine iligkin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullamlmasin saglamak” ifadesi yer almaktadir. Dolayisiyla bu bulgu, 6gretim programinin

0zel amagclarinin da bir bakima gergeklestiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Bu konuya yonelik
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daha once yapilan calismalara bakildiginda, bu ¢alismanin bulgularinin alan yazinla paralellik
tasimadig1 goriilmektedir. Zira alan yazindaki bir¢ok calisma, 6zellikle iilkemizde gerek 6grencilerin
gerekse Ogretmen/0gretmen adaylarinin fen konularimi giinlitk yasamla iliskilendirmede basarisiz
olduklarini ortaya koymaktadir (Balkan-Kiyict ve Aydogdu, 2011; Ozay-Kése ve Giil, 2016; Yildirim,
Kigiik ve Ayas, 2013, Yildirim ve Birinci-Konur, 2014). Ornegin Akgiin, Tokur, Duruk (2016), sekizinci
sinif 6grencilerinin “Su Kimyasi ve Su Aritim1” konusuna ait kavramlar: giinliik yasamdaki olaylarla
iligkilendirebilme diizeylerini belirlemek amaciyla bir caligma yiiriitmiislerdir. Ogrencilere ilgili
konuya yonelik sorulan agik uclu sorulara yonelik agiklamalar yapmalar: istenmistir. Elde ettikleri
bulgulara gore “Su Kimyasi ve Su Aritim1” konusunda 6grencilerin edindikleri kavramlar1 giinliik
yasantilariyla iliskilendirme durumlarimin yeterli diizeyde olmadig1 belirlenmistir. Benzer sekilde,
farkli 6gretim kademelerinde veya fen bilimlerinin farkli konularina yonelik yiiriitiilen ¢alismalarda
ogrencilerin biiylik gogunlugunun fen kavramlarin giinliik yasamla iliskilendirmede yetersiz oldugu
tespit edilmistir (Buyruk ve Korkmaz, 2016; Dede-Er, Sen, Sar1 & Celik, 2013; Emrahoglu & Mengi, 2012;
Tasdemir ve Demirbas, 2010). Ote yandan Urey ve Cerrah-@zsevgeg (2015) tarafindan 6gretmen
adaylar ile yiiriitiilen bir ¢alismada, smif Ogretmeni adaylarmnin fen bilgilerini giinliik yasamla
iliskilendirebilme diizeylerini tespit ederek, adaylarin fene karsi tutumlar1 ve fen okuryazarliklar ile
giinlitk yasam iligkilendirmeleri arasindaki iliski incelenmistir. Calismada giinliik hayatta siklikla
karsilasilan kaynama, erime, donma, genlesme, bosaltim, sindirim, 1s1 ve sicaklik kavramlarina yénelik
gesitli problem durumlar1 olusturulmus, arastirma sonunda ise 0gretmen adaylarinin 6grendikleri
bilgileri giinliik yasamda karsilastiklar1 durumlara uygulayabilme diizeylerinin oldukga diisiik oldugu
tespit edilmistir. Ogretmen adaylar ile yiiriitiilen birgok aragtirmanmin bulgulari da bu galismamn
bulgulari ile paralellik gostermektedir (Balkan-Kiyict ve Aydogdu, 2011; Ozay-Kose ve Giil, 2016;
Yildirim ve Konur, 2014). Yine 6gretmenlerle ilgili olarak yiiriitiilen bir baska ¢alismada ise Mayoh ve
Kunutton (1997), 6gretmenlerin giinliik yasantilarinda edindikleri deneyimler ile okulda verilen fen
dersleri arasinda bilginin aktarilmas1 {iizerinde yeterince durmadiklarini ifade etmektedirler.
Arastirmacilar ayni zamanda s6z konusu aktarimin yapilabilmesi ve agik¢a olaylarin ifade edilmesi icin
gerekli olan tartisma ortamlarinin eksikligi nedeniyle, bazi olaylarin 6grencilerin bilissel gelisimi
tizerinde az etkiye sahip olabilecegini belirtmislerdir. Sonug olarak alan yazinda yiiriitiilen ¢calismalarin
bulgular: ile karsilastirildiginda bu calismada elde edilen olumlu sonuglar gerek yeni ogretim
programinin gerekse fen derslerini yiiriiten 0gretmenlerin bir basarisi olarak degerlendirilebilir.
Bununla beraber iilkemizde 6zellikle alan yazinda 6gretmenlerin fen kavramlarm giinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerinin tespitine yonelik ¢alismanin oldukga sinirli sayida olmasi, benzer nitelikteki

bir arastirmanin 6gretmenlerle de yiiriitiilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadair.

Calismada elde edilen bulgular testte yer alan alt faktorlere gore incelendiginde ise olumlu veya
olumsuz yonde degerlendirilebilecek farkli sonuglara ulasildig1 goriilmektedir (Tablo 2). Birinci faktor
olan ‘sindirim sistemi’ konusuna ait bulgular incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (%84.4)
sorulara dogru cevap verdigi belirlenmistir. Ozay-Kose ve Giil (2016) tarafindan sinif 6gretmeni
adaylarinin biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin tespitine yonelik yaptiklari
calismada sindirim sistemi ile ilgili soruya 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun dogru cevap
verdigi belirlenmis, s6z konusu bilginin 6grencilerin siklikla karsilastigi durumlar olup derslerde
bahsedilen ornekler igerisinde siklikla yer almasinin bu sonuca ulasmada etkili oldugu vurgulanmaistir.

Ote yandan sindirim sistemi ile ilgili her iki sorunun igerigine bakildiginda, dogrudan karacigerin safra
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salgisi ile iliskili olup, ders kitabinda birkag kez bahsedilmesi ve degerlendirme sorularinda da buna

yer verilmesi, 6grencilerde bu bilginin kalici olmasinda etkili olabilir.

Calismada ‘bosaltim sistemi’ ile ilgili elde edilen bulgular incelendiginde her ne kadar konunun
genelinde 6grencilerin %66.7 si basar1 gosterse de bazi sorularda 6grencilerin yaklasik yarisinin dogru
cevaba ulasti1 goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak bobrege gelen kanin igerigi ve iireterin yapisina
ait soruda elde edilen degerlerin yeterli diizeyde olmadig1 sdylenebilir. Benzer bulgular alan yazindaki
bazi ¢alismalarda da ortaya ¢ikmistir (Aydin, 2016; Prokop ve Fancovicova, 2006; Reiss ve Tunnicliffe,
2001. Ornegin Giil (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada da kandaki iire konsantrasyonuna yoénelik
bir soruya 6grencilerin biiyiik cogunlugunun dogru bir iliskilendirme yapamadig: belirlenmistir. Diger
taraftan 6grenci ve 6gretmen adaylar ile yapilan bazi ¢alismalarda da sindirim sistemi ve bosaltim
sistemi organlarinin karistirildigl, dogru bir iliskilendirilmenin yapilamadig: tespit edilmistir (Aydin,
2016; Geng, 2013). Sonug olarak alan yazinda da benzer sonuglarla desteklenen bu ¢alismanin bulgular
degerlendirildiginde, 6gretim siirecinde gerek uygulamaya doniik c¢alismalarin gerekse konularin
(6rnegin bosaltim sisteminin dolasim sistemiyle iliskilendirme) birbiri ile iliskilendirilerek 6gretimine
daha da agirlik verilmesinin gerekliligi 6n plana gikarmaktadir. Ozellikle soyut biyolojik yapilarin
kavratilmasi noktasinda, rehber materyallerin 6gretimde yeterli diizeyde kullanulmasi, konularin
giinlitk hayattaki Ornekleriyle aktarilmasi ve olaylarin uygulamalarinin gozlem ve denemelere
dayandirilmas: gerekmektedir (Baran vd., 2002). Elbette bunun gergeklestirilmesinde dersi yiiriiten
Ogretmenlere ve onlari yetistirecek olan 6gretim elemanlarina biiylik sorumluluklar diismektedir. Zira
yapilan aragtirmalar, lisans Ogrenimleri esnasinda verilen laboratuvar uygulamalari materyal
tasarimina yonelik derslerinin 6gretmen adaylarinin bilgilerini giinlitk yasamla iliskilendirmelerinde

yararli oldugunu ortaya koymustur (Enginar, Saka ve Sesli, 2002).

Calismada ‘sinir sistemi’ ile ilgili elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin sorulara oldukg¢a
yliksek diizeyde dogru cevap verdigi (%84.2), yani konular1 giinliik yasamla iliskilendirebildikleri
tespit edilmistir. Bu bulgular, alan yazinda sinir sistemi konusunda yiiriitiilen gerek kavram yanilgis
tespiti (Tekkaya, Ozkan, & Sungur, 2001) gerekse giinliik yasamla iliskilendirmeye y6nelik ¢alismalarin
(Ozay-Kése ve Giil, 2016) bulgular ile tezatlik gostermektedir. Ornegin Ozay-Kose ve Giil (2016)
tarafindan sinf 6gretmeni adaylarinin biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin
tespitine yonelik yapilan ¢alismada adaylar en az dogru cevabi merkezi sinir sistemi ile ilgili soruya
vermislerdir. Bahar, Johnstone ve Hansell (1999) de, merkezi sinir sisteminin 0grencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 konular arasinda oldugunu bildirerek bu c¢alismaya benzer bulgularini ortaya
koymuslardir. Dolayisiyla alan yazinda yapilan c¢alismalardan elde edilen bulgularin aksine, bu
calismada oOgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun sorulara dogru cevap vermeleri Ogretim siirecinde
kazandirilmas: istenen amag¢ ve hedeflerin bir nebze gergeklestirilmesi adina arzu edilebilir bir
sonuctur. Bununla beraber bu ¢alismada bu konuya yo6nelik 6grencilere yoneltilen sorularin igerigi
diistiniildiigiinde 6grencilerin bizzat giinliik yagsamlarinda deneyim gordiigii (igne battiginda elini
cekme veya fel¢ gecirme) veya karsilasabildigi olaylara doniik sorular olmasi da dogru cevap
vermelerinde etkili olmug olabilir. Ayrica diger sorularin analoji igerikli olmasinin da bu sonuca
ulasmada biiyiik paya sahip oldugu soylenebilir. Nitekim Ozay-Kose ve Giil (2016)'nin yiiriitmiig
oldugu calismada felg gecirmeye yonelik benzer bir soruda da 6grenciler biiyiik oranda dogru cevap
vermislerdir. Benzer sekilde Giingor-Seyhan (2015) da fen egitiminde analoji kullaniminin 6nemine

vurgu yapmustir.

10



Yedinci sinuf 6grencilerinin viicudumuzdaki sistemler ... Gl S.

Calismada ‘i¢ salg1 bezleri’ ile ilgili bulgulara bakildiginda, 6grencilerin %68.6’sinin sorulara dogru
cevap verdigi tespit edilmistir. Sorularin igerigine bakildiginda ii¢ sorudan ikisinde %70’in tizerinde
dogru cevap verildigi, bir soruda ise %50’lerde dogru cevap oramina ulasildig1 goriilmiistiir. Bu
bulgular1 destekler nitelikte Ozay-Kése ve Giil (2016) de benzer sonuglara ulasarak bu durumun, ders
kitaplarinda bu konularin genellikle 6rneklendirilmesi ve ayrica bu sorularin igerdigi konularla giinliik
hayatta siklikla karsilasip, iliski icerisinde olabilmelerinden kaynaklanabilecegini ifade etmislerdir.
Nitekim bu ¢alismada da dogru cevap verenlerin yiiksek diizeyde oldugu sorulara bakildiginda
ogrencilerin gilinlik yasantilarinda bizzat tecriibe edebildigi durumlardan Ornekler icerdigi
goriilmektedir. Oysa ki en az dogru cevap verilen soruya bakildiginda hem uygulamaya doniik
(hormon miktarini belli etmek amaciyla kana bakilmasi) olmasi hem de endokrin sistemin diger
sistemlerle (dolagim sistemi) iligskisine doniik bir soru olmas1 dikkati ¢ekmektedir. Bu durumda daha
once de ifade edildigi gibi konularin teorikte degil laboratuvar uygulamalarina agirlik verilerek
Ogretilmesi suretiyle Ogrencide yasantilar kazandirilmasi, bunun yaninda diger konularla da
iligkilendirilerek 6gretiminin yapilmas: 6nemli goriilmektedir. Aksi takdirde bu konunun teorikten
pratige dokiilmeden anlatilmasi, Ogrencilerin konular1 anlamasinda giigliikk yasamasma neden
olacaktir. Nitekim Tekkaya, Ozkan, Sungur ve Uzuntiryaki (2000) ile Giines ve Giines (2005) tarafindan
yapilan calismalarda Ogrencilerin 6zellikle denetleyici ve diizenleyici sistemleri anlamada zorluk

cektigini tespit ederek, konunun karmasikligina vurgu yapmuslardir.

Calismada ‘duyu organlar’’ konusuna yonelik bulgular incelendiginde, 6grencilerin %?75.1’inin
konular1 giinliik yasamla iliskilendirebildigi gortilmiistiir. Bu deger, 6grenci basarisi agisindan iyi
sayilabilecek diizeyde olmakla beraber, baz ifadelerde 6grenci basarisinin %50’lerde veya daha da
altinda kaldig1 goriilmektedir. Bu ifadelere bakildiginda gérme olayinin beyinde gerceklesmesi (%53.3),
tat korliigii (%55.4), koku olaymin nasil gergeklestigi (%42.6) olay ile ilgili oldugu goriilmektedir. S6z
konusu ifadeler incelendiginde, giinliik yasamla dogrudan iliskilendirilmis 6rneklerden ziyade daha
cok kitabi bilgilere doniik oldugu dikkati gekmektedir. Ornegin koklama olayinda koku zerreciklerinin
burundaki mukus sivisinda ¢Oziinmesine doniik ifadenin giinlikk yasamda dogrudan
iliskilendirilebilecek bir durumu yansitmadig: agiktir. Bununla beraber 29. soru olan ‘burun aldigimiz
havayi 1sittig1 icin burnumdan nefes alirim’ ifadesi giinliik yasamda 6grencilerin karsilasabilecegi bir
olay olup dogru cevap orani yiiksek ¢ikmistir. Sonug olarak duyu organlar1 konusunda ornekleriyle
ortaya konulan bu farkli sonuglar, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri gilinliik yasamdaki olaylarla
iliskilendirebilmelerinin, o bilgiyi ne kadar iyi anladiklarinin ve bilginin ne kadar kalici oldugunun bir

gostergesi olmasi agisindan da 6nemlidir.

Calismada ‘viicudumuzdaki sistemlerin saghgl’ konusuna ait bulgulara bakildiginda 6grencilerin
biiyiik bir cogunlugunun (%85.9) sorulara dogru cevap verdigi tespit edilmistir. ifadelerde en diisiik
dogru cevap oramnin ise 40. soruda (%74.4) oldugu goriilmiistiir. {lgili soruya bakildiginda sigara
sindirim bozukluklarina neden olabilecegine yonelik olup, 6grencilerin kiiciik yas grubu olmasi
nedeniyle yasamlarinda bdyle bir deneyimi yasamamis olmasi s6z konusu olabilir. Diger taraftan aymn
soruda neredeyse %20'ye yakininin bilmiyorum ifadesini isaretlemis olmalar1 da bu sonucun bir

gostergesi olabilir.

Calismada son olarak ‘organ bagis1” konusuna yonelik bulgulara bakildiginda 6grencilerin %63.3"iiniin
dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bu deger iyi sayilabilecek nitelikte olmakla beraber 6grencilerin

organ bagis1 konusundaki bilgilerinin daha da gelistirilmesi gerekli goriilmektedir. Zira giintimiiziin
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onemli ve hayati konularindan biri olan organ bagisi konusu, toplumun genelini ilgilendiren bir sosyal
konudur. Yine bu konuda yoneltilen sorulara bakildiginda 6grencilerin sadece yariya yakininin ‘organ
bagisinin viicuda zarar verir’ sorusuna dogru cevap vermesi, iizerinde durulmasi gereken bir husustur.
Bu calismada her ne kadar kiigiik yas grubu 6rneklem olarak sec¢ilmis olsa da alan yazinda yapilan
bir¢ok ¢alisma, tilkemizde organ bagisi konusunda yetiskinlerin de yeterli bilince sahip olmadigimi
ortaya koymaktadir (Ozer, Saritas ve Karaman-Ozlii, 2010; Yazar ve Acgikgoz, 2016). Nitekim Aydin ve
Oztekin (2019) de organ bagis1 konusunda iilkemizin diinyada ki gelismis iilkelerle karsilagtirildig
zaman, temelinde bilingsizlik ve bilgisizlik oldugu diisiiniilen bir¢ok sorun ile kars1 karstya kaldigin,
bunun bir sonucu olarak iilkemizde hedeflenen yeterli doku ve organ bagis: sayisina ulagilamadigim
ifade etmistir. Bu noktada okullarda organ bagisi konusunda verilen egitimin 6nemi 6n plana

cikmaktadir.

Yukarida ortaya konulan bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde; 6grencilerin genel anlamda
viicudumuzdaki sistemler {initesine ait konular: giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin iyi oldugu
sOylenebilir. Elbette bu olumlu bulgulara ragmen, 6grencilerin viicudumuzdaki sistemler iinitesindeki
bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmede gercekten bu derece yiiksek oldugu konusunda kesin bir
yargiya varabilmek igin dogrudan her bir alt sistem iizerinde ¢alismanin yapilmasi daha uygun
goriilmektedir. Zira bu ¢alismada kullanilan testte alt konularin bazilarinda iki-ii¢ soru yer almakta ve
bazi sorularin giinliik yasamla iliskili olmaktan ziyade bilgiyi 6l¢meye doniik bir igerige sahip oldugu
dikkati cekmektedir. Ayrica caligmada kullamlan GUYIT'nde dolagim sistemi ve bagisiklik sistemi gibi
onemli konulara ait faktorlerin bulunmamas: da bir diger sinirlilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
noktada ileride yapilacak ¢alismalarda her bir sistem icin ayr1 ayr1 giinliik yasamla iliskilendirme testi
gelistirilmesi Onerilebilir. Diger taraftan ¢alismada ulasilan bulgular dogrultusunda 6gretmenlere,
derslerde dikkat gekici ve merak uyandiricr giinliik hayat orneklerini farkli tekniklerle 6grenciye
sunarak kendilerinin deneyimler kazanabilecegi Ogrenme ortamlari olusturmalar1 Snerilmektedir
(Y1ldirim ve Birinci-Konur, 2014). Bu noktada 6zellikle organ nakli gibi hayati konularin 6gretiminde,
dersi yiiriitecek 0gretmenlerin konular1 giinliik hayattan orneklerle 6grencilere sunmasi 6nem arz
etmektedir. Boylece 6grenci konuyla siirekli i¢ ice olacak, giinlitk hayatta konu ile karsilastiginda
bilgilerini siirekli tekrar edecektir. BOylece konular iyice pekisecek ve bilgilerin unutulmasi
zorlagacaktir (Ozay-Kose ve Giil, 2016).

Yukaridaki bulgular genel olarak degerlendirildiginde, ileride yapilacak ¢alismalar igin bazi 6nerilerin

yapilmasi uygun goriilmektedir. Buna gore;

> Ogretim siirecinde gretilecek konularin giinliik yagsamla iliskilendirilmesinin basar1 siirecin bagarist
acisindan etkili oldugu asikardir. Bu noktada, ozellikle fen bilimleri derslerinde Ogretilecek
konularinin giinlitk yasamla iligkilendirilerek Ogrencilere aktirilmasina daha fazla dikkat
edilmelidir.

» Calismada kullanulan test, “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesinin geneline yonelik
hazirlandigindan, yas grubu da dikkate alindiginda her bir {initede yer alan sorularin az sayida
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ileride yapilacak galismalarda her bir sistem i¢in ayr1 ayr1 ve ¢ok
sayida sorulari igeren, kapsamli yeni 6l¢gme araglari gelistirilebilir. Boylece 6grencilerin her bir alt

konu i¢in giinliik yasamla iligkilendirme diizeyleri daha detayl1 yoklanabilir.
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» Calismada sistemlerin birbiri ile iliskisine yonelik bazi sorularda o6grencilerin diisiik basari
gosterdikleri tespit edilmistir. Bu noktada 6gretim siirecinde sistemlerin birbiri ile iligkisine de vurgu
yapilarak ogretim saglanmalidir.

> Ogretim siirecinde konularin &gretiminde sunulan bilgilerin &zellikle laboratuvar uygulamalarina
agirlik verilerek 6gretilmesi suretiyle 6grencide yasantilar kazandirilmas: da saglanmalidir.

» Calismada elde edilen 6nemli bulgulardan biri de dgrencilerin organ bagis1 konusunda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 yoniindedir. Organ bagis1 gibi toplumun genelini ilgilendiren
sosyobilimsel konularin d6grenciye kazandirilmasinda siiphesiz ailenin rolii biiyiiktiir. Bu noktada
Ogretim siirecine yeri geldiginde veli katiliminin da saglanmasi faydali olabilir.

> Yukaridaki onerilere ek olarak bu calisma 7. Sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Ogretim siirecinde
bilgiyi aktaran kaynak olarak ogretmenler géz oniine alindiginda, onlarin da konular giinliik
yasamla ne derece iliskilendirebildiginin tespitine ihtiya¢ oldugu soéylenebilir. Dolayisiyla ileride
yapilacak ¢alismalarda 6gretmenlerin bu konudaki gortiis ve diisiincelerine de yer verilmesi uygun
olacaktir.

» Son olarak bu ¢calismada elde edilen bulgular 15181nda, giinliik yasamla iliskilendirilme diizeyi diisiik

olan konular tizerinde ¢alismalar yapilmasi da 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The information gained during the education process becomes permanent as much as it can be
associated with the events encountered in daily life and can be used more easily in interpreting the new
situations encountered (Balkan-Kiyici and Aydogdu, 2011; Ozmen, 2003). At this point, science and the
lessons in this field have a very important role in conveying information related to daily life to students
(Ozay—Kése and Giil, 2016). Taking into consideration these issues, our new science curriculum draws
attention to the fact that students are active constructors of knowledge rather than passively receiving

the information presented to them (Emrahoglu and Mengi, 2012).

Within the scope of the science course, especially biology subjects are among the topics that seem
difficult to understand (Ozay-K&se and Giil, 2016). Particularly, the issues related to the ‘body systems’
are the focus of biology and it is one of the most fundamental issues in terms of understanding the basic
functioning of the human body. Therefore, information about this subject should be transferred not only
theoretically but also to students' lives (Berkant, 2002). When the researches in the literature are
examined, it is evident that there are limited number of studies on the association of biology subjects
with daily life. In addition, it was determined that these researches were mostly conducted on effective
teaching of this subjects or misconceptions, and the sample group was chosen among secondary school
students or prospective teachers. Therefore, the aim of this study is to determine the level of the seventh

grade students' association level with daily life the subjects in ‘Body Systems’ unit.

The sample group of the study consisted of 195 students (90 girls, 105 boys) in the 7th grade of four
randomly selected secondary education institutions in Karamiirsel district of Kocaeli. In this study,
which was used the survey method, the Association Test with Daily Life (ATDL) towards Body Systems
for was applied to students. The data obtained were analyzed using SPSS.20 statistical program. In the
analysis, frequency and percentage values of the students' answers were calculated for both the general
and sub-dimensions of the test. According to the findings, 75.8% of the students gave the correct answer
and 9.4% gave the wrong answer. When the findings were examined separately for each factor, the rate
of correct responders was 84.4% for the 'digestive system', 66.7% for the 'excretory system', 84.2% for
the 'mervous system', and 68.6% for the 'inner glands', 75.1% for sensory organs, 85.9% for 'health of
body systems' and 63.3% for 'organ donation'. According to this, the most related issue in daily life by

students was 'health of body systems' while the least related issue was ‘organ donation’.

When the findings presented above are evaluated as a whole; it can be said that the students' levels of
associating the subjects of the body systems unit with daily life is good. Of course, despite these positive
findings, it is more appropriate to work directly on each subsystem in order to conclude that the
students' knowledge of the body systems unit is really high in relation to daily life. Because, the test
used in this study has two or three questions in some of the sub-subjects, and it is worth noting that
some of the questions have content to measure information rather than being related to daily life. In
addition, the absence of factors related to important subjects such as the circulatory system and immune
system in the test used in the study is another limitation. At this point, it may be suggested to develop
an association test with daily life separately for each system in future studies. On the other hand, in line
with the findings of the study, it is recommended that teachers create learning environments in which
they can gain experiences by presenting interesting and intriguing examples of daily life to students

with different techniques (Yildirim and Birinci-Konur, 2014). At this point, especially in teaching vital
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subjects such as organ transplantation, it is important that the teachers who will conduct the course
present the subjects with examples from daily life. Thus, the student will be constantly intertwined with
the subject and will repeat his/her knowledge when faced with the subject in daily life. Thus, the subjects
will be intensified and the information will be difficult to forget (Ozay-Kése and Giil, 2016).
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MUZIiK EGITIMCILERI TARAFINDAN KURULAN ULUSAL VE
ULUSLARARASI SiViL TOPLUM KURULUSLARININ AMAC VE ISLEVLERI!

Aysegiil GOKLEN?, Enver TUFAN?
Oz
Bu arastirma; tilkemizde ve yurt disinda miizik egitimcileri tarafindan kurulmus olan sivil toplum kuruluslarinin
incelenmesi, bu kuruluslarin islevlerinin ve toplumsal yasama katkilarmin degerlendirilmesi ile tespit edilen
eksikliklerin giderilmesine yonelik onerilerde bulunulmasi amaglarmi icermektedir. Segilen sivil toplum
kuruluslarinin toplumsal yasamdaki yerlerinin saptanmasi; miizik egitimine katkilar1 ve miizik egitimcilerine
etkilerinin incelenmesi yoniinden 6nemlidir. Arastirma, betimsel bir galismadir. Veri toplama teknigi olarak
yapilan literatiir ¢galismasinin ardindan, arastirmanin amacima uygun olarak gerekli verileri toplamak {izere yar1
yapilandirilmis goriisme sorular1 hazirlanmis ve segilen sivil toplum kuruluslarindaki ilgili kisilere ulastirilarak
cevaplandirmalar1 istenmistir. Arastirmanin evrenini miizik egitimcileri tarafindan kurulan sivil toplum
kuruluslari, 6rneklemini ise farkli {ilkelerden secilen 4 sivil toplum kurulusu olusturmaktadir. Arastirmadaki
kavramlarin tanimlanmasinda, iilkemizde ve yurt disinda bulunan kurumlarin yénetmeliklerinin ve tiiziiklerinin
belirlenmesinde ve incelenmesinde, bu kurumlarm internet sitelerinde yayimlanmis olan kaynaklarindan belge
tarama yontemi ile yararlanilmistir. Elde edilen bulgularmn degerlendirilmesi sonucunda, miizik egitimcileri
tarafindan kurulan sivil toplum kuruluslarinin, miizik egitiminin uygulanmasinda ve yayginlastirilmasinda
onemli ¢alismalar yaparak iilkelerinin sanat, egitim ve toplumsal hayatina katki sagladiklar1 ve bu ydndeki

eksikleri giderme konusunda etkin olduklar1 goriilmiistiir.
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A STUDY ON THE PURPOSES AND FUNCTIONS OF NATIONAL AND
INTERNATIONAL NON-GOVERNMENTAL ORGANIZATIONS
ESTABLISHED BY MUSIC EDUCATORS

Abstract

This research; examining non-governmental organizations founded by music educators in our country and abroad,
and making proposals for eliminating the deficiencies identified by their functions and their contributions to social
life. Identification of the places in social life of selected non-governmental organizations; contribution to music
education and music educators. Research is a descriptive study. Following the literature review as a data collection
technique, semi-structured interview questions were prepared to gather the necessary data for the purpose of the
research, and they were asked to respond to the relevant persons in the selected non-governmental organizations.
The population of the research is non-governmental organizations established by music educators, and the sample
is composed of 4 non-governmental organizations selected from different countries. In the definition of the concepts
in the research, in determining and examining the regulations and regulations of the institutions in our country
and abroad, the resources published on the websites of these institutions were used with the method of document
scanning.As a result of the evaluation of the findings, it has been seen that civil society organizations established
by music educators have contributed to the arts, education and social life of their countries by carrying out many
studies in the implementation and dissemination of music education and found that they are missing.

Keywords: Non-profit organisation, music education, music educator.
GIRIS

Sivil toplum kavramu yapica farkl 6zellikler iceren, bir¢ok 6geyi barindiran, giincelligini koruyan, ¢ok
yonlii bir kavramdir. Sivil toplum, goniillii bir sekilde insanlar1 bir araya getiren, hiikiimetlerden
bagimsiz, orgiitleyici 6zellige sahip sosyal bir ortamdir. Sivil toplum kuruluslar: bu baglamda bir araya
gelen oOrgiitlenmelerdir. Bu sebeple sivil toplum kavraminin tarihte farkli sekillerde ifade edildigi

goriilmektedir.

Sivil toplum kavraminin tarihsel gelisim siireci incelendiginde, Aristoteles’ten 18. yiizyilin ortalarina
kadar uzanan siirede devlet ile sivil toplum arasinda bir ayrim olmadig goriilmektedir. Devamindaki
siirecte kavramin gecirdigi doniisiimler ve edindigi anlamlar donemsel farkliliklar, hatta karsitliklar

sergilemektedir.

Tamer (2010) tarafindan yapilan calismada sivil toplum kavraminin gecirdigi evreler su sekilde

Ozetlenmistir:

flk evrede sivil toplum, bir devletin iiyesi olmakla 6zdeslesen anlamindan kurtulmus ve kavram,
Hobbes ve Rousseau gibi sosyal sdzlesmeci filozoflar tarafindan siyasi otorite etrafinda bir araya
gelmek biciminde tasvir edilmistir. Bu evrede, sivil toplum toplumsal yasamin her alanini

kapsamaktadir.

Ikinci evre sivil toplum igindeki bagimsiz topluluklarin kendilerini devlete karsi savunmalarinin
mesrutiyet kazanmasi anlamina gelmektedir. Bu evreyi temsilen Locke’da sivil toplum, gegici ve
olumsuz bir alan degil, bireysel haklarin bizzat yasandigi, korundugu ve uygarligin merkezini

olusturan bir alan olarak kabul edilmektedir.

Ugiincii evrede sivil toplumun igerdigi ozgiirliigiin toplumsal gatismalarin kaynagi, devlet
miidahalesinin bu catismalar: énleyici faktor sayildig: bir anlayis vardir. Hegel sivil toplum ile

siyasal toplum arasinda bir ayrim yapmis, devlet ve toplum arasindaki ¢izgileri belirtmistir.
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Devletin diizenledigi alanlar1 ve toplumsal iliskileri siyasal toplum kavramiyla ifade etmis, geriye

kalan 6zerk alanlari ise sivil toplum olarak isimlendirmistir.

Son evre ise devlet miidahalesinin sivil toplumu yavas yavas bogacagindan korkulmaya baglandig:
noktay1 ifade etmektedir. Bu evrede, Tocqueville'nin ¢6ziimlemelerinde, sivil toplum, tiyelik ve
eylemlerin goniilliiliik esasmna dayandigi, aile ve devlet arasindaki tiim iliskileri ve aglar:

icermektedir.

Modern toplumlarda ise sivil toplum kavrami, hiikiimetlerden bagimsiz olarak kendi olusumunu
saglayan, siddet kargiti, goniilliiler tarafindan kurulmus; bir araya gelen grubun ihtiyaglar

dogrultusunda ortaya ¢ikan ve belirli yasal diizenlemelere bagli olan kuruluslardir.

Glintimiizde genel tanimu ile sivil toplum kurulusu, belirli amaglar1 gergeklestirmek i¢in kamuoyunu
yonlendirme ya da bilgilendirme amaciyla ¢alisan ve goniilliilitk esasina dayanan organizasyonel

yapilardir.

Sivil toplum kuruluslari, toplumu bilinglendirme, yonlendirme ve isteklerini idari sisteme iletme
islevleri ile demokrasinin vazgecilmez unsurlarindandir. Cogulculugun saglanmasi, katilimci
bireylerin desteklenmesi ve ele aldiklari konu hakkinda temsil ettikleri ve savunduklar1 degerlerin
politik alanda goriiniir olmasi misyonu ile toplumda demokratik bir ortam olusmasina olumlu katkilari
bulunmaktadir. Bu nedenle diinyadaki bircok devlet demokratik yapilarinin giiclenmesi igin sivil

toplum kuruluslarina ihtiya¢ duymakta ve varliklarini kuvvetlendirmek igin ¢alismalar yapmaktadir.

Sivil Toplum Kuruluslarinin Ozellikleri
Sivil toplum kuruluslarinin 6zellikleri su sekildedir;

Yalniz kendi amaci i¢in degil, topluma yarar saglamak amaci ile calisir.
Kar amaci giitmez.

Siyasi partilerden ve hiikiimetlerden bagimsizdir.

Gontilliiliik esasina dayanir.

Biitce ve faaliyet raporlari iiyelerin denetleyebilecegi gibi seffaf ve agiktir.
Belirli bir konu tizerinde uzmanlagmustir.

Demokratik bir yapiya sahiptir.

Gelirini, bagislar ve iiyelik 6demeleri ile saglar.

¥ 0 NSl ® e

Lobi calismalari, ikna ve eylemler ile ¢alisir.

10. Oda, sendika, vakif, dernek ad1 altinda faaliyet gosterir.

Sivil Toplum Kuruluslarinin islevleri
Sivil toplum kuruluslarinin islevleri su sekildedir;

1. Sivil toplum kuruluslari demokrasinin gelismesine katkida bulunur.

2. Sivil toplum kuruluslari bireylerin ortak amag¢ ve hedefleri dogrultusunda, kamuoyu
olusturmak suretiyle siyasi iradeyi ve yOnetimi karar alma siirecinde etkiler.

3. Sivil toplum kuruluslar;, kamuoyu olusturarak bireylerin taleplerini dile getirmeleri icin
uygun ortam saglar. Belirli konularda kamuoyu duyarliliginin olusturulmasinda ve
hiikiimetleri harekete geciren siyasi baskilarin ortaya ¢ikmasinda énemli rol {istlenir.
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4. Sivil toplum kuruluslari, ¢ogulcu toplum yapisimi gelistirerek egemen aktorlere karsi
dengeleri saglayan bir unsur olarak islev gortir.

5. Sivil toplum kuruluslar1 bireylerin siyasi kiiltiirlerini gelistirir, katihmc1 ve ¢ogulcu bir

kiiltiirel yapiya zemin hazirlar. Bu sayede bireylere yonetim deneyimi kazandirir.

Sivil Toplum Kuruluslarinin Siniflandirilmasi

Bu kuruluslarin siniflandirilmasina yonelik farkli goriisler bulunmaktadir. Uluslararasi ¢alismalarda en
fazla kullanilan siniflandirma, ICNPO (International Classification of Non-profit Organizations,
Uluslararast Kar Amaci Giitmeyen Kurum Siniflandirmast) sistemi ile yapilan sektorel ayrima dayali
kategorizasyondur. Yasama Dair Vakif (2013) tarafindan yapilan kuruluslarin faaliyet alanlarina

dayanan siniflandirmada on iki ana kategori bulunmaktadir;

Kiiltiir ve Eglence,

Egitim ve Arastirma,

Saglik,

Sosyal Hizmetler,

Cevre,

Kalkinma ve Barinma,

Hukuk, Savunuculuk ve Politika,

iyilikseverlik Aracilar1 ve Goniillii Tegvikgileri,

W X2 N W N

Uluslararasi,

10. Din,

11.1s Orgiitleri, Mesleki Orgiitler ve Sendikalar,
12. Digerleri.

Giiniimiizde Sivil Toplum Kuruluslarinin Etkisi

Sivil toplum kuruluslari, toplumda etki etmek ve biling olusturmak istedikleri kesimde kiiltiir, egitim
vb. etkinlikler gerceklestirmekte ve bu etkinlikler sonucunda elde ettikleri doniitler ile calismalarina
yon vermektedirler. Cagdas ve demokratik toplumlarda sivil toplum kuruluslari, toplumsal etkisiyle
iilke yonetimlerinde ve yonetimsel kararlarin sekillenmesinde biiyiik rol oynamaktadir. Bu sebeple,
sivil toplum kuruluslari demokrasinin {riinii denilebilmektedir. Sivil toplum kuruluslarinin
gliclenebilmesi ve toplumsal islevlerini etkin bir halde gerceklestirebilmeleri i¢in o {ilkenin

demokrasisinin giiglii ve saglam olmasi gerekmektedir.

Demokrasi ve sivil toplum kuruluslar: birbirinin gostergesi niteligindedir. Demokrasinin gelismis
oldugu bir iilkede orgiitlenme Ozglirliigii de gelismistir, bu da sivil toplum kuruluslarinin yaygin
oldugu anlamina gelir. Gelismis sivil toplum kuruluslarimin varligi, demokrasinin en Onemli

dayanaklarindan birini olusturur (Yildirim’dan aktaran Kabasakal, 2008).

Sivil toplum yapilanmalarini ait olduklar1 toplumsal yasayistan ayr diisiinmek miimkiin degildir. Bu
yapilanmalar, her toplumda kendine 6zgilidiir ve toplumun ortak kiiltiirlinden, ortamindan ve
anlayisindan etkilenir. Sivil toplumun demokratikligi, bulundugu toplumun demokratik yapis: ile
dogru orantilidir. Toplumun demokratik anlayis1 ve siyasal kiiltiirii zayifsa sivil toplum kuruluslarinin

kuvvetli bir yapiya sahip olmasi beklenemez (Kabasakal, 2008).
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Demokrasinin gelisim siireci incelendiginde, sanatgilarin elestiri ve katkilarinin 6neminin
azimsanmayacak boyutlarda oldugu goriilmektedir. Hem kisilerin 6znel ve diisiinsel diinyasina, hem
de toplumsal hayatin ortak dinamiklerine 1s1k tutan sanat¢i, demokrasinin giiclenmesi icin en énemli

unsurlardandair.

Sanatin destegiyle ulasilmak istenen hedef, toplumda olumlu degisimler yaratmaktir. Bu baglamda
sanatin bireylerin kendilerine doniik farkindaliklarini arttirarak 6zgiivenlerinin gliclenmesini sagladigi,
toplumsal hayatta daha bilingli ve politik anlamda daha katilimci bireylerin olugsmasina ortam

hazirladig1 s6ylenebilir.

Bir devletin tam anlamiyla demokratik olabilmesi igin sanatin &zgiirce icra edilmesi ve sanat
kurumlarmin desteklenmesi gerekmektedir. Devletlerin demokratik bir yapiya sahip olmasi sanatgilar
sayesinde gergeklesecektir. Bunun igin, kiiltiir politikalarini belirlerken devletlerin dikkatli olmalar1 ve

sanatcilarin 6zgiir diisiinebilecegi bir ortam olusturmalari gerekmektedir.

Sanat egitimi, toplumda yetismekte olan bireyleri her alanda yaraticihiga yonelten etkinlikler
biitiiniidiir. Nitelikli bir sanat egitimi ile bireyin duygu diinyas1 genisler ve diisiince yetenegi egitilir.
Boylece bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini aktarabilme yetenekleri ve yaraticiig1 gelisir. Bu
sekilde kisisel biitiinliige kavusma yolunda adim atan bireyler, toplumsal biitiinl{igiin olusmasini da
saglar. Ayrica sanat egitimi, toplum igerisinde kiiltiirel bagin olusmasini ve kuvvetlenmesini saglayarak

toplumun kendini taniyabilmesine ve ifade edebilmesine olanak saglar.

Sanat Egitimi ve Sivil Toplum Kuruluslarn

Glintimiiz egitim sisteminde, bireyler yeteneklerini gelistirip bunlar1 toplumsal yasamda aktif olarak
kullanabilecekleri ve sergileyebilecekleri nitelikli bir egitim ortamina gereksinmektedirler. Bu sebeple
sanat egitimi de en az bilimsel egitim kadar 6nemli bir ihtiyagtir. Sanat egitiminin uygulanmasinda ve
yayginlastirilmasinda gesitli orgiin egitim kurumlarinin katkilarinin yani sira artik giiniimiizde,
modern diinyanin vazgecilmezlerinden olan sivil toplum kuruluslarinin katkilar1 da o6nemli
boyutlardadir (Ece vd., 2013).

Sanatin 6nemli bir dali olan miizik, kisinin kendini bigimlendirme ¢abasinda 6nemli bir yer tutarak
bireyin egitiminde ve bulundugu topluma uyum saglamasinda biiyiik bir rol oynar. Ayrica miizik,

toplumlarin gelismislik diizeyini yansitan bir gosterge olarak kabul edilir.

Miizik, ortak duygular uyandirmada ve kitleyi tek bir varlik olusturdugu duygusunda
birlestirmede en 6nemli kiiltiirel araglardan biridir. Antik¢agdan, Feodal topluma, Aydinlanma ve
Devrimler ¢agina kadar olan siiregte aydinlarin, sanatgilarin ve siyaset adamlarinin miizige degisik
anlamlar yiiklemelerinin ardinda onun toplumsal biling tizerindeki rolii etkili olmustur. Platon,
miizigin degisimiyle sitenin duvarlarinin yikilacagmni sdylerken aslinda miizigin toplumsal ve

siyasal degisimlerden ne denli etkilendigine de isaret etmekteydi (Isiktas, 2015).

Demokratik toplumlarda sanat egitimi ve onun kollarindan biri olan miizik egitimi énemli bir yere
sahiptir. Miizik, toplumsal olaylarla paralel bir sekilde gelisir. Toplumsal yasamu etkileyen olaylar,
miizige de yansir. Bu agidan miizigin insanlar ve toplumlar tizerindeki etkisi olumlu veya olumsuz

olarak kendini gosterebilmektedir.

Demokrasinin yasandig1 toplumlarda, kavram ve yapi olarak gegmisten giiniimiize gelisen ve degisen

sivil toplum kuruluslary, {ilkelerindeki sanatgilar1 ve sanat egitimi veren kurumlar1 destekleyip gerekli
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noktalarda sanat¢ilarin maruz kaldig1 olumsuz durumlar1 kamuoyuna yansitarak biling olusturulmas:
yoniinde ¢alismalar yapmaktadir. Giiniimiizde sanatin ve sanat egitiminin her dalinda, cesitli yonleri
ile var olan sivil toplum kuruluslarinin devamliliginin saglanmasi, toplum icin énemli bir gereksinim

haline gelmistir.

Miizik Egitimcileri Tarafindan Kurulan Sivil Toplum Kuruluslar:

Sanat egitiminin Onemli kollarindan birini miizik egitimi olusturmaktadir. Miizik egitiminin
uygulanmasinda ve yayginlastirilmasinda, miizik egitimcileri tarafindan kurulan sivil toplum
kuruluglarinin bir¢ok ¢alismalar yaparak iilkelerinin sanat, egitim ve toplumsal hayatina katki sagladig1
sOylenebilir. Ayrica bu kuruluslarin, miizik egitimcilerinin mesleki sorunlarim giindeme getirerek bu
sorunlara ¢oziim arama ve miizik egitimcilerinin mesleklerini gelistirmeye yonelik diisiincelerini

paylasabilecekleri bir platform olusturma gorevini iistlendigi sdylenebilir.

Miizik Egitimcileri Tarafindan Kurulan Ulusal ve Uluslararasi Sivil Toplum Kuruluslar

Arastirmada, miizik egitimcileri tarafindan kurulmus olan 12 sivil toplum kurulusu internet siteleri
araciligiyla vizyon, misyon, tarihgeleri ve yaptiklari ¢alismalar yoniiyle incelenmistir. Bunlardan 2’si
uluslararas1 nitelikte olup diger 10u yerel kuruluslardir. S6zii edilen 12 kurulus igerisinden 2’si

uluslararasi, 2’si ulusal olan 4 sivil toplum kurulusu ile goriisme yapilmistir.

Diinyanin farkli bolgelerinde miizik egitimcileri tarafindan kurulan ve internet araciligtyla bilgilerine

ulasilan sivil toplum kuruluslar: asagidaki gibidir:

Canadian Music Educators’ Association (http://cmea.ca/)

European Association for Music in Schools (https://eas-music.org/)

European Music Educators Association (http://www.emeamusic.org/)
International Society for Music Education (https://www.isme.org/)

Korea International Music Educators Association (https://www.kimeaonline.org/)
Miizik Egitimcileri Dernegi (http://www.muzed.org.tr/)

National Association for Music Education (https://nafme.org/)

The Australian Society for Music Education (http://www.asme.edu.au/)

Y ® N W

The Hungarian Music Council (http://www.hunmusic. hu/)
10. The Japan Music Education Society (http://xn--60qq31akwh8pa94cx0fi79cv40b.com/english)
11. The Music Education Council (http://www.mec.org.uk/)

12. The South African Society of Music Teachers (http://www.sasmt-savmo.org.za/)

Goriisme Yapilan Kuruluslar
International Society for Music Education — ISME

The International Society for Music Education (Uluslararasi Miizik Egitim Dernegi) “miizik egitimini,
genel egitimin ayrilmaz bir pargasi haline getirmek amacryla” UNESCO tarafindan 1953’te diizenlenen
bir konferansta kurulmustur. Bu amag, gectigimiz yillarda ISME'nin ana ugras: olmustur ve en énemli

motivasyon kaynag1 olmaya devam etmektedir.
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Kurulusunu takip eden yillarda ISME, kademeli olarak geliserek insanlarin miizik ile etkilesime gectigi
ve miizik sayesinde kendilerini gelistirdigi, cesitli yontemleri tanitmanin yollarini arayan miizik
egitmenleri i¢in kurulmus diinya ¢apinda bir organizasyon olarak bugiinkii halini almistir. 1953’ten bu
yana ISME, yasam boyu miizik 6grenimini anlamak ve desteklemek i¢in ¢alisan uluslararasi, disiplinler
aras1 ve kiiltiirler aras1 bir meslek agidir. Diinya ¢apinda 80 iizerinde iilkeden {iyeler egitim, kiiltiir,

kiiltiir mirasinin korunmasi ve gelisimi i¢in ¢alismalar ytirtitmektedir.

ISME
1. International Music Council ve Unesco’ya baghdir,
2. Seksenin tlizerinde tilkede etkindir,
3. Miizik egitiminde birincil uluslararas1 organizasyondur,
4. Tium miiziklere ve tiim kiiltiirlere sayg1 gosterir,
5. Her bireyin miizik egitimi almaya hakk: olduguna inanir,
Amaglar

ISME, tecriibe edilen miizik deneyimlerinin tiim yonleri ile insan yasaminin 6nemli bir pargasi

olduguna inanir. ISME'nin amaci bu deneyimleri gesitli yollarla zenginlestirmektir:

1. Karsilikli saygi ve destek temeline dayanan uluslararasi bir miizik egitimcileri birligi
kurmak ve siirdiirmek,

2. Diinyadaki miizik egitimcileri arasinda evrensel bir kiiltiirlerarasi anlayis ve isbirligini
tesvik etmek,

3. Miizik egitiminin diinya ¢apinda her yastan ve kesimden insana verilmesini desteklemek.
(Isme, t.y.).

Miizik Egitimcileri Dernegi (MUZED)

Miized, miizik egitimcilerini Tirkiye genelinde bir araya getiren yaygin, Kkitlesel bir meslek
kurulusudur. 26 Ocak 1967’de Hayri Akay, Veysel Arseven, Nurhan Biiyiikgdneng, Nurhan Cangal,
Saip Egiiz, Kemal Giindiiz, Erdogan Okyay ve Fehamettin Ozgii¢ tarafindan Ankara’da kurularak
1977’ye kadar etkinlik gosteren ve iilkemiz miizik egitimcilerinin ilk orgiitii olan Tiirkiye Miizik
Ogretmenleri Dernegi'nin devami niteligindedir. Yeni yapilanmasiyla MUZED, Cumhuriyetimizin 75.
yilin1 kutlama hazirliklarinda gorev alan yaklasik yiiz miizik 6gretmeninin karariyla 5 Subat 1999 giinii

Ankara’da kurulmustur.

Miizik egitimcisi yetistiren bir 6gretim kurumunu bitiren herkes dernege iiye olabilmektedir. Ayrica
miizik egitimi boliimlerinin 6grencileri ve miizik egitimine goniil veren sanatgilar da dernege onursal
(fahrl) iiye olabilmektedir. Bu baglamda dernegin iiyeleri arasinda, her derecedeki egitim &gretim
kurumunda gorev yapan Ogretmenler, iiniversite Ogretim {iyeleri, miizik egitimcisi olup baska
alanlarda gorev yapan (sanatgi, miizik yaymncisi, isletmeci vb.) kisiler ile emekli miizik egitimcileri

bulunmaktadir.

Miized, Mustafa Kemal Atatiirk’tin ideallerine, cumhuriyetin ideallerine, miizik devrimi ideallerine

bagl ulusal ve demokratik bir orgiittiir.
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Miized, Uluslararas1 Miizik Egitimi Birligi ISME) ve Avrupa Miizik Egitimi Birligi (EAS) {iyesidir. Bu

kuruluslarla ortak ¢alismalar yapmaktadir.
Amaglar

Miizik egitimcilerinin mesleki, demokratik, sanatsal, kiiltiirel ve ekonomik dayanismasini saglamak,
miizik egitiminin gelistirilmesine, Atatiirk’iin 6ngordiigii miizik devriminin tamamlanmasina ve ileri

gotiiriilmesine katkida bulunmaktir (Miized, t.y.).

Korea International Music Educators Association —- KIMEA

Ekim 2010’da Kore’deki uluslararasi okullardan bir grup miizik egitimcisi, 6grencileri i¢in miizige
iliskin olanaklar yaratacak bir organizasyon olusturma gerekliligini fark etmistir. Bu kurucu {iyeler,
isbirligi yapmak ve gelecegi planlamak {izere Asia Pacific International School’da bir araya gelmistir.
Korea International Music Educators Association (Kore Uluslararas1 Miizik Egitimcileri Dernegi) bu

kurulus toplantisiyla hayata gecmistir.

KIMEA, Kore'deki miizik egitimini ilerletmeye adanmis bir kurulustur. Uyeleri arasinda her
kademeden miizik egitimcileri bulundugu gibi uluslararas: okullarda gorev yapan koro, grup ve

orkestra sefleri de bulunmaktadir.

KIMEA paylasmak, tesvik etmek ve Kore’deki miizik egitimini gelistirmek i¢in miimkiin oldugu kadar

cok miizik egitimcisini bir araya getirmeyi hedeflemektedir.

Amaglar

Uluslararas: nitelikte bir miizik egitimcileri dernegi olarak KIMEA'min misyonu, Kore’deki miizik
egitimini ilerletmektir (Kimea, t.y.).

The Hungarian Music Council - HMC

The Hungarian Music Council (Macar Miizik Konseyi), kamuya hizmet eden ve ulusal yetkinlige sahip

bir mesleki kurumlar birligidir.
Amaglar

Macar miizik kiiltiirtiniin sosyal araglarla tanitilmasi, miizikal degerlerin korunmasi ve
yayginlastirilmasi, egitim sistemi ve bagimsiz miizik etkinlikleri yoluyla miizigin toplumsal temelinin

gelistirilmesi ve Macar miizik kiiltiiriiniin uluslararasi konumunun giiclendirilmesidir.

Macar Miizik Konseyi 5 Aralik 1990 tarihinde 20 miizik dernegi tarafindan kurulmustur. Mevcut olarak
38 sivil toplum oOrgiitii, 14 birlesik kurum ve 10 bireysel iiyeden olugsmaktadar.

Macar Miizik Konseyi misyonunu yerine getirmek igin;
o Birgok profesyonel ve bolgesel grubun etkinliklerini ve gesitli miizik tiirlerini kucaklar,

koordine eder, yurtici ve uluslararasi faaliyetlerine yardimci olur,

o Miizik kiiltiirlinii etkileyen kanun hiikmiinde kararname ve kalkinma planlarinin
hazirlanmasina katilmakta, goriiglerini one siirmekte ve kamu yoOnetimine profesyonel
tavsiyeler vermektedir (www.nefmi.gov.hu),

o Diger miizik ve sanat organizasyonlar1 ve kurumlariyla isbirligi yapmaktadir,
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o Karar verme ve danisma organlarinda temsil edilmekte ve Macar Ulusal Kiiltiir Fonu'nun
miizik miitevelli heyeti iiyelerini atayarak koordinasyonunu saglamaktadir (www.nka.hu),

o Miizisyenleri devlet nisanlari i¢in 6nermekte ve Bakanlik’a sunulmak tizere miizik ddiilleri
adayliklarini koordine etmektedir,

o Profesyonel korolar ve senfonik orkestralarla birlikte Diinya Miizik Giinii'nde “en iyi

a7

orkestra”, “en iyi koro” gibi basar1 belgeleri vermektedir,

o Miizik kiiltiirlintin 6nemli konularinda goriis belirtmekte ve miizisyenlerin kamusal
haklarim1 savunmaktadir,

o Macaristan’dan ve yurtdisindan yoneltilen miizik hayat: ile ilgili sorularda bilgi kaynag:
gorevi iistlenmektedir (Hmc, t.y.).
Bu boliime kadar calismanin Orneklemini olusturan kuruluglar tanitilmistir. Devaminda bu
kuruluslarin yapilanmalarinin ve {istlendikleri misyonlarin neler oldugu incelenmis ve bu dogrultuda,
“Miizik egitimcileri tarafindan kurulan ulusal ve uluslararasi sivil toplum kuruluslarinin amag ve

islevleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmaya ¢alisilmaistir.

Aragtirmanin ana problemi dogrultusunda Tiirkiye’de ve yurtdisinda belirlenmis olan sivil toplum
kuruluslarinin;

1. Kurulus tarihi, yeri, amaclar1 ve maddi kaynaklarinin neler oldugu,
2. Kurucu tiiye profilinin kimlerden olustugu,

3. Okullarda kaliteli miizik egitimi verilmesi ve miizik egitimi ile ilgili kamuoyu olusturulmasi
yoniindeki ¢alismalarinin neler oldugu,

4. Ulusal ve uluslararasi alanda miizik egitimcilerinin bir araya gelebilecegi konferanslar,
atolye calismalari ve toplantilar diizenleyerek bu calismalarin sonuglarini web sitelerinde
paylasip paylasmadiklari,

5. Miizik egitimi ile ilgili giincel arastirmalari destekleyip kitlelere ulasmasina araci olup
olmadiklari,

6. Alaninda yetkin kisilere “onursal iiyelik”, “{istiin liderlik”, “yasam boyu basar1” gibi 6diiller
verip vermedikleri,

7. Ulkelerindeki egitim programlarina, sanat yasamina ve toplumsal hayata ne gibi katkilar
sagladiklari,

8. Gergeklestirmeyi planladiklar1 hedeflerinin neler oldugu sorularina yanit aranmaigtir.
Bu alt problemler kapsaminda iilkemizde ve yurt disinda miizik egitimcileri tarafindan kurulmus olan
sivil toplum kuruluslarinin incelenmesi, bu kuruluslarin islevlerinin ve toplumsal yasama katkilarinin
degerlendirilmesi ve tespit edilen eksikliklerin giderilmesine yonelik onerilerde bulunulmas:

amaglanmistir.
YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma, betimsel bir calismadir. Belgesel tarama yonteminin, amacgli belgesel tarama tiirii
kullanilarak dokiiman incelemeden yararlanilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak gerekli

verileri toplamak {izere yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile sorular hazirlanip, segilen sivil toplum
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kuruluslarindan Miized'in temsilcisi ile yiiz yiize goriisiilmiistiir. Diger kuruluslara, goriisme sorular1

internet araciligiyla ulastirilip cevaplandirmalar istenmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini miizik egitimcileri tarafindan kurulan sivil toplum kuruluslari, 6rneklemini ise
farkli iilkelerden secilen 4 sivil toplum kurulusu olusturmaktadir. Orneklemi olusturan sivil toplum
kuruluslar1 International Society For Music Education, Miizik Egitimcileri Dernegi, Korea International

Music Educators Association ve The Hungarian Music Council’dir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmadaki kavramlarin tamimlanmasinda, iilkemizde ve yurt disinda bulunan kurumlarin
yonetmeliklerinin ve tiizliklerinin belirlenmesinde ve incelenmesinde, bu kurumlarin internet

sitelerinde yayimlanmis olan kaynaklarindan belge tarama yontemi ile yararlanilmistir.

Ulkemizde ve yurt disinda miizik egitimcileri tarafindan kurulmus olan sivil toplum kuruluslarmin
incelenmesi, bu kuruluslarin islevlerinin ve toplumsal yasama katkilarinin degerlendirilmesi amaciyla,
bu alanindaki uzman goriisleri dogrultusunda goriisme sorular1 hazirlanmis ve alt problemlere yonelik
cevaplar aranmistir. Calisma kapsaminda 12 sivil toplum kurulusu tespit edilmistir. Bu kuruluslar
arasindan uluslararas1 Ozellikte olan Isme, Asya kitasindan Kimea, Avrupa kitasindan Hmc ve

Tiirkiye’den Miized ile baglant: kurulmustur.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler arastirmanin amaglar1 dogrultusunda belirlenen Olgiitlere gore igerik

analizi yontemi ile analiz edilmistir.

Arastirmanin ana problemine iligkin alt problemleri ¢6zmeye yonelik olarak, belgesel tarama ve yar1
yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde

betimleme kullanilmigtir.

Analizler, s6z konusu olan kurumlar arasindan yabanci olanlarin programlarmnin Ingilizce’den
Tiirkge’ye cevrilerek incelenmesi ekseninde gerceklestirilmistir. Yapilan goriismeler sonucunda elde

edilen kayitlar yaziya aktarilmistir.
BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde belirlenen sivil toplum kuruluslari ile yapilan goriismeler sonucunda elde
edilen bulgular, arastirmanin alt problemlerine iliskin olarak derlenmis ve yorumlanmistir. Goriisme
sorular1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanularak, uzman goriisleri dogrultusunda

olusturulmustur.

Arastirmanin birinci alt problemi belirlenen sivil toplum kuruluslarinin kurulus tarihi, yeri, amaglar
ve maddi kaynaklarmin neler oldugudur. Elde edilen bulgulara gore bu kuruluslarin amaglars,
iilkelerindeki miizik kiiltiiriiniin korunmasi ve devamliliginin saglanmasi icin c¢alismak, miizik
egitiminin gelismesine katki saglamak, miizik egitimcilerine yardimci olmak ve cesitli alanlardaki
haklarin1 korumak, Ogrencilere olanak saglamak ve toplumun her kesiminden bireye miizigi

ulagtirmaktir. Kuruluglarin maddi kaynaklarini sponsorluklar, iiye ddentileri, bagislar ve cesitli fonlar
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olusturmaktadir. Bu kuruluslarin farkh bolgelerde, farkl tarihlerde kurulmus olmalarina karsin ortak
bir amagla tilkelerindeki miizik hayatina her yoniiyle katki saglamay1 kendilerine misyon edindikleri

ve elde ettikleri maddi destekleri bu yonde kullandiklar1 séylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemini belirlenen sivil toplum kuruluslarinin kurucu iiye profilleri
olusturmaktadir. Elde edilen bulgulara gore; bu kuruluslar miizik egitimi alaninda donaniml
egitimciler ve sanatgilar tarafindan kurulmustur. Buna gore, bu kuruluglarin miizik ve miizik egitimi
alanina emek vermis kisiler tarafindan, toplum hayatina bu yonde katk: saglamak igin belirli ilkeler
dogrultusunda kuruldugu soylenebilir. Bu kisiler kendi meslek yasamlarinda karsilastiklar: zorluklarin
ve eksiklerin giderilmesi i¢in ¢alismalar yaparak, tecriibeleri ve bilgi birikimleriyle gen¢ miizik

egitimcilerine yol gostermeyi hedeflemektedirler.

Arastirmanin tiglincii alt problemi belirlenen sivil toplum kuruluslarinin, okullarda kaliteli miizik
egitimi verilmesi ve miizik egitimi ile ilgili kamuoyu olusturulmasi yoniindeki ¢alismalarinin neler
oldugudur. Elde edilen bulgulara gore; bu kuruluslarin okullarda kaliteli miizik egitimi verilmesi ve
miizik egitimi ile ilgili kamuoyu olusturulmas: yoniinde gesitli calismalar gerceklestirdigi goriilmiistiir.
Bu calismalar ile egitim sistemlerinde var olan eksiklerin giderilmesi i¢in bakanliklarla goriigerek
iilkelerindeki miizik politikalarina etki etmekte olduklari, bircok egitsel ve sanatsal etkinlikle
ogrencileri tesvik ettikleri ve gergeklestirdikleri gesitli projelerle kamuoyunda miizik egitimine yonelik
biling olusturduklar1 goértilmektedir. Bu kuruluslarin toplumdaki etki alanlarmin bireysel egitim
ihtiyaclarindan bakanliklarda ele alinan egitim politikalarina dek uzanan genis bir yelpazede oldugu
sOylenebilir. Daha iyi bir miizik egitimi i¢in bireysel ve toplumsal ihtiyaclarin belirlenmesi ve bunlarin

giderilmesinde sivil toplum kuruluslar1 6nemli rol oynamaktadir.

Arastirmanin dordiincii alt problemini belirlenen sivil toplum kuruluslarinin ulusal ve uluslararasi
alanda miizik egitimcilerinin bir araya gelebilecegi konferanslar, atolye calismalari ve toplantilar
diizenleyerek bu calismalarin sonuglarini web sitelerinde paylasip paylasmadiklar1 olusturmaktadir.
Elde edilen bulgulara gore; kuruluslarin belirli araliklarla ulusal ve uluslararas: oldugu gibi bolgesel
capta da miizik egitimcilerinin bir araya gelebilecegi konferanslar, atdlye ¢alismalar1 ve toplantilar
diizenledikleri goriilmiistiir. Bu etkinlikler miizik arastirmalari, erken ¢ocukluk dénemi miizik egitimi,
okullarda miizik egitimi, 6zel egitim ve miizik terapisi, yiiksekdgretim kurumlarinda miizik egitimi,
miizik kiiltiirii ve politikalar1 gibi gesitli basliklar altinda yapilan bilimsel toplantilardir. Bunlarin yar
sira toplu miizik etkinlikleri, miizik 6gretmenlerini destekleme ve giincel bilgilerden haberdar etme
amagli konferans ve seminerler de yapilmaktadir. Bu ¢alismalarin sonuglarini aragtirmacilara kaynak
olusturmas1 amaciyla web siteleri araciligiyla veya yazili belgeler halinde paylasmaktadirlar. Bu sivil
toplum kuruluslarinin miizik egitimi alanindaki arastirmacilar arasinda oldugu gibi miizik
Ogretmenleri arasinda da bilgi paylasimi saglayacak platformlar olusturdugu ve bu sekilde bilimsel ve

sanatsal hayata katk: sagladiklari sdylenebilir.

Aragtirmanin beginci alt problemi kapsaminda belirlenen sivil toplum kuruluglarinin miizik egitimi ile
ilgili giincel aragtirmalar1 destekleyip kitlelere ulasmasina araci olup olmadiklar: aragtirilmigtir. Elde
edilen bulgulara gore; bu kuruluslarin miizik egitimi ile ilgili giincel aragtirmalar1 destekledikleri ve bu
arastirmalar1 dergi vb. gesitli yayinlar haline getirdikleri goriilmiistiir. Uluslararasi alanda faaliyet
gosteren kuruluslar yayinlariyla, genis kitlelere hitap ederek farkl:i {ilkelerdeki miizik egitimcileri

arasinda diyalog olusmasi igin olanak yaratmaktadir. Bu sekilde hem yeni bilgileri bircok iilkedeki
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miizik egitimcisine ulagtirma imkani saglamakta hem de yeni arastirma alanlarini desteklemektedirler.
Ulusal capta faaliyet gosteren sivil toplum kuruluslar: yayinlarinda 6gretmenlerin arastirmalarina yer
vermekte ve f{ilke icinde miizik Ogretmenlerinin ¢alismalarini paylasacaklart bir platform
olusturmuslardir. Fakat basili yayinlarini finanse etmede yasadiklar1 zorluklar sebebiyle bu platformu

internet ortamina tasimayz tercih etmektedirler.

Arastirmanin altinci alt problemi kapsaminda belirlenen sivil toplum kuruluslarinin alaninda yetkin
kisilere “onursal tiyelik”, “iistiin liderlik”, “yasam boyu basar1” gibi odiiller verip vermedikleri
arastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore; bu kuruluslar miizik egitimine hizmet ve emek veren, gesitli
sekillerde tilkelerinin miizik hayatina katk: saglayan kisilere bu gibi 6diiller vermektedir. Kuruluslarin
tiyelerine ve miizik insanlarina alanda yaptiklar1 ¢alismalar ve verdikleri hizmetten dolayr manevi
degeri olan Odiiller vererek, onlara saygilarini gosterdikleri goriilmektedir. Ayn1 zamanda odjiiller
araciligiyla geng kusaklara bu kisiler tanitilarak, ¢alismalarinin daha goriiniir hale gelmesini ve bu
sekilde genclerin {ilkelerindeki miizik ve miizik egitiminin ge¢gmisten giiniimiize gelisimi hakkinda

bilgi sahibi olmasini sagladiklar1 soylenebilir.

Aragtirmanin yedinci alt problemi kapsaminda belirlenen sivil toplum kuruluslarinin tilkelerinin egitim
programlarina, sanat yasamina ve toplumsal hayata ne gibi katkilar sagladiklar1 arastirilmistir. Elde
edilen bulgulara gore; bu kuruluslarin egitsel, sanatsal ve toplumsal amaglarla bir¢ok etkinlik
diizenledigi ve bu etkinliklerin toplum iizerinde olumlu etkiler yaratti§1 sonucuna varilmistir. Bu
kuruluslarin egitici kurslar, senlikler, yarismalar diizenleyerek miizik egitimine katki saglayip toplanti,
konferans, seminer ve sempozyumlar ile arastirmalar1 paylasma ortami olusturup; gergeklestirilen
amator galismalar1 destekleyerek toplumda miizik egitimi bilincini olusturarak tilkelerindeki miizik
yasaminin ve kiiltiiriiniin devamliligina katkida bulunduklari ve {ilkelerindeki miizik egitimi
politikalarina dikkat ¢ekerek bu yonde olumlu gelismeler gerceklestirilmesini sagladiklar: goriilmiistiir.
Kuruluslarin basta tilkelerinde miizik egitiminin yayginlasmasi i¢cin hem amatér hem de profesyonel
miizik etkinliklerini destekledikleri ve bu etkinliklere erisim sagladiklar1 sdylenebilir. Okullarinda
miizik yapma imkani olmayan Ogrencilere, bu ortami saglamaya galismaktadirlar. Ayrica miizik
ogretmenlerinin topluluk icinde ¢alarak, sdyleyerek miizik yasamindan kopmalarinin 6niine gegmeye
calismaktadirlar. Bu sivil toplum kuruluslarimin miizigi egitsel, sanatsal ve toplumsal hayatin her

katmanina ulastirmaya calisan aktif bir yapilanma oldugunu séylemek miimkiindyir.

Aragtirmanin sekizinci alt problemi belirlenen sivil toplum kuruluslarinin gerceklestirmeyi
planladiklar1 hedeflerinin neler oldugudur. Elde edilen bulgulara gore; bu kuruluslarin, okullarda daha
iyi bir miizik egitimi verilmesi i¢in egitim politikalarinin iyilestirilmesi yoniinde ¢alismalar yapmaysi,
miizik egitimine ulagsmakta giiclitk yasayan Ogrencilere egitim imkanlari saglamayi, uluslararasi
calismalar ve sanatsal organizasyonlar diizenlemeyi ve iilkelerinin miizik kiiltiirliniin gelisimini
saglamay1 hedefledikleri goriilmektedir. Bu kuruluglarin gelecekte yapmayi planladiklar: ¢alismalar ile
iilkelerinin kiiltiirel ve sanatsal gelisimini gesitli miizik egitimi etkinlikleri ile desteklemeye devam
edecekleri, miizik egitimcilerine ve &grencilere olanaklar saglamaya ve miizik egitimi politikalarina

dikkat ¢cekmeye devam edeceklerini sdylemek miimkiindiir.
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TARTISMA ve SONUC

Bulgulardan elde edilen sonuglara gore; miizik egitiminin uygulanmasinda ve yayginlastirilmasinda,
miizik egitimcileri tarafindan kurulan sivil toplum kuruluslar: bir¢ok ¢alisma yaparak iilkelerinin sanat,

egitim ve toplumsal hayatina katk: saglamakta, eksikleri gidermektedir.

Bircok iilkede egitimcilerin ve sanatgilarin bir araya gelerek Orgiitlenmesi yoluyla olusan bu
kurulusglarin, diinyadaki ve ftilkelerindeki miizik egitim programlarina biiyiik etkisi oldugu
goriilmektedir. Bu kuruluslar, basta okullardaki miizik egitimin niteliginin yiikseltilmesi ve iilkelerinde
miizik egitiminin gelistirilmesi yolunda calismalar gerceklestirmektedir. Bu calismalarda ¢agdas ve
glincel miizik egitim programlari hazirlanmasinda bakanliga oneriler sunmaktadir. Cagdas ve giincel
programlara uygun ders materyalleri ve ders kitaplar1 gelistirilmesinde yol gosterici bir rol
iistlenmektedir. Miizik egitimcilerine seminerler vererek onlarin, farkli alanlardaki eksiklerini
tamamlamalarina yardimci olmak ve yeniliklerden haberdar olmalarimi saglamaktadir. Sanata
ulasmakta gliclitk ¢eken, yetenegi olan ama sanat egitimi alamayan ¢ocuklara miizik egitimi alma

imkan saglayarak sosyal sorumluluk projeleri gergeklestirmektedir.

Ayrica bu sivil toplum kuruluslar1 miizik egitimine yonelik arastirmalari destekleyip, ulusal ve
uluslararas1 konferanslar diizenlemektedir. Bu sekilde arastirmacilarin bildiri sunmalari, atolye
calismalar1 vb. yapmalar1 saglanarak arastirmalarim1 paylagmalar1 desteklenmektedir. Sunulan
bildiriler, sonrasinda kitap haline getirilerek ve internet sitelerinde yayinlanarak, arastirmalarin daha
¢ok insana ulasmasi saglanmaktadir. Yayinladiklar: dergi vb. yayinlarla miizik egitimcilerinin yaptig:
arastirmalarin genis kitlelere ulasmasina olanak saglayarak ¢alismalar1 desteklemekte ve egitimcilerin

ortak sorunlarina ¢dziim bulmaya c¢alismaktadir.

Bu kuruluslar, miizik egitimi veren kurumlarin bir araya gelmesine onciiliik ederek bu kurumlar
arasinda iletisim kopriisii olusturmaktadir. “Onursal Uyelik”, “Miizik Egitiminde Hizmet Odiilii” vb.
odjiiller ile bu alana hizmet etmis egitimcilere ve sanatgilara saygilarini sunmakta ve geng kusaklara bu
kisilerin ¢aligmalarini aktarmaktadir. Goniilliiliik esasina dayanarak kurduklar: koro ve orkestralar ile

konserler vermektedir. Uyelerini miizik yapmay1 birakmamalari yoniinde tesvik etmektedir.

Miizik egitimcileri tarafindan kurulan sivil toplum kuruluslar: ulusal ve uluslararasi miizik festivalleri,
yarismalar ve senlikler diizenleyerek toplumun sanat yasaminda olumlu katkilar saglamakta ve
toplumda miizik bilinci yaratmaktadir. Kiiciik sehirlerde orkestra, koro gibi miizik topluluklarimn
olusmasini destekleyerek miizigin daha ¢ok insana ulasmasina olanak yaratmaktadir. Bu sekilde, kendi
iilkelerinin miizik kiltiirinii  koruyarak yasatmakta ve gelisimine yonelik c¢alismalar

gerceklestirmektedir.
ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin sonuglarina iligkin Onerilere yer verilmistir.

Miizik egitimcileri tarafindan kurulan sivil toplum kuruluslarinin yaptig1 ¢alismalarin toplumun sanat
ve egitim yasaminda olumlu etkiler biraktig1 goriilmektedir. Miizik egitimcilerine mesleki anlamda
katkida bulunmakta; 6grencilere maddi ve egitsel anlamda destek olmakta ve miizigin toplumun her
kesimine ulagmasini ve sanat bilincinin yerlesmesini saglamaktadir. Bu gibi kuruluglarin desteklenmesi

ve devamliliginin saglanmast igin iiyelerinin aktif olarak rol almasi ve toplum tarafindan da maddi ve
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manevi olarak desteklenmesi gerekmektedir. Yapilan calismalarin gelistirilmesi ve devamliliginin
saglanmasi ic¢in yayinlarin desteklenmesi ve artmasi saglanmalidir. Benzer kurumlarin birbirini
destekleyerek yapacagi ortak calismalarin artmasi, etkinliklerin daha genis kitlelere ulasmasini

saglayacaktir.

Gergeklestirdikleri faaliyetlerin duyurulmasi ve sonuglarimin paylasilmasi i¢in kuruluslarin etkili
tanitimlar yapmalar1 ve medyayr daha etkin kullanabilmeleri, ulastiklar1 kitleyi genisletecek ve

yaptiklar1 ¢alismalar: goriiniir kilacaktir.

Universite ogrencilerinin  edinecekleri meslekle ilgili sivil toplum kuruluslar1 hakkinda
bilgilendirilmeleri, gelecekte bu kuruluslara iiye olarak aktif bir sekilde ¢alismalarini ve bu kuruluslarin

devamliligina katkida bulunmalarin saglayacaktir.

Diinyada aktif olarak ¢alisan sivil toplum kuruluslarinin tanitilmasi, bu kuruluslarin daha goriiniir
olmasini saglayarak etki alanlarini arttiracaktir. Bu da iilkelerdeki yerel sivil toplum kuruluslarinin

calismalarina Ornek teskil etmesi agisindan 6énem tagimaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Civil society is a form of social engagement in which people form organizations independent of
governments or organizing bodies. Non-governmental organizations can be defined within this context.
Today, non-governmental organizations work on the basis of volunteering and working with the

purpose of directing or informing the public to achieve certain goals.

In today's education system, individuals need a qualified educational environment in which they can
develop their talents and actively use and exhibit them in social life. For this reason, art education is at
least as important a need as scientific education. One of the important branches of art education is music
education. It can be said that non-governmental organizations established by music educators
contribute to the art, education and social life of their countries by making many studies in the

implementation and dissemination of music education.

In this research, 12 non-governmental organizations founded by music educators were examined in
terms of their vision, mission, histories and their work through their websites. 2 of them are
international and 10 of them are local organizations. Out of the 12 mentioned organizations, interviews
were made with 4 non-governmental organizations, 2 of which are international and 2 of which are

national.

Research has been conducted as a descriptive study. Documentary scanning method was used to
examine documents using the purposeful documentary screening type. In order to collect the necessary
data in accordance with the purpose of the research, questions were prepared with semi-structured
interview technique and face to face with the representative of Miized, one of the selected non-
governmental organizations, face to face. Other organizations were asked to send and answer interview
questions via the Internet. The universe of the research is non-governmental organizations established
by music educators and the sample is composed of 4 non-governmental organizations selected from
different countries. The non-governmental organizations that make up the sample are International
Society For Music Education, Music Educators Association, Korea International Music Educators

Association and The Hungarian Music Council.

The data obtained in the research were analyzed by content analysis method according to the criteria
determined for the purposes of the research. In order to solve the sub-problems related to the main
problem of the research, documentary screening and semi-structured interview technique was used.
Description is used to analyze the obtained data.The analyzes were carried out on the axis of examining
the programs of foreigners among the mentioned institutions by translating from English into Turkish.

The records obtained as a result of the interviews were transcribed.

It was found that the works of non-governmental organizations established by music educators have
had a positive effect on the art and education life of the society. It contributes professionally to music
educators; it supports students financially and educationally, and enables music to reach all segments
of society and to establish art awareness.. Introducing non-governmental organizations actively
working in the world will increase their impact by making these organizations more visible. This is
important in terms of setting an example for the work of local non-governmental organizations in the

countries.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ ELEKTROMANYETIK KiRLiLiGE SEBEP
OLAN TEKNOLOJIK CIHAZLARIN KULLANIMINA ILISKIN
FARKINDALIKLARININ INCELENMESIi!

Sercan COLAK?, Serkan TIMUR?
Oz

Bu galismanin amaci, ortaokul dgrencilerinin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarm bilingli
kullanimimna iliskin farkindaliklarinin cinsiyet, 6grenim diizeyi, anne egitim seviyesi, baba egitim seviyesi,
ailelerinin aylik gelirleri, baba meslek, anne meslek degiskenlerine gore degisip degismedigini incelemektir.
Calismanin 6rneklemi, Balikesir ilinin Bandirma ilgesindeki okullara kayitli 587 6grenciden (290 kiz ve 297 erkek)
olusmaktadir. Bu ¢alismada, tarama yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Kokliikaya ve Selvi (2015)
tarafindan gelistirilen “Elektromanyetik Kirlilige Sebep Olan Teknolojik Cihazlarin Bilingli Kullanimina Iliskin
Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. Calismanin sonuglarina gore; 6grencilerin elektromanyetik kirlilige sebep olan
teknolojik cihazlarinin bilingli kullanimina iligkin farkindaliklar: cinsiyet ve 6grenim diizeylerine gore farklilik
gostermekteyken anne egitim, baba egitim, aylik aile geliri, baba meslek, anne meslek diizeylerine farklilik
gostermemektedir.

Anahtar Sozciikler: Elektromanyetik kirlilik; ortaokul 6grencileri; teknolojik cihaz.

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS' AWARENESS OF
TECHNOLOGICAL DEVICES THAT CAUSE ELECTROMAGNETIC
POLLUTION

Abstract

The aim of the study is to investigate whether secondary school students’ awareness of conscious use of
technological devices causing electromagnetic pollution change according to some variables such as gender, grade
level, educational level of mother and father, salary, profession of mother and father. The sample of the study
consisted of 587 students (290 female and 297 male) enrolled in secondary schools in Bandirma district of Balikesir.

In the study, survey method was used. “The scale of awareness of conscious use of technological devices that cause
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electromagnetic pollution” developed by Kokliikaya and Selvi (2015) was used as a data collection tool. The results
of the study indicated that students” awareness of conscious use of technological devices causing electromagnetic
pollution was statistically different by gender and grade level but not by educational level of mother and father,
salary, profession of mother and father.

Keywords: Electromagnetic pollution; secondary school students; technological devices.
GIRIS

Elektromanyetik kirlilik elektromanyetik dalgalar tarafindan olusur. Elektromanyetik dalgalar elektrik
ve manyetik alanin birlikte uzayda 1s1ik hiziyla hareket etmesi sonucu ortaya gikar. Elektromanyetik
dalgalarin bircok tiirti vardir. Elektromanyetik dalgalar frekanslarina gore cesitlere ayrilir. Frekanslari
kiiclikten biiyiige olarak siralandiklarinda radyo dalgalari, mikrodalgalar, kizilotesi 1ginlar, gortiniir
151k, mordtesi 1sinlar, x 1sinlari, gama 1sinlaridir. Goriiniir 15181n frekans degerinden daha yiiksek bir
frekans degerine sahip olan elektromanyetik dalgalarin, diger elektromanyetik dalgalardan daha

zararli oldugu soylenebilir.

Yasadigimiz ¢evrede elektromanyetik dalga yayan bir¢ok etmen bulunmaktadir. Radyo, televizyon, cep
telefonu, mikrodalga gibi en yakinimizda bulunan elektromanyetik dalga yayan cihazlardan birkagidir.
Trafo, baz istasyonlari, yiiksek gerilim hatlar1 gibi yakin ¢evremizde bulunan diger etmenlerdir. Bu
bahsettigimiz sistemlerin ¢okluguna veya yaydiklar1 dalga miktarlarindaki fazlaliga gore

elektromanyetik kirlilik artmaktadir.

Diinyanin sahip oldugu elektromanyetik alan, insanlarin olusturdugu elektromanyetik kirlilik
ylizlinden degisime ugramaktadir. Diinyanin elektromanyetik alaninin degerlerinin degismesi sonucu
diinyada yasayan canlilarin olumsuz sonuglara maruz kalacag: bilinmektedir. Fakat insanlar bunu
uygulamada yeterince dikkate almamaktadirlar. Fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yapilan ¢alismada
o0gretmen adaylariin bir kisminin diinyanin elektromanyetik alani hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1
ortaya ¢ikmistir (Koklitkaya, Giiven-Yildirim ve Selvi., 2015). Bu ¢alismada bulunan sonug insanlarin
diinyanin  elektromanyetik alana sahip oldugu bilgisinde olmadiklarini gostermektedir.
Elektromanyetik kirliligin anlamlandirilmas: ve elektromanyetik kirlilik hakkinda farkindalik

yaratilmasi adina diinyanin sahip oldugu elektromanyetik alan bilgisi nemlidir.

Elektromanyetik alanlar canlilar1 olumsuz etkileyebilecegi bilinmesine ragmen asil zarar
elektromanyetik alanlar ile canlilarin etkilesiminin ne derece olduguyla ilgilidir (Cerezci, 2010; Kenar,
Turgut ve Gokalp, 2014).

Cevremizde ve yasamimizda diger kirliliklerle karsilastirildiginda farkina varilmasi daha gii¢ olan
kirlilik elektromanyetik kirliliktir. Ornegin hava kirliligi kokuyla, nefes alma giigliigiiyle veya gozlemle
farkina varilabilir ayni sekilde su kirliligi gozlemle anlasilabilir. Toprak kirliligi, giiriiltii kirliligi ve
diger kirlilikler temel duyu organlariyla kolayca anlagilabilir kirliliklerdir. Fakat elektromanyetik
kirlilik bahsettigimiz kirliliklerle kargilagtirldifinda duyularimizla kolayca hissedemeyecegimiz
kirliliktir. Gozlem yaparak, dokunarak veya koklayarak elektromanyetik kirliligin farkina
varilamamaktadir. Bu yiizden insanlar tarafindan énemsenme durumu diger kirliliklere gore daha
diisiiktiir. Toplum olarak elektromanyetik kirlilik hakkinda bilinglenme son derece Onemlidir.
Bilinglenme sayesinde elektromanyetik kirlilige verilen énem artacaktir. Verilen 6nem arttig1 takdirde

insanlarin elektromanyetik kirlilige olan algilar1 gelisip, bu kirliligin sonuglar1 hakkinda bilgi sahibi
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olacaklardir. Bilgi sahibi olduklarinda ise artik elektromanyetik kirlilikte diger kirlilikler gibi farkina
varilan bir kirlilik durumunda olacaktir. Farkina varildig: takdirde elektromanyetik kirlilige sebep olan

cihazlar hakkinda gereksiz kullanimlar 6nlenecektir.

Glintimiizde kullanimi artan teknolojik cihazlarin faydalar1 azimsanmayacak kadar fazladir. Fakat
teknolojik cihazlarin ihtiya¢ disinda gereksiz ve uzun siire kullanimi kisileri bagimli hale getirerek
kisilerin daha fazla radyasyona maruz kalmasina sebep olabilir. Bu sebeple toplumun elektromanyetik
dalga yayan cihazlara karsi goriislerinin ve bu cihazlarin gozlemlenemeyen tehlikelerine kars:
farkindaliklarinin gelismesi gerekmektedir. Cep telefonu, bilgisayar, televizyon gibi teknolojik
cihazlarin gevreye yaydiklar1 SAR degerleri hakkinda bireylerin bilgi sahibi olmasi ve bu yaydiklar1
SAR degerleri sonucunda elektromanyetik kirlilik olusumuna sebep olduklar1 hakkinda

bilin¢lenmelidirler.

Elektromanyetik kirlilik diger gruplara nazaran yaslilari, hastalar: ve ¢ocuklar1 daha ¢ok etkilemektedir
(Cerezci, Kartal, Tiirkkan ve Pala, 2012). Elektromanyetik kirliligin bu etkisinden yola c¢ikarak
elektromanyetik kirlilik farkindaligi olusturulabilir. Toplumda sorunlara kars: bilgilenmenin erken
yaslarda daha etkili olacagindan dolay: elektromanyetik kirlilik hakkinda bilin¢glenmenin erken yas
donemlerinde saglanmas: gerekmektedir. Erken yas donemlerinde kisiye aktarilan elektromanyetik
kirlilik farkindaligr bireylerin gelecek hakkinda olumlu isler yapmasina ve elektromanyetik kirlilik
farkindaligini gelecek nesillere aktarmasi adina faydali olacaktir. Bu farkindalikla beraber birey
kullandig1 teknolojik cihazlar1 gereksiz durumlarda kullanmaktan kaginacaktir. Mobil teknolojilerin
kullanma yasinin gittigi diistiigii goriilmektedir. Yapilan bazi arastirmalarda mobil teknoloji kullanimi
ve etkilesiminin 2 yas altina indigini gdstermektedir. Ingiltere’de 3-8 yas grubu gocuklarin yiizde
yirmisinden fazlasinin tablet ile 6-7 saat internet kullandig1 ve bu siirede 6-7 gesit oyun oynadigy,
Amerika’da 0-8 yasindaki ¢ocuklarin ytlizde yirmisinin neredeyse her giin teknolojik cihaz kullandig:
belirlenmistir (Giiler, Sahinkayas: ve S$ahinkayasi, 2017). Cep telefonu kullanma yasmin giderek
diismesi elektromanyetik kirlilige maruz kalma riskini arttirir. Gelisme ¢agindaki bir birey i¢in fazla
radyasyona maruz kalmak gelisimini olumsuz etkileyecektir. Bu sebepten dolay1 erken yasta

bilin¢lenme son derece 6nemlidir.

Elektromanyetik kirlilik bilinglenmesi baz istasyonlar1 ve yiiksek gerilim hatlarina yakin yerlerde
yasayan insanlarin yasadig1 sikintilardan yola ¢ikarak yapilabilir. Baz istasyonu ve yiiksek gerilim
hatlarinin ¢evresine insanlarin etkilenebilecegi yakinlikta yerlesim kurulmamalidir veya yerlesim
yerlerinin yakinlarina baz istasyonu veya yiiksek gerilim hatlar1 kurulmamalidir. Bu yapilanmanin
sonuglar1 elektromanyetik alanlarin insanlar1 daha fazla etkilemesi olacaktir. Bu baglamda yanlis
yapilasmanin sonuglar: elektromanyetik alanlarin insanlari daha fazla etkilemesine sebep olacaktir.
Insanlarin bilinglenmesi saglanarak yapilanma sorunu ¢oziilebilir. Elektromanyetik alan olusturan

cihazlara kars1 bilgi sahibi olan bireyler, kurumlar bu tiir yapilasmalarinin dniine gegecektir.

Alanyazin incelendiginde; Koklitkaya (2013) 6grencilerin elektromanyetik kirlilige sebep olan bazi
teknolojik cihazlarin bilingli kullanimina iliskin farkindalik diizeylerinin incelenmesi Olgegini
gelistirmis ve wuygulamistir. Renk (2017) smmf Ogretmenlerinin elektromanyetik kirlilik
farkindaliklarinin belirlenmesi adli calismasinda sinif Ogretmenlerinin elektromanyetik kirlilik
farkindaliklarini gesitli degiskenler acisindan incelemistir. Sarigdz, Karakus ve frak (2012) meslek

yliksekokulu 6grencilerinin elektromanyetik kirlilik ile ilgili goriislerinin degerlendirilmesi yaptig:
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calismada meslek yiiksekokulu 6grencilerinin elektromanyetik kirlilik hakkindaki goriislerini gesitli
degiskenler acisindan incelemistir. Elektromanyetik ile iliskili olan radyasyon kavramiyla ilgili calisma
yapan Yal¢in, Karenogullar1 ve Yalgin (2018) yaptig1 calismada 6gretmenlerin radyasyon kavramina
kars1 tutumlarini gesitli degiskenler acisindan incelemistir. Kokliikaya, Giiven-Yildirim ve Selvi (2017)
Ogretmen adaylarinin elektromanyetik kirlilik hakkindaki farkindaliklarini gesitli degiskenlere gore
incelemislerdir. Alanyazinda yapilan ¢alismalara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin elektromanyetik
kirlilik hakkindaki farkindaliklari hakkinda yapilan calismalarin az oldugu goze carpmaktadir. Bu

ylizden bu ¢alismanin alana katk: saglayacag diistiniilmiistiir. Bu sebeple;

Bu ¢alismanin amaci “ortaokul 6grencilerinin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin
kullanimina iliskin farkindaliklariin cesitli degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu amaca bagh

olarak asagidaki alt amaglara cevap aranmistir:

Ortaokul 6grencilerin elektromanyetik kirlilige neden olan teknolojik cihazlarin bilingli kullanimina

iligkin farkindaliklari;

¢ Cinsiyete

¢ Sinif diizeyine

e Anne egitim diizeyine

¢ Baba egitim diizeyine

¢ Ailelerinin aylik gelirine
e Baba meslegine

¢ Anne meslegine gore anlamli olarak degismekte midir?

YONTEM

Calismanin bu kisminda arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmas: ve analizinden
bahsedilecektir.

Arastirma Modeli

Arastirmada benimsenen yontem betimsel tarama yontemidir. Betimsel tarama yontemi ¢ok yaygin
kullanilarak durumu oldugu gibi ortaya koyan calisma olarak belirtilmektedir. Uzerinde galisilan
Ozellikler, problemler, bireyler gibi olgularin tanimlanabilmesi aragtirmanin en temel noktasini, bir
anlamda baslangicini olusturdugundan betimsel tarama yontemi egitim alanindaki ¢alismalarda sikca
tercih edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini Balikesir Ili Bandirma ilcesinde Ogrenim goren ortaokul Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise Bandirma ilgesinden 5 okuldan segkisiz olmayan uygun

Ornekleme yontemine gore secilmis 587 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.

Orneklem grubuna ait bazi 6zellikler asagidaki tablolarda gosterilmistir:

37



Ortaokul Ogrencilerinin Elektromanyetik Kirlilige Sebep Olan Teknolojik Cihazlarmn ... Colak, S. & Timur, S.

Tablo 1. Orneklem Grubunun Okullara Gére Dagilimi

Okul F %

1. Okul 132 225
2. Okul 116 19.8
3. Okul 115 19.6
4. Okul 126 214
5. Okul 98 16.7
Toplam 587 100,0

Tablo 1'de goriildiigii tizere arastirmaya %22.5’lik (132) oranla en gok 6grenci 1. Okul ve %16.7’lik (98)

oranla en az 6grenci 5.0kuldan katilmistir.

Tablo 2. Orneklem Grubunun Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 290 494
Erkek 297 50.6
Toplam 587 100,0

Tablo 2’de goriildiigii tizere ¢alismaya %50.6 (297) oranla en fazla sayida katilim erkek 6grencilerde, en

az katilim ise %49.4 (290) oranla kiz 6grencilerdedir.

Tablo 3. Orneklem Grubunun Sinif Seviyelerine Gore Dagilimi

Sinif F %

5. Siruf 20 3.4
6. Sinif 208 35.4
7. Sinuf 109 18.6
8. Sinuf 250 42.6
Toplam 587 100,0

Tablo 3’e gore %42.6'lik oranla (250) 8.siuf 6grencileri arastirmaya en fazla katilim gergeklestiren grup

olurken, %3.4'litkk oranla (20) en az katilimi gerceklestiren grup 5.smif 6grencileri olmustur.
Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, Kokliikaya ve Selvi'nin (2015) “Elektromanyetik Kirlilige Sebep Olan Teknolojik
Cihazlarin Bilingli Kullanimina Iliskin Farkindalik Olgeginin Gelistirilmesi” isimli calismalarinda
gelistirmis oldugu ilgili lgek kullamlmistir. Olgek {ic alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; cep telefonu
ve diziistii bilgisayara iliskin farkindalik, baz istasyonuna iliskin farkindalik, kablosuz modeme iligkin
farkindalik. Ismi gecen dlgekte ortaokul dgrencilerinin giiniimiizde elektromanyetik kirlilikle ilgili
sikintilara yol agabilen teknolojik tabanli cihazlarin kullamimlarina iliskin farkindaliklarini
saptayabilmek adina 24 adet soru sorulmustur. Olgek arastirmacilar tarafindan olgekte bulunan
belirleyicilerin elektromanyetik kirlilik olusturabilecek cihazlar olarak belirlenip bu sistemlerin
mantikli ve saglikli kullanilmasina iliskin farkindalik diizeylerini ortaya koyabilecek bigimde

tasarlanmustir. Bu cihazlar elektromanyetik kirlilik yaratacak cihazlar olarak belirlenmesinde Tiirkiye
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Istatistik Kurumu’'ndan alinan bilgiler kullanilmistir. Tiirkiye Istatistik Kurumu’'ndan alinan verilerle
dort temel teknolojik cihaz segilmistir. Bu cihazlarin segilmesinde su bilgiden yararlanilmistir:
Elektromanyetik etkiye uzun siirecte az siddette maruz kalinmasimin kisa bir zaman zarfinda ¢ok
siddetli maruz kalinmasindan daha fazla olumsuz etkiye sebep oldugu bilinmektedir. Bu bilgi 1s1§1nda
secilen dort temel elektronik cihaza bakildiginda kisilerin elektromanyetik etkiye uzun vadede maruz
kaldiklar1 cihazlar olduklar1 goriilmektedir (Kokliikaya ve Selvi, 2015).

Olgek 24 madde ve toplamda iig faktérden olusmustur. Ug faktdrlii yapinin giivenirligini sinamak
amaciyla i¢ tutarlilik ile ilgili analizler yapilmistir. Olcege ait elde edilecek tutarlilik katsayist Cronbach
Alpha degeri (,93) olarak bulunmustur. Faktorlerin ayr1 ayr: her birine ait giivenirlik degerleri elde
edilmis olup, cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindalik, (.90), baz istasyonuna iliskin
farkindalik, (.90), kablosuz modeme iliskin farkindalik (.86) olarak bulunmustur. Olcek besli likert
tipinde hazirlanmistir. “kesinlikle katiliyorum” 5 puan, “katiliyorum” 4 puan, “kararsizzim” 3 puan,
“katilmiyorum” 2 puan ve “kesinlikle katilmiyorum” 1 puan olarak belirlenmistir. Olumsuz
maddelerde bu puanlama ters olarak yapilmistir. En ¢ok puan 120 ve en az puan 24 olarak

Ol¢tilmektedir. Ogrencilerden fikirlerini yansitan siklar1 isaretlemeleri istenmistir.
Verilerin Analizi

Gerekli analizler i¢in elde edilen veriler kullanilarak SPSS programi kullanilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi icin basiklik, carpiklik katsayilari hesaplanmis ve verilerin normal

dagilim gosterdigi sonucuna gore t-testi ve tek yonlii varyans analizi kullanulmistir.
BULGULAR VE YORUM

Ortaokul 6grencilerinin ortaokul Ogrencilerinin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik
cihazlarin kullanimina iliskin farkindaliklarinin cinsiyet, 6grenim diizeyi, annelerinin egitim seviyesi,
babalarinin egitim seviyesi, ailelerinin aylik evlerine giren maddiyati, baba meslek, anne meslek

degiskenleri tarafindan etkilenip etkilenmedigini incelenmistir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Uygulanan Olgekten Elde Ettikleri Puanlarin Cinsiyete Gore t-testi

Sonuglari
Cinsiyet N X S 5d t p
Cep Telefonu ve Kiz 290 47.60 8.94
Diziistii Bilgisayara 585 4.15 .00*
iliskin Farkindalik Erkek 297 44.50 912
Baz Istasyonuna Kiz 290  29.78  4.27
1 . A
Iliskin Farkindalik Erkek 297 28.50 433 585 3.61 .00
Kablosuz Modeme Kiz 290 10.43 2.67
Iliskin Farkindalik . .02*
iskin Farkindal1 Erkek 297 9.90 » 82 585 2.38 02
Toplam Kiz 290 87.81 13.26
585 4.47 .00*
Erkek 297 82.90 13.38
*p<.05
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Ortaokul seviyesinde 6grenim gormekte ve bu seviyenin tiim 6grenciler i¢in bulunan 6grencilerin cep
telefonu ve diziistii bilgisayar hakkinda farkindalik, baz istasyonu hakkinda farkindalik ve kablosuz

modem hakkindaki farkindaliklarinin cinsiyete gore farkliliklarini belirlemek igin t-testi yapilmstir.

Tablo-4’ e gore 6grencilerin cep telefonu ve diziistii bilgisayar hakkindaki farkindaliklari, baz istasyonu
hakkindaki farkindaliklar1 ve kablosuz modem hakkindaki farkindaliklar: cinsiyetlerine gore anlaml
farklilik gostermektedir (sirasiyla t(585)=4.15, 3.61, 2.38 p<.05). Bu bulguya gore; kiz 6grencilerin cep
telefonu ve diziistii bilgisayar hakkindaki farkindaliklari, baz istasyonu hakkindaki farkindaliklar1 ve
kablosuz modem hakkindaki farkindaliklar1 erkek 6grencilere gore daha yiiksektir. Olgegin geneline
bakildiginda kiz 6grencilerin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina

iliskin farkindaliklarinin erkek 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir (t(585)=4.47, p<.05).

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Uygulanan Olgekten Aldiklari Puanlarin Sinif Seviyelerine Gore
ANOVA Sonuglar:

Sinif N X S F P Anlamli Fark
Cep 5 20 46.85 11.98
Telefonu 6 208 47.38 9.64
ve Diziistii 7 109 46.05 7.78 2.99 .031* 6-8
Bilgisayara 8 250 44.84 8.93
;1;3112:: 4y, Toplam 587 46.03 9.15
k
Baz 5 20 28.15 491
Istasyonun 6 208 29.96 4.59
a iliskin 7 109 28.52 3.83 4.12 .007* 6-7
Farkindali 8 250 28.80 422 6-8
k Toplam 587 29.13 4.34
Kablosuz 5 20 11.00 2.70
Modeme 6 208 10.39 292
iliskin 7 109 10.34 2.44 248 .060
Farkindali 8 250 9.83 2.73
k Toplam 587 10.16 2.76
5 20 86.00 17.13
6 208 87.72 14.15
Toplam 7 109 84.91 11.59 3.85 .009* 6-8
8 250 83.46 13.26
Toplam 587 85.33 13.54
*p<.05

Ortaokul Ogrencilerinin cep telefonu ve diziistii bilgisayar hakkindaki farkindalik, baz istasyonu
hakkindaki farkindalik ve kablosuz modem hakkindaki farkindaliklarinin 6grenim gordiikleri smif
diizeyine gore degisip degismedigini anlamak i¢cin ANOVA uygulanmistir.

Tablo 5’e gore dgrencilerin cep telefonu ve diziistii bilgisayara iligskin farkindaliklar: [F (2-584) = 2.99;
p<.05] ve baz istasyonu hakkindaki farkindaliklar [F (2-584) = 4.12; p<.05] sinif diizeyine gore anlaml
fark gozlenirken kablosuz modem hakkindaki farkindaliklar: [F (2-584) = 2.48; p>.05] sinif diizeyine
gore anlamli fark gostermemektedir. Olgegin genelinde bakildiginda; ortaokul &grencilerinin

elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iligkin farkindaliklarimin simf

40



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2020, 5(1), 34-50 Colak, S. & Timur, S.

diizeyine gore anlaml olarak degistigi goriilmektedir [F (2-584) = 3.85; p<.05]. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu anlamak icin yapilan Scheffe testine gore; 6. Smif 6grencilerinin cep telefonu ve
diziistli bilgisayar hakkindaki farkindalik diizeylerinin ve elektromanyetik kirlilige sebep olan
teknolojik cihazlarin kullanimina iliskin farkindaliklarmin 8. sinif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yine 6 sinif 6grencilerinin baz istasyonuna iliskin farkindaliklarinin hem 7. sinif hem de

8. sinif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Uygulanan Olgekten Aldiklar1 Puanlarin Anne Egitim Seviyelerine

Gore ANOVA Sonuglari
Anne Egitim N X Sd F P Anlamli Fark
Cep OY Degil (1) 15 47.80 7.27
Telefonuve 141 2) 202 4593 895
Diziisth 5 ta0kul (3) 133 4511 896
Bilgisayara ;.. (4 165 4613 935 897 465
Iligkin Universite (5) 72 4742 995
Farlandaltle )0, 587 46.03 915
Baz OY Degil (1) 15 28.93 5.78
istasyonuna Tlkokul (2) 202 28.92 4.16
iliskin Ortaokul (3) 133 28.85 3.68
Farkindalik  Lise (4) 165 29.05 4.67 2.08 082
Universite (5) 72 30.50 4.76
Toplam 587 29.13 4.34
Kablosuz  OY Degil (1) 15 10.60 3.36
Modeme ilkokul (2) 202 10.22 2.68
iliskin Ortaokul (3) 133 10.24 2.76
Farkindalik Lise (4) 165 9.88 2.77 729 .572
Universite (5) 72 10.42 2.84
Toplam 587 10.16 2.76
OY Degil (1) 15 87.33 1.40
Toplam Ilkokul (2) 202 85.07 13.28
Ortaokul (3) 133 84.20 12.71
Lise (4) 165 85.05 14.08 1.24 294
Universite (5) 72 88.33 14.72
Toplam 587 85.33 13.54
*p<.05

Ortaokul ogrencilerinin cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindalik, baz istasyonu
hakkindaki farkindalik ve kablosuz modem hakkindaki farkindaliklarinin anne egitim diizeyine gore

degisip degismedigini anlamak i¢cin ANOVA uygulanmustir.

Tablo 6’ya gore elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iligkin
farkindaliklarinin anne egitim diizeyine gore degismemektedir [F (2-584) = 1.24; p>.05]. Yine 6l¢egin alt
boyutlar: olan; cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindaliklar1 [F (2-584) = .897; p>.05], baz
istasyonu hakkindaki farkindaliklar1 [F (2-584) = 2.08; p>.05] ve kablosuz modem hakkindaki
farkindaliklar1 [F (2-584) = .729; p>.05] Ogrencilerin anne egitim diizeylerine anlamli farklilik
gostermemektedir.
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Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Uygulanan Olgekten Aldiklari Puanlarin Baba Egitim Seviyelerine
Gore ANOVA Sonuglari

Baba Egitim N X 5d F p Anlamh
Fark

Tlkokul (1) 128 45.52 7.57

Cep Telefonu ve Ortaokul (2) 136 46.24 8.27

Diziistii Bilgisayara Lise (3) 201 46.20 9.68

iliskin Farkindalik  Universite (4) 122 46.06 1068  .176 913
Toplam 587 46.03 9.15
Tlkokul (1) 128 28.38 4.29

Baz istasyonuna Ortaokul (2) 136 29.21 3.78

iliskin Farkindalik  Lise (3) 201 29.14 4.38 2.37  .070
Universite (4) 122 29.84 4.82
Toplam 587 29.13 4.34
Ikokul (1) 128 10.09 2.69

Kablosuz Modeme  Ortaokul (2) 136 10.08 2.87

iliskin Farkindalik  Lise (3) 201 10.34 275 449 718
Universite (4) 122 10.03 2.73
Toplam 587 10.16 2.76
Ikokul (1) 128 83.99 11.42
Ortaokul (2) 136 85.52 11.92

Toplam Lise (3) 201 85.68 14.32 549 .649
Universite (4) 122 85.93 15.83
Toplam 587 85.33 13.54

*p<.05

Ortaokul ogrencilerinin cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindalik, baz istasyonu
hakkindaki farkindalik ve kablosuz modem hakkindaki farkindaliklarinin babalarimin egitim
seviyelerine gore degisip degismedigini anlamak icin ANOVA uygulanmustir.

Tablo 7’ye gore elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iliskin
farkindaliklarinin baba egitim diizeyine gore degismemektedir [F (2-584) = .549; p>.05]. Yine olgegin alt
boyutlar1 olan; cep telefonu ve diziistii bilgisayara iligskin farkindaliklar: [F (2-584) = .176; p>.05], baz
istasyonu hakkindaki farkindaliklar1 [F (2-584) = 2.37;, p>.05] ve kablosuz modem hakkindaki
farkindaliklar1 [F (2-584) = .449; p>.05] Ogrencilerin baba egitim diizeylerine anlamli farklilik

gostermemektedir.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Uygulanan Olgekten Aldiklar1 Puanlarin Aylik Aile Gelir Diizeylerine
Gore ANOVA Sonuglari

Aylik Gelir N X Sd F p Anlaml
Fark
Cep Telefonu ve 1400 TL ve alti(1) 100 46.85 9.11
Diziistii 1401-2500 TL(2) 238 46.59 8.51
Bilgisayara iliskin 2501 TL ve iizeri(3) 249 45.16 9.71 1.97 140
Farkindalik Toplam 587 46.03 9.15
1400 TL ve alti(1) 100 2849 4.24
Baz istasyonuna 1401-2500 TL(2) 238 29.26 4.06

. 1. 2
Iliskin Farkindalik 2501 TL ve tizeri(3) 249 29.27 4.63 33 66
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Toplam 587 29.13 4.34
1400 TL ve alti(1) 100 10.67 2.79
Kablosuz Modeme 1401-2500 TL(2) 238 10.44 2.60 1-3
Iligskin Farkindalik 2501 TL ve tizeri(3) 249 9.69  2.83 6.68  .001* 23
Toplam 587 10.16 2.76
1400 TL ve alti(1) 100 86.01 13.58
Toplam 1401-2500 TL(2) 238 86.30 12.40
2501 TL ve tizeri(3) 249 84.12 14.48 1.73 179
Toplam 587 85.33 13.54

*p<.05

Ortaokul o6grencilerinin cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindalik, baz istasyonu
hakkindaki farkindalik ve kablosuz modem hakkindaki farkindaliklarinin aylik aile gelir diizeylerine
gore degisip degismedigini anlamak icin ANOVA uygulanmustir.

Tablo 8e gore elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iliskin
farkindaliklarinin 6grencilerin ailelerinin aylik gelirine gore degismemektedir [F (2-584) = 1.73; p>.05].
Yine olgegin alt boyutlar1 olan; cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindaliklar [F (2-584) =
1.97; p>.05], baz istasyonu hakkindaki farkindaliklar: [F (2-584) = 1.33; p>.05] 6grencilerin ailelerinin
aylik gelirine gore anlamli farklilik gostermemektedir. Fakat kablosuz modem hakkindaki
farkindaliklar1 6grencilerin ailelerin aylik gelirine gore anlamli olarak degismektedir [F (2-584) = 6.68;
p<.05]. Farkin kaynagini1 bulmak igin yapilan Scheffe testine gore ailesinin aylik geliri 1400 Tl ve alt1 ve
1401-2500 olan 6grencilerin kablosuz modeme iliskin farkindaliklari ailesinin aylik geliri 2501 Tl ve iistil

olan 6grencilerden daha yiiksektir.

Tablo 9. Ortaokul Ogrencilerinin Uygulanan Olgekten Aldiklari Puanlarin Baba Meslek Farkliliklarina
Gore ANOVA Sonuglari

Baba Meslek N X Sd F p  Anlaml Fark
Isci(1) 232 46.72 829
Ciftci(2) 35 4297 9.78
S:%E:tfznu Esnaf(3) 63 4490  8.19
Bilgisayara Memur(4) 89 46.15 10.65 1.09 369
iliskin Emekli(5) 47 4647 848
Farkndalk | Galsmiyor(6) 17 4500 13.42
Ser. Mes.(7) 104 46.08  9.39
Toplam 587 46.03 9.15
Isci(1) 232 29.09 4.12
Ciftci(2) 35 28.09 4.15
Baz Esnaf(3) 63 2827 421
Istasyonuna  Memur(4) 89 29.76  4.63
Iliskin Emekli(5) 47 29.77 427 1.35 233
Farkindalik Calismiyor(6) 17 28.53 494
Ser. Mes.(7) 104 29.38  4.60
Toplam 587 2913  4.34
Isci(1) 232 10.46  2.53
Ilf/[i)bdlzxiz Ciftci(2) 35 9.94 245
iliskin Esnaf(3) 63 9.94 276
Farkindali | Memur() 89 1028  2.84
Emekli(5) 47 10.00 2.17 1.08 371
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Calismiyor(6) 17 9.82 396
Ser. Mes.(7) 104 973 396
Toplam 587 10.16 276
Isci(1) 232 86.28 12.13
Ciftci(2) 35 81.00 13.40
Esnaf(3) 63 83.11 12.67
Toplam Memur(4) 89 86.19  15.60
Emekli(5) 47 86.23 12.71 123 .290
Calismiyor(6) 17 83.35 19.67
Ser. Mes.(7) 104 85.18 14.27
Toplam 587 85.33 13.54

Ortaokul ogrencilerinin cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindalik, baz istasyonu
hakkindaki farkindalik ve kablosuz modem hakkindaki farkindaliklarimin baba meslek farkliliklarina
gore degisip degismedigini anlamak icin ANOVA uygulanmustir.

Tablo 9’a gore elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iliskin
farkindaliklarinin 6grencilerin baba meslegine gore degismemektedir [F (2-584) = 1.23; p>.05]. Yine
Olcegin alt boyutlar1 olan; cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindaliklar1 [F (2-584) = 1.09;
p>.05], baz istasyonu hakkindaki farkindaliklari [F (2-584) = 1.35; p>.05] ve kablosuz modem hakkindaki
farkindaliklar1 [F (2-584) = 1.09; p>.05] Ogrencilerin baba meslegine gore anlamli farklilik

gostermemektedir.

Tablo 10. Ortaokul Ogrencilerinin Uygulanan Olgekten Aldiklar1 Puanlarin Anne Meslek
Farkliliklarina Gore ANOVA Sonuglar1

Anne Meslek N X Sd F p Anlamli Fark
Ev Hanimi(1) 374 45.93 9.22
Cep Telefonu ve Isci(2) 107 45.82 7.82
Diziistii Esnaf(3) 18 42.28 7.72
Bilgisayara Memur(4) 40 47.15 10.15 14 .340
iliskin Emekli(5) 4 4575  16.56
Farkindalik Ser. Mes.(6) 44 47.95 10.35
Toplam 587 46.03 9.15
Ev Hanima(1) 374 29.01 4.34
Isci(2) 107 28.72 3.85 1-4
Baz istasyonuna Esnaf(3) 18 28.89 3.80 2-4
iliskin Memur(4) 40 31.23 4.93 12 .009*  4-5
Farkindalik Emekli(5) 4 25.00 6.48 5-6
Ser. Mes.(6) 44 29.82 4.45
Toplam 587 29.13 4.34
Ev Hanimi(1) 374 10.18 2.73
Isci(2) 107 1034 261
Kablosuz Esnaf(3) 18 9.28 2.82
Modeme iliskin Memur(4) 40 10.35 3.00 .680  .639
Farkindalik Emekli(5) 4 10.50 5.45
Ser. Mes.(6) 44 9.77 2.89
Toplam 587 10.16 2.76
Ev Hanimi(1) 374 85.11 13.57
Isci(2) 107 84.88 11.42

44



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2020, 5(1), 34-50 Colak, S. & Timur, S.

Esnaf(3) 18 80.44 11.25
Toplam Memur(4) 40 88.73 15.02 .33 251
Emekli(5) 4 81.25 28.37
Ser. Mes.(6) 44 87.55 15.47
Toplam 587 85.33 13.54

*p<.05

Ortaokul o6grencilerinin cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindalik, baz istasyonu
hakkindaki farkindalik ve kablosuz modem hakkindaki farkindaliklarinin anne meslek farkliliklarina

gore degisip degismedigini anlamak icin ANOVA uygulanmustir.

Tablo 10’a gore elektromanyetik kirlilie sebep olan teknolojik cihazlarin kullamimina iliskin
farkindaliklarinin 6grencilerin anne meslegine gore degismemektedir [F (2-584) = .33; p>.05]. Yine
Olcegin alt boyutlar1 olan; cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindaliklar: [F (2-584) = .34;
p>.05] ve kablosuz modem hakkindaki farkindaliklar1 [F (2-584) = .68; p>.05] Ogrencilerin anne
meslegine gore anlaml farklilik gostermemektedir. Fakat baz istasyonu hakkindaki farkindaliklar
Ogrencilerin anne meslegine gore anlamli olarak degismektedir [F (2-584) = .12; p>.05]. Farkin kaynaginm
bulmak igin yapilan Scheffe testine gore anne meslegi ev hanimi ve is¢i olan 6grencilerin kablosuz
modeme iliskin farkindaliklar1 anne meslegi memur olan 6grencilerden daha yiiksektir. Anne meslegi
memur olan O&grencilerin kablosuz modeme iliskin farkindaliklar1 anne meslegi emekli olan
ogrencilerden daha yiiksektir. Yine anne meslegi emekli olan 6grencilerin kablosuz modeme iliskin

farkindaliklar1 anne meslegi serbest meslek olan 6grencilerden daha yiiksektir.
TARTISMA VE SONUC

Aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin
kullanimmna iliskin farkindaliklar1 bazi degiskenlere gore incelenmistir. Cinsiyet acisindan
bakildiginda; kiz 6grencilerin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina
iliskin farkindaliklarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine kiz
ogrencilerin cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindaliklari, baz istasyonu hakkindaki
farkindaliklar1 ve kablosuz modem hakkindaki farkindaliklari erkek 6grencilere gore daha yiiksektir.
Kokliitkaya (2013) de kiz o6grencilerin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin
kullanimina iligskin farkindaliklarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir.
Renk (2017) de simf dgretmenlerinin elektromanyetik kirlilik hakkindaki farkindalik diizeylerinin
kadin 6gretmenler lehine anlamli degistigi sonucuna ulasmistir. Kenar, Turgut ve Gokalp (2014) kadin
Ogretmen adaylarinin elektromanyetik kirlilik algisinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagmistir. Kiz 6grencilerin elektromanyetik kirlilik hakkindaki farkindaliklarinin erkek 6grencilere
gore daha yiiksek olmasinin nedeni diistiniildiigiinde kiz 6grencilerin erkek &grencilere gore daha
erken yaslarda olgunlasmasi diisiiniilebilir. Fakat Sarigoz, Karakus ve Irak (2012) meslek yiiksekokulu
Ogrencilerinin elektromanyetik kirlilik hakkindaki goriislerinin cinsiyete gore anlamli fark
gostermedigini sonucuna ulasmstir. Yine Kenar, Turgut ve Gokalp (2014) Elektromanyetik Kirlilik ve
Ekosistemin, Elektromanyetik Kirliligin Saglik Uzerine Etkisinin, Elektromanyetik ~Kirlilik
Farkindaligimin cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulagmustir. Benzer sekilde Kokliikaya, Giiven-
Yildirim ve Selvi (2017) 6gretmen adaylarinin elektromanyetik kirlilik hakkindaki farkindaliklarinin

cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulasmislardir. Elektromanyetik ile iligkili olan radyasyon
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kavramiyla ilgili ¢alisma yapan Yal¢in, Karenogullar1 ve Yalgin (2018) Ogretmenlerin radyasyon
kavramina kars: tutumlari incelemis, kadin Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore radyasyon

kavramina iliskin tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmaistir.

6. smif 6grencilerinin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iliskin
farkindaliklarinin 8. smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine 6. siuf
Ogrencilerinin cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindaliklarinin 8. sinif 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. 6. Sinif 6grencilerinin baz istasyonuna iliskin farkindaliklarinin
hem 7. hem de 8. Smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kokliikaya (2013) de
ogrencilerin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iliskin
farkindaliklarinin siif seviyelerine gore degistigi sonucuna ulasmistir. Sarigoz, Karakus ve Irak (2012)
da meslek yiiksekokulu 6grencilerinin elektromanyetik kirlilik hakkindaki goriislerinin simif diizeyine
gore degistigi sonucuna ulasmustir. Kokliikaya (2013) yedinci sinif 6grencilerinin elektromanyetik
kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iligskin farkindaliklarinin dokuzuncu ve onbirinci
smif 0grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonug¢ sinif seviyenin arttikca
farkindalik seviyesinin azaldig1 seklinde yorumlanabilir. Sinif seviyesi yiiksek olan Ogrencilerin
farkindaliginin diisiik olmasi1 smav kaygisindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. 8. Sif ve 11.

ogrencilerinin Tiirkiye genelinde yapilan merkezi sinavlara yogunlasmaktadir.

Ortaokul 6grencilerinin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iligkin
farkindaliklarinin anne ve baba egitim diizeyine gore degismedigi sonucuna ulasilmigtir. Yine
ogrencilerin cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindaliklarinin, baz istasyonuna iligkin
farkindaliklarinin ve kablosuz modeme iligskin farkindaliklarinin anne ve baba egitim diizeyine gore
degismedigi sonucuna ulasilmistir. Kokliikaya (2013) elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik
cihazlarin kullanimina iliskin farkindaliklarinin baba egitim diizeyine gore degismedigini, fakat anne

egitim diizeyine gore degistigi sonucuna ulagmistir.

Ortaokul 6grencilerinin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iliskin
farkindaliklarinin anne ve baba meslegine gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Yine 6grencilerin
cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindaliklarinin ve kablosuz modeme iliskin
farkindaliklarimin anne ve baba meslegine gore degismedigi sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin baz
istasyonuna iligskin farkindaliklarinin baba meslegine gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Fakat

ogrencilerin baz istasyonuna iligskin farkindaliklar: anne meslegine gore degistigi sonucuna ulasilmisgtir.

Ortaokul 6grencilerinin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina iliskin
farkindaliklarinin ailelerinin aylik gelirine gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Yine 6grencilerin
cep telefonu ve diziistii bilgisayara iliskin farkindaliklarimin ve baz istasyonuna iliskin
farkindaliklarinin ailelerinin aylik gelirlerine gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Fakat kablosuz
modeme iligkin farkindaliklarinin ailelerinin aylik gelirine gore degistigi sonucuna ulasilmistir. Fakat
Kokliikaya (2013) 6grencilerinin elektromanyetik kirlilige sebep olan teknolojik cihazlarin kullanimina
iligkin farkindaliklarinin ailelerinin aylik gelirine gore degistigi sonucuna ulagmigtir. Kokliikaya (2013)
gelir diizeyi 1000 Tl ve az olan 6grencilerin farkindaliklarinin gelir diizeyi 2001-3000 T1 ve 4001-5000 T1
arasinda olan 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Benze sekilde aylik gelir diizeyi
diisiik olan 6grencilerin kablosuz modeme iligkin farkindaliklar1 gelir diizeyi fazla olan 6grencilerden

yiiksek ¢ikmistir. Teknolojik aletlerin hayatimizin bir parcasi oldugu ve gelir seviyesine bakilmaksizin

46



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2020, 5(1), 34-50 Colak, S. & Timur, S.

biitiin evlere girdigi diistiniildiigiinde bu aletlerin zararina gelir seviyesi diisiik insanlarin daha fazla

dikkat ettigi soylenebilir.
ONERILER

Aragtirmaya gore elektromanyetik kirlilik hakkindaki farkindaliklarina bakildiginda kiz 6grencilerin
erkek 6grencilerden farkindaliklarimin daha fazla oldugu neticesine varilmaktadir. Bu bulguya gore
erkek ogrencilere kiz dgrencilerden daha fazla farkindalik yaratilmasi gerekmektedir. Ogrenim
gordiikleri okullarda tiim Ogrencilere elektromanyetik kirlilik hakkinda bilgilendirici egitimler

verilebilir.

Aragtirmaya gore Ogrencilerin smif diizeyleri arttikga elektromanyetik kirlilik hakkindaki
farkindaliklarinin azaldig1 bulgusu elde edilmistir. Bu sonuca gore ortaokul 6grencilerinin 6grenim
gordiikleri sif diizeyi arttikga elektromanyetik kirlilik hakkinda daha fazla bilgi verilmelidir,
farkindaliklar1 artirilmalidir. Ogrenim gordiikleri sinif diizeyi arttikga elektromanyetik kirlilik ile ilgili

bilgilendirici egitimler artirilmali ve detaylandirilmalidir.

Arastirmaya gore 0grencilerin anne egitim diizeylerine bakildiginda {iniversite mezunu anneye sahip
olan 6grencilerin elektromanyetik kirlilik hakkindaki farkindaliklar1 daha yiiksek gikmistir. Bu sonuca
gore biitlin annelere olmak iizere daha diisiik egitim diizeyine sahip annelere daha fazla verilmek

sartiyla elektromanyetik kirlilik hakkinda bilgilendirici egitimler verilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

Electromagnetic pollution is caused by electromagnetic waves. Electromagnetic waves result from
electric and magnetic fields which travels through space in speed of light. Electromagnetic waves
include different types. There are many types of electromagnetic waves. Electromagnetic waves are
divided into types according to their frequencies. When frequencies of electromagnetic waves are sorted
from small to large, their order is as following: radio waves, microwaves, infrared rays, visible light,
ultraviolet rays, x rays, and gamma rays. In the environment we live in, there many factors which spread
electromagnetic waves. Around us, radio, television, smart phone, microwave are some of the devices

which spread electromagnetic waves.

The aim of the study is to investigate secondary school students’ awareness of use of technological
devices which cause electromagnetic pollution according to some variables. For this purposes,

responses were sought for sub-aims below:

Does secondary school students’ awareness of use of technological devices which cause electromagnetic

pollution change according to following variables:

o Gender

o Grade level

. Mother education level

. Father education level

o Salary of family

o Profession of father

o Profession of mother
Research Method

In this study, survey method was used. Survey method which is commonly used is defined as a study
which presents a phenomenon as is. Survey method is frequently preferred in education since

identification of phenomenon such as properties, problems and individuals is the fundamental of study.
Results

In the study, secondary school students’ awareness of use of technological devices which cause
electromagnetic pollution according to some variables was investigated. The results indicated that
female students’ awareness of use of technological devices which cause electromagnetic pollution was
significantly higher than that of male students. Similarly, female students’ awareness of mobile phone,

laptop, base station, and wireless modem was higher than that male students.

It was found that 6th grade level students’ awareness of use of technological devices which cause

electromagnetic pollution was significantly higher than that of 8th grade level students.

However, no significant difference between students” awareness of use of technological devices which

cause electromagnetic pollution was found in terms of both mother and father education level.

49



Ortaokul Ogrencilerinin Elektromanyetik Kirlilige Sebep Olan Teknolojik Cihazlarmn ... Colak, S. & Timur, S.

Similarly, it was found that there was no significant difference between students” awareness of use of

technological devices which cause electromagnetic pollution in terms of salary of families.
Discussion, Conclusion and Suggestions

Kokliikaya (2013) found that female students” awareness of use of technological devices which cause
electromagnetic pollution was significantly higher than that of male students. In another study, primary
school teachers’ awareness of electromagnetic pollution was found significant in favor of females (Renk,
2017). Kenar, Turgut and Gokalp (2014) female pre-service teachers’ perceptions of electromagnetic
pollution was higher than that of their male counterparts. The reason for females” higher awareness

level of electromagnetic pollution may be that females develop in earlier age than their male peers.

Yal¢in, Karenogullar1 and Yalgin (2018) who made a research about the concept of radiation relating
electromagnetic investigated teachers’ attitude towards radiation and found that female teachers’

attitude towards radiation was higher than that of male counterparts.

This study found that students” awareness of electromagnetic pollution decreased with increasing grade
level. According to this finding, more information about electromagnetic pollution should be provided
to students at the upper grade level and thus be increased their awareness. Students at the upper grade
level should be informed about electromagnetic pollution in more detail. The result indicated that all
mothers should be informed about electromagnetic pollution but information provided to mother with

a lower educational degree should be more detail.
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AKADEMIK BASARIYA ETKISI: BIR META-ANALIZ CALISMASI!

Yunus Emre ILER{2, Mahmut SEL Vi3, Miicahit KOSE4
Oz

Bu arastirmada, Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin 6grencilerin fen bilimleri akademik basarilarina etkisini deneysel
yontemlerle ortaya koyan calismalarin etki biiytiikliiklerinin birlestirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, elde
edilecek etki biiytikliigiiniin meta-analize dahil edilen ¢alismalarin yayin tiiriine, 6grencilerin 6grenim alanlarina
ve diizeylerine, isbirlikli 6grenme tekniklerine ve 6rneklem biiytiikliiklerine gore farklilik gosterip gostermediginin
meta-analiz yontemiyle arastirilmasi hedeflenmistir. Meta-analiz, ayni1 konuya yonelik yapilmis birbirinden
bagimsiz calismalardan elde edilmis sayisal verilerin istatistiksel analizini yapma yontemidir. Bu baglamda, alan
yazin taramasi sonucu, 2004-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapilmis Isbirlikli Ogrenme Yaklagiminin
ogrencilerin akademik basarisi iizerindeki etkisini aragtiran kodlama esasina uygun Ingilizce ve Tiirkge dillerinde
veri tabanlarindan 50 makale, 41 yiiksek lisans tezi ve 13 doktora tezi olmak iizere 104 adet ¢alisma meta-analiz
arastirmasina dahil edilmistir. Calismalardan elde edilen veriler “Comprehensive Meta-Analysis (CMA) programi1
2.” ve “MetaWin: Statistical Software for Meta-Analysis programi 2.” siirlimlerine aktarilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, Isbirlikli Ogrenme Yaklagimimin dgrencilerin akademik basarist iizerinde pozitif ve giiclii
diizeyde bir etkiye (d=1.048) sahip oldugunu ortaya konmustur. Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi kullaniminin
akademik basar1 agisindan etkisinin 6grenme alanlarina gore, isbirlikli 6grenme tekniklerine gore ve drneklem
biiyiikliigiine gore degismekte oldugu, gerceklestirilen uygulamalarin siirelerine gore ise degismedigi tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri egitimi; isbirlikli 6grenme yaklasimi, meta-analiz; akademik basari.
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THE EFFECT OF A COOPERATIVE LEARNING APPROACH ON ACADEMIC
SUCCESS IN SCIENCE EDUCATION: A META-ANALYSIS STUDY

Abstract

In this study, it is aimed to combine the effect sizes of the studies that demonstrate the effect of the Cooperative
Learning Approach on students' academic achievements with experimental methods. Accordingly, it is aimed to
investigate whether the effect size to be obtained varies according to the type of publication, the learning areas and
levels of the students, cooperative learning techniques and sample sizes. Meta-analysis is a method of statistical
analysis of numerical data obtained from independent studies on the same subject. In this context, literature results,
between the years 2004-2018, made in Turkey Cooperative Learning Approach to the students of the base data in
the appropriate English and Turkish language coding guidelines investigating the impact on the academic
achievement of 50 articles, 41 master's theses and 13, including doctoral thesis 104 studies were included in the
meta-analysis research. Data obtained from studies “Comprehensive Meta-Analysis (CMA) program 2.” and
“MetaWin: Statistical Software for Meta-Analysis program 2.” versions and analyzed. As a result of the research, it
was revealed that the Cooperative Learning Approach has a positive and strong effect (d=1.048) on students'
academic success. The effect of using cooperative learning approach in terms of academic success varies according
to learning areas, cooperative learning techniques and sample size, whereas the effect of using cooperative learning
approach in terms of academic success does not change according to the application time.

Keywords: Science education, cooperative learning aproach, meta-analysis, academic success

Bilgi her gecen giin kendini biiyiik bir hizla ve stirekli olarak yenilemektedir. Yasadigimiz yiizyil bu
ozelliginden dolay1 bilgi ¢ag1 olarak adlandirilmistir. Bilgi ¢agi, bilginin hizla yogunlastigi, bilimde ve
teknolojideki muazzam boyutta ivmelenmenin goriildiigii bir donemdir. Bu gelisim siirecindeki
ivmelenmenin artigi toplumu ve onu olusturan bireylerin de degisimini zorunlu kilmaktadir (Ozer,
1998).

Bilginin giderek 6nem kazandig1 giintimiiz egitim sistemimizdeki temel hedef, 6grencilerimize mevcut
bilgileri aktarmaktan ¢ok onlarin bilgiye ulasabilmelerinin yollarini kesfetmelerini ve bunu davranis
haline getirmeleri saglamaktir. Bu durum ise iist diizey zihinsel yetilerin kullanilmasini gerektirir. Diger
bir deyisle bireylerin ezber yapmalarini 6nlemek ve ezberden ziyade anlayarak Ogrenmelerini
saglamaktir. Tabii olarak bu maksatla karsilasilan sorunlari ¢ézebilmelerini ve bu sorunlar i¢in bilimsel
siire¢ becerilerini kullanmalarina gereksinim duyulmaktadir. Bu nitelikleri biinyesinde barindiran
derslerin basinda fen bilimleri gelmektedir. Bu tiir dersler 6grenenlerin gevrelerinde meydana gelen
problemlerin farkina varmalarini, bu problemlerin ¢oziimii igin bilimsel yontemleri kullanmalarinm
hedeflemektedir (Kaptan ve Korkmaz, 1999).

Su ana kadar agikladigimiz bu durumlar1 6zetleyecek olursak bilgi caginda yasayan bireylerin bilgiyi
elde etme yontemlerini 6grenmeleri, elde ettikleri bilgileri giinliik hayata aktarmalar1 ve buradan
hareketle kendilerine ait 6zgiin bilgi ¢ikarimlarini ortaya koyabilmelerine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogrenenlerin bu tiir nitelikleri barindirmalarinin en verimli yolu, bireylerin §grenme siireclerine nasil

yon vereceklerini 6grenebilmeleri, diger bir ifadeyle 6grenmeyi 6grenmeleri ile miimkiindiir (Ozer, 1998).

Geleneksel Ogretim yaklagimlart diisiiniildiigliinde merkezde Ogretmenin ve igerigin yer aldig
bilinmektedir. Bu yontemlerde 6grenci alic1 ve edilgen konumda yer almaktayd: ve bilgilerin tamamiyla

ezberlenmesi yoluyla edinilebilecegi inanci hakim idi. Ancak i¢inde bulundugumuz yiizyilin bilgi cag:
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olmasi geregi artik bilginin moda mod ezberlenip tek diize ifade edilmesi yetmemektedir. Bu nedenle
artik bilginin algilanmasi, analiz ve sentez edilmesiyle birlikte bilginin yorumlanarak igsellestirilerek
kullanilmas: gerekmektedir. Yiizyilin getirdigi bu doniistimle birlikte 6grencilerimiz edilgen degil aktif
olarak kesfeden ve sorgulayan roliinde yer almaktadir. Geleneksel 6gretim yaklasimlari ise bu
ihtiyaglara cevap verme konusunda yetersiz kalmaktadir. Bu amagcla giintimiizde aktif 6grenme
yaklasimlarina gereksinim duyulmaktadir. Aktif 6grenme en temel anlamda Ogrencilerin 6grenme
siireci boyunca etkili olmalarini ifade eder. Bir baska deyisle bireyin 6grenme siirecinde iist diizey
zihinsel becerilerini  kullanmasini, diisiinmesini, analiz etmesini ve bunlar hakkinda
degerlendirmelerde bulunmasini saglar. Aktif 6grenme ile ilgili yaklasimlarin gesitli yollar1 vardir.
Bunlardan birisi ise Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi’dir. Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi ile 6gretmen, sadece
bir bireyin 6grenme siirecinin igerisinde olmasini degil onunla diger bireylerinde 6grenme siirecinde
yer almalarini ve 6grenmelerinin farkinda olmalarini saglamaktadir. Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi fen
bilimleri egitiminde siklikla kullanilan 6gretim yaklasimlarindan biridir ve alanyazinda bu yaklasim ile

ilgili gesitli tanimlar bulunmaktadir.

Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin birbirlerinin égrenmelerine yardimcr olmak amaciyla ortak bir hedef
igin kiigiik gruplar halinde yaptiklar1 ¢alismalarin tiimiidiir. Grupta bulunan tiyeler birbirlerinin
Ogretiminden ya da gruptaki her bir iiyenin yapilacak isin bir boliimiinii yapmasiyla birbirlerinin
o0grenmelerine yardimda bulunmus olurlar. Gruptaki her bir 6grencinin 6greniyor olmasi, gruptaki
diger her bir 6grenci ya da 6grencilerin 6grenmelerinden veya sarf ettigi 6zveriden etkilenmektedir. Bir
bagka ifadeyle gruptaki her bir birey digerlerinin 6grenmelerinden sorumlu olmaktadir (Un Agikgoz,
2003). Igbirlikli Yaklagimi'nda galisma bir grup calismasidir. Ancak her grupga yapilan calisma da
Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na uygun olmayabilir. Ciinkii Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'nda grup
tiyeleri birbirlerini bir araya toplayan grup hedeflerini paylasirlar. Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi
gruplarindaki bir 6grenci bireysel olarak hedeflerine diger iiyelerde basarabilirse ulasir. Bu “ya birlikte
batariz ya birlikte gikariz” giidiisii iiyelerin hepsini arastirmaya yonlendirir ve onlar1 cesaretlendirir
(Kasap, 1996). Isbirlik¢i 6grenme ortaminda 6grenciler arasi iliskiler daha sagliklidir ve 6grencilerin

bireysel, sosyal ve akademik anlamda birbirinden destek almasi kolaylasir (Kose ve Akillioglu, 2017).

Onceki yiizyillarda insanlar igin bilgiye ulasmak ve bilmek ¢ok 6nemli bir beceri olarak kabul
edilmekteydi. Fakat bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte bilgi boyutunda adeta bir patlama
olmustur. Caga ayak uydurabilmek icin ise 6n kosul olarak bilgiyi salt olarak alan degil, ayn1 zamanda
o bilgiyi hayatlarinda kullanabilen, sorgulayan, kesfeden, {ireten kisacasi iist diizey diisiinme
becerilerine sahip olan bireylerin sayisimin artmasi gereklilik halini almistir. Bu agidan egitim
sisteminde ¢ok biiyiik reformlar yapilmaktadir. Genel kani olarak egitim ile 6grenme siireclerinde
yaparak yasayarak ogrenmeleri hedefleriz. Tamda burada Oymen (1969) kitabinda J. Dewey’in su sozii
ile egitim ile hayat arasindaki iliskiyi ifade etmektedir: “Okul, hayata hazirlik degil, hayatin dogrudan
dogruya kendisidir”.

Geleneksel 6gretim yaklasimlarindan farkli olarak aktif 6grenme yaklasimlari 6grencilerin bilginin
pasif alicist degil 6grencinin 6grenme siirecinde aktif olmasimi ifade eder. Yani 6grenci 6grenme
stirecinde tist diizey biligsel yetilerini kullanarak bilgiye ulasir. Boylece bilginin daha kalici olmasi
saglanir. Ogrenen 6grenme siirecinin sorumlulugunu ve siireg ile ilgili kararlari da kendisi almaktadur.
Boylece 6grenci siirece tamamiyla sorumlu olarak katilmaktadir. Buradaki esas amag tabii ki bilginin

Oztimsenmesi, bilginin kalicilig1 ve 6grencinin akademik basarisinin artirilmasidir. Bu amaca yonelik
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olarak aktif 6grenme yaklagimlarindan biri de Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi’dir. Isbirlikli Ogrenme
Yaklasimi'nda Ogrenciler, siirecin iginde tamamiyla aktif olarak katilirlar. Siirecte Ogretmen ise
ogrencilere takildiklar1 yerlerde yol gosteren, onlarla 6grenen rehber roliindedir. Buraya kadar ifade
edilen ve nitekim 6grenme Ogretme siirecine yansiyan bu ve benzeri degisim durumlarindan dolay1
Ogretim programlari da zaman igerisinde giincellenmekte ve yenilenmektedir. Literatiirde yapilan
calismalardan elde edilen sonuglarin yontem ve yaklasimlarin 6gretim programina yansitilmasinda
uzmanlara fikirler verdigi diisiiniildiigiinde gerceklestirilen ¢alismanin da bu agidan faydali olacag:

disiintilmektedir.

Gergeklestirilmis olan arastirma ile 6gretmen adaylarinin egitiminde ve ayni zamanda 6gretmenler icin
hizmet i¢i egitimlere yonelik igeriklerin diizenlenmesinde uzmanlara 6nemli fikirler saglamasi
hedeflenmektedir. Ogretmenler zaman zaman hizmet igi egitimlere tabi tutulmaktadir. Hizmet igi
egitim programlarinda ise yeni yaklasimlara biiyiikk 6nem verildigi, yapilan c¢alismalarla bu
yaklasimlarin 6gretmenlere aktarilmasi ile 6gretmenlerin kendilerini yenilemeleri, mesleki bilgilerini
giincellemeleri saglanmaktadir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglarin; hizmet i¢i egitimlerin
planlanmasinda kullanilmasi, 6gretimsel siireglerde yer alan Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme
Yaklasimi ve bu yaklasima ait tekniklerden ve bu tekniklerle ilgili uygulamalarla derslerini
planlamalarin1 ve egitim fakiiltelerinde fen egitimi alanindaki akademisyenlere arastirmanin

sonuglarinin fikirler sunmasin saglamaktr.

Bu aragtirmanin amaci, Isbirlikli 6grenme yaklasimina dayali tekniklerin geleneksel 6gretime kiyasla
ogrencilerin fen bilimleri akademik basarilarina etkisini aragtirmalardan elde edilen etki biiytiikliikleri
temelinde meta-analiz yontemi ile belirlemektir. Bu amagla arastirmada yer alan alt problemler su
sekildedir;
1. Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi, geleneksel ogretime gore fen bilimleri akademik basarisi
iizerinde anlamli diizeyde fark var midir?

2. Calismanin yiiriitiildiigii yayin tiiriine gore galismalarin etki biiyiikliikleri arasinda anlamh
diizeyde fark var midir?

3. Deneysel ¢calismalarda uygulama siiresine gore calismalarin etki biiyiikliikleri arasinda anlamli
diizeyde fark var midir?

4. Calismanin ytritiildiigti 6rneklem se¢gme yontemine gore ¢alismalarin etki biiytiklikleri
arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

5. Calismanin yiiriitiildiigti 6rneklem biiyiikliigiine gore ¢alismalarin etki biiyiikliikleri arasinda
anlamh diizeyde fark var midir?

6. Fen bilimleri egitiminde Igbirlikli Ofrenme Yaklagimi'nin uygulandigi 6grenim diizeyine gore
calismalarin etki biiytikliikleri arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

7. Calismann yiriitildiigl siuf diizeyine gore calismalarin etki biiyiikliikleri arasinda anlaml
diizeyde fark var midir?

8. Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'min uygulandigl fen bilimleri egitiminde yer alan 6grenme
alanlarina gore ¢alismalarin etki biiytikliikleri arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

9. Deneysel uygulamalarda temel alinan Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'na ait teknigine gdre
calismalarin etki biiytikliikleri arasinda anlamli diizeyde fark var midir?
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YONTEM

Bu arastirmada fen bilimleri egitiminde Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'nin akademik basariya etkisini
belirlemek i¢in arastirma sentezi yontemlerinden biri olan meta-analiz kullanilmistir. Meta-analiz,
kavramini genis bir sekilde irdelemek gerekir. Bu amagcla bakildiginda meta-analiz kavrami “meta” ve
“analiz” sozciiklerinden tiiretilmis bir kavramdir. Meta kavraminin sozlitk anlamina bakildiginda
“daha genis ve kapsamli (more comprehensive)” iken meta-analiz ise ilk hali ile iliskisini bozmadan
daha genis ve ayrintili bir sekilde diizenlenmis olan yeni bir arastirma disiplini olarak tanimlanabilir
(Akgil, 1995; Sacks, Berrier, Reitman, Ancona-Berk, ve Chalmers, 1987).

Arastirma Modeli

Meta-analiz, farkli yer ve zamanda yapilan, yayimlanan ve yayimlanmayan arastirma sonuglarinin
biitiin olarak toplanmasi ayn1 zamanda birlestirilmesi siireglerinin tamamini i¢ine alan analitik bir

yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sahin, 1999).

Glass (1976) ise arastirmalar1 siniflandirirken onlar1 birincil, ikincil ve meta analiz seklinde ii¢ gruba
ay1rir. Birincil analiz aslinda bir arastirma uygulamasindaki elde edilen verinin ilk halinin analizi olarak
adlandirir. Ikincil analizde daha {ist diizey istatistiksel teknikler kullanilarak aragtirmamin ilk halindeki
arastirma sorularini cevaplamay1 amagclar. Yani onceden elde edilmis verilerle yeni soru ve sorunlar1
cevaplamak maksadiyla elde edilen verinin tekrardan analiz yapilmasini hedefler. Diger yandan son

olarak meta-analizi ise genel tabiri ile analizlerin analizi olarak adlandirmaktadir.

Verilerin Toplanmasi
a) Ilgili Calismalarin Toplanmast:

Arastirmada meta-analiz yapilacak olan konu hakkinda; ulasilabilen hakemli ve hakemsiz dergilerde
yayinlanmis makaleler, yaymlanmis ve yayinlanmamais tiim yiiksek lisans tezleri, doktora tezlerinden
yararlanilmistir. Calismalara ulasabilmek igin “Isbirlikli C)grenme’, “Isbirlikci C)grenme’ ve ‘Kubasik
Ogrenme’ gibi anahtar kelimeler ile Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM), Google
Akademik, Yiiksekdgretim Kurulu Tez Merkezi (YOK) veri tabanlar1 taranmistir. Kongrelerde sunumu
gerceklestirilen bildirilere ait metinler, iilkemizdeki {niversitelerin biinyesinde yer alan egitim
fakiiltelerinin dergileri, sosyal bilimler alanina ait dergiler ve ulasilabilen tiim yayinlarin kaynakgalar:
da taranmistir. Calisma agisindan yayim yanliligini 6nlemek maksadiyla giincel olarak yayimlanmis
calismalara erismek amaciyla ¢alisma tarama islemi diizenli olarak tekrarlanmis olup; literatiir tarama

adimina 27 Ekim 2018 tarihinde son verilmistir.

b) Dahil Edilme Kriterleri
Bu arastirmaya dahil edilme kriterleri sunlardir:

1. Calismalarin 2004 ve 2018 yillar1 arasinda olmasi,

2. Isbirlikli 6grenme yaklagimini konu alan &n test-son test kontrol grubunu barindiran deneysel
veya yar1 deneysel yontem modeli kullanan ¢alismalar olmasi,

3. Isbirlikli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin fen bilimlerindeki akademik basarilarina olan
etkisini inceleyen ¢alismalar olmasi,

4. Etki biiytikliigiiniin hesaplanmasma imkan veren deney ve kontrol gruplari olan 6rneklem
bliytikliigl (n), aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (s) degerlerini ortaya koyan veya
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verilen sayisal verilerin hesaplanabilmesine imkan veren sayisal verileri biinyesinde barindiran
arastirmalar olmasi,

5. Arastirmalarin fen bilimleri alaninda yapilmis olmasidir.

¢) Hari¢ Tutma Kriterleri:
Bazi arastirmalarin meta-analiz uygulamasinda hari¢ tutulma nedenleri i¢in konu ile ilgili daha 6nce
yapilmis olan ¢alismalarin kriterlerde de bahsedilen Olgiitler igin gerekli istatistiksel verilere sahip
olmamasi seklinde ifade edilebilir. Ayrica pek ¢ok arastirmanin deneysel ¢alisma boliimiiniin eksik
veya yoksun olmasy, diger taraftan bazi arastirmalarin ise uygulandig: yilin, 2004 yilindan 6nce olmas:
da harig¢ tutulma nedenlerinde yer almaktadir. Ayrica 2004 yilindan 6nceki yapilmis ¢alismalar sayica
2004-2018 yillarina nispeten az bulunmas: ve iilkemizde 2004 yilindan sonra 2005 yili itibariyle
ogretmenlerin aktif oldugu geleneksel 6gretim anlayisindan Ogrencilerin aktif olarak rol aldiklar
yapilandirmaci egitim anlayisina gecilmis olmas: da etkendir. Ek olarak ulasilabilen ¢alismalardan
kimisi hem tez hem de makale olarak yayimlanmasindan dolayi, ayni ¢alisma fakat farkli yayim
tiiriinde yayimlanan ¢alismalardan tez olarak yayimlanan baz alinarak meta-analiz arastirmasina dahil
edilmigtir.
¢) Calisma Karakteristikleri:
Calismada kullanilan baslica karakteristikler su sekilde siralanmaktadir:

e Calismanin yayimlanma yili,

¢ (Calismanin yayin tiiri,

e Calismanin yayinlanma durumu,

¢ Yayin kaynagy,

¢ (Calismanin uygulandig il,

¢ (Calisma yapilan dersin ad1 ve konusu,

e Calismanin uygulama siiresi,

¢ (Calismada kullanilan testin kim tarafindan hazirlandigy,

e Deneyde kullanilan Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na ait teknik,

e Calismadaki toplam 6rneklem sayisi.
¢) Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler:
Yapilan deneysel c¢alismalardaki tiim uygulanmis testlerden toplanmis verilere dayanilarak

hesaplanmis etki biiyiikliikleri bu ¢alismanin bagimhi degiskenlerini; ¢alismanin karakteristikleri

(moderator degiskenler) ise bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.
Verilerin Analizi (Alt baslik)

Yapilan bu ¢alismada verilerin analizi amaciyla meta-analiz yontemine yer verilmistir. Glass'in (1976)
gelistirdigi bu yontem, egitim bilimlerinden tibbi bilimlere kadar pek ok bilimsel arastirmada

kullanilmaktadir.

Meta-analiz aragtirmasi ile hesaplanan etki biiyiikliiklerinin kiyaslanmasi durumunda bu
biiyiikliiklerin 6nemi konusunda gesitli bilim insanlarinin  siniflandirmalart  bulunmaktadir.
Arastirmada kullanilan Cohen, Manion ve Morrison’a (2007) gore etki biiyiikliigii siniflamas: su
sekildedir:
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¢ 0<d <0,20 ise zay1if,

¢ (0,21 <d <£0,50 araliginda ise kiigiik,

¢ 0,51 £d £1,00 araliginda ise orta,

¢ 1,01 < d ise giiclii diizeyde etkiye sahiptir.

Ortaya konan uygulamanin heterojenlik durumunu belirlemek i¢in kullanilan testten elde edilen
sonuca iliskin olarak arastirmalarin etki biiyiikliikleri istatistiki bir sekilde ifade edildiginde bu durum
anlamli gtkmustir diger bir ifadeyle elde edilen sayisal veriler heterojen bir dagilimi ifade etmektedir.
Buradan hareketle arastirmada, rastgele etkiler modeli (random effects model) kullanimi ile etki

biiyiikliikleri hesaplanmasi saglanmaistir.
BULGULAR ve YORUMLAR

1. Isbirlikli Ogrenme Yaklagiminin Fen Bilimleri Akademik Basaris1 Uzerindeki Etkisine
Yonelik Bulgular

“Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi, geleneksel 6gretime gore fen bilimleri akademik basarisi iizerinde
anlamli diizeyde fark var midir?” alt problemine iliskin gergeklestirilen istatistiksel analiz sonuglari

asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 1. isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'nin Fen Bilimlerinde Akademik Basariya Etkisini inceleyen
Aragtirmalara Iliskin Birlegtirilmemis Etki Biiyiikliikleri

Galigma No ez, Y T i VO i doger dege
1. Ergiin (2006) 1,175 0,260 0,068 0,665 1,685 4,516 0,000
2-A. Geng (2007) 1,211 0,251 0,063 0,720 1,703 4,832 0,000
2-B. Geng (2007) 1,331 0,255 0,065 0,832 1,830 5,225 0,000
3. Ates (2004) 2,592 0,268 0,072 2,068 3,117 9,689 0,000
4. Demirel (2007) 0,944 0,274 0,075 0,408 1,480 3,452 0,001
5. Ergin (2007) 0,316 0,223 0,05 -0,121 0,752 1,416 0,157
6. Yaman (2008) 0,730 0,244 0,06 0,251 1,208 2,987 0,003
7. Buzludag (2010) 0,541 0,237 0,056 0,075 1,006 2,278 0,023
8. Yildirim (2011) 0,982 0,241 0,058 0,510 1,455 4,077 0,000
9. Kart1l (2010) 0,491 0,298 0,089 -0,093 1,075 1,647 0,100
10. Ozkidik (2010) 1,694 0,279 0,078 1,148 2,240 6,083 0,000
11. Uygur (2009) 1,365 0,310 0,096 0,757 1,973 4,400 0,000
12 Kémurkaraoglu (2011) 1,083 0,288 0,083 0,519 1,647 3,763 0,000
13. Kilig (2013) 0,489 0,240 0,058 0,019 0,960 2,038 0,042
14. Kiling (2014) 0,845 0,278 0,077 0,301 1,390 3,042 0,002
15. Ugar (2014) 0,599 0,242 0,058 0,125 1,073 2,475 0,013
16. Timur (2006) 1,541 0,183 0,033 1,183 1,900 8,425 0,000
17. Tagdemir (2004) 1,962 0,302 0,091 1,370 2,553 6,499 0,000
18. Kaya (2009) 0,362 0,234 0,055 -0,096 0,820 1,549 0,121
19. Bilgili (2008) 0,762 0,195 0,038 0,380 1,144 3,909 0,000
20. Sahbaz (2010) 0,239 0,241 0,058 -0,233 0,710 0,991 0,321
21. Yonez (2009) 1,038 0,263 0,069 0,522 1,554 3,940 0,000
22.Comert (2011) 1,351 0,244 0,060 0,872 1,829 5,527 0,000
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23. Olgun (2011)

24. Bahadir (2011)

25-A. Vural (2007)

25-B. Vural (2007)

26. Aktas (2012)

27. Tanel (2006)

28. Kaya Sengoren (2006)
29. Tanel (2006)

30. Yalgin (2008)

31. Dortlemez (2010)

32. Biyikl1 (2015)

33. Doymus vd. (2004)

34. Simsek vd. (2006)

35. Doymus vd. (2006)

36. Senol vd. (2007)

37. Doymus vd. (2007)

38. Maz1 vd. (2008)

39. Simsek vd. (2008)

40. Karagop vd. (2009)

41. Topsakal (2010)

42. Ozdilek vd. (2010)

43. Demurci (2010)

44. Bilen (2011)

45-A. Yilmaz (2007)

45-B. Yilmaz (2007)

46-A. Sanci (2011)

46-B. Sana1 (2011)

47-A. Kog (2009)

47-B. Kog (2009)

48. Aksoy ve Giirbiiz (2012)
49. Aksoy ve Giirbiiz (2012)
50. Kog vd. (2013)

51. Kog (2013)

52. Kozcu Cakir vd. (2013)
53. Aksoy ve Giirbiiz (2014)
54. Uyanik (2016)

55. Uyanik (2016)

56. Hevedanli vd. (2004)
57-A. Arslan vd. (2006)
57-B. Arslan vd. (2006)

58. Ozay (2007)

59. Yapia vd. (2009)

60. Unsal ve Mogol (2004)
61. Sariay ve Kavcar (2009)
62. Turagoglu (2009)

63. Ak¢oltekin (2013)

1,053
0,525
-0,077
0,132
0,588
1,135
1,279
1,227
1,601
0,310
0,796
0,938
1,982
1,561
3,125
2,047
0,818
0,190
1,590
0,207
1,694
2,238
5,054
0,207
0,818
3,790
4,515
0,671
1,037
0,356
0,915
0,826
1,146
3,786
1,793
1,663
0,677
0,632
2,253
2,702
0,526
3,908
0,800
1,014
2,186
1,146

0,259
0,268
0,234
0,233
0,258
0,335
0,326
0,217
0,359
0,305
0,259
0,273
0,299
0,341
0,479
0,300
0,283
0,297
0,261
0,274
0,279
0,344
0,602
0,243
0,257
0,616
0,695
0,236
0,244
0,253
0,264
0,355
0,344
0,525
0,331
0,279
0,256
0,261
0,312
0,351
0,261
0,688
0,335
0,385
0,310
0,211
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0,067
0,072
0,055
0,054
0,067
0,112
0,106
0,047
0,129
0,093
0,067
0,074
0,089
0,116
0,230
0,090
0,080
0,088
0,068
0,075
0,078
0,118
0,362
0,059
0,066
0,379
0,483
0,055
0,060
0,064
0,070
0,126
0,118
0,275
0,110
0,078
0,066
0,068
0,097
0,124
0,068
0,474
0,112
0,148
0,096
0,045

0,546
-0,001
0,535
0,325
0,081
0,479
0,640
0,803
0,897
0,287
0,289
0,403
1,397
0,893
2,186
1,460
0,264
0,392
1,078
-0,330
1,148
1,564
3,875
-0,270
0,314
2,582
3,152
0,210
0,558
-0,140
0,398
0,131
0,471
2,757
1,144
1,116
0,175
0,120
1,642
2,014
0,014
2,560
0,144
0,260
1,579
0,732

1,560
1,051
0,381
0,590
1,094
1,792
1,918
1,652
2,305
0,907
1,304
1,473
2,567
2,229
4,065
2,634
1,372
0,772
2,102
0,743
2,240
2,913
6,233
0,684
1,323
4,997
5,877
1,133
1,515
0,851
1,433
1,521
1,820
4,814
2,443
2,210
1,179
1,145
2,864
3,391
1,039
5,257
1,457
1,769
2,793
1,560

4,070
1,957
-0,329
0,566
2,275
3,389
3,923
5,666
4,455
1,018
3,077
3,439
6,637
4,581
6,521
6,834
2,896
0,640
6,089
0,755
6,083
6,507
8,402
0,850
3,181
6,153
6,495
2,850
4,245
1,405
3,467
2,329
3,329
7,216
5,412
5,960
2,641
2,420
7,230
7,689
2,012
5,679
2,389
2,635
7,059
5,423

0,000
0,050
0,742
0,571
0,023
0,001
0,000
0,000
0,000
0,309
0,002
0,001
0,000
0,000
0,000
0,000
0,004
0,522
0,000
0,450
0,000
0,000
0,000
0,395
0,001
0,000
0,000
0,004
0,000
0,160
0,001
0,020
0,001
0,000
0,000
0,000
0,008
0,016
0,000
0,000
0,044
0,000
0,017
0,008
0,000
0,000
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64. Karaca (2014) 0,644 0,305 0,093 0,046 1,242 2,110 0,035
65. Cil (2005) 0,667 0,215 0,046 0,245 1,088 3,102 0,002
66. Ayna (2009) 0,667 0,171 0,029 0,333 1,001 3,911 0,000
67. Arslan ve Zengin (2015) 2,200 0,349 0,122 1,516 2,883 6,308 0,000
68. Sahbaz ve Hamurcu (2012) 0,239 0,241 0,058 -0,233 0,710 0,991 0,321
69. Ozbugutu (2011) 1,170 0,254 0,065 0,671 1,669 4,597 0,000
70. Hevedanli ve Akbayin (2006) 0,632 0,261 0,068 0,120 1,145 2,420 0,016
72. Polat ve Yilayaz (2016) 1,679 0,276 0,076 1,139 2,220 6,090 0,000
73-A. Zorlu (2016) 0,476 0,240 0,058 0,006 0,947 1,986 0,047
73-B. Zorlu (2016) 0,795 0,246 0,060 0,313 1,277 3,233 0,001
73-C. Zorlu (2016) 0,545 0,258 0,066 0,040 1,050 2,116 0,034
73-D. Zorlu (2016) 0,968 0,264 0,070 0,451 1,485 3,671 0,000
74. Kilig (2016) 1,450 0,278 0,077 0,905 1,996 5,212 0,000
75. Barata Aksoy (2017) 0,436 0,261 0,068 -0,075 0,948 1,672 0,095
76. Avcl (2018) 1,022 0,301 0,091 0,433 1,612 3,398 0,001
77. Y1lmaz ve Karagop (2018) 0,972 0,295 0,087 0,394 1,550 3,298 0,001
78. Kiling Alpat vd. (2017) 1,563 0,202 0,041 1,167 1,959 7,736 0,000
79-A. Okumus vd. (2017) 1,962 0,367 0,135 1,242 2,682 5,344 0,000
79-B. Okumus vd. (2017) 2,864 0,421 0,177 2,040 3,689 6,808 0,000
80. Aslan Efe vd. (2011) 1,697 0,257 0,066 1,193 2,201 6,594 0,000
81-A. Alyar ve Doymus (2015) 1,361 0,310 0,096 0,753 1,968 4,388 0,000
81-B. Alyar ve Doymus (2015) 1,357 0,316 0,100 0,738 1,976 4,295 0,000
81-C. Alyar ve Doymus (2015) 1,430 0,326 0,106 0,791 2,070 4,385 0,000
81-D. Alyar ve Doymus (2015) 0,496 0,283 0,080 -0,059 1,050 1,752 0,080
81-F. Alyar ve Doymus (2015) 0,827 0,303 0,092 0,234 1,420 2,733 0,006
81-G. Alyar ve Doymus (2015) 0,555 0,284 0,081 -0,002 1,112 1,954 0,051
81-H. Alyar ve Doymus (2015) 1,111 0,306 0,093 0,511 1,710 3,632 0,000
81-1. Alyar ve Doymus (2015) 1,478 0,329 0,108 0,835 2,122 4,500 0,000
81-1. Alyar ve Doymus (2015) 1,158 0,302 0,091 0,566 1,749 3,837 0,000
81-]. Alyar ve Doymus (2015) 1,028 0,303 0,092 0,435 1,622 3,397 0,001
81-K. Alyar ve Doymus (2015) 1,128 0,313 0,098 0,514 1,741 3,603 0,000
82. Giingor (2011) 0,717 0,147 0,022 0,428 1,006 4,869 0,000
83-A. Cavdar vd. (2016) 0,404 0,295 0,087 -0,174 0,983 1,369 0,171
83-B. Cavdar vd. (2016) 0,675 0,263 0,069 0,160 1,190 2,570 0,010

Tablo 1'de goriildiigii tizere meta-analiz arastirmasina eklenen uygulamalara iliskin birlestirilmemis
etki biiyiikliiklerinin -0,077 ile 5,054 aralifinda yer aldig1 goriilmektedir. Etki biliyiikliigii olarak negatif
degerler alan uygulama sonuglariin geleneksel 6gretim yontemi lehine, pozitif degerler alan uygulama
sonuglarinin ise Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi lehine etkide bulundugu goriilmektedir. Etki
biiyiikliiklerinin giiven aralig -0,535 alt simuri ile 6,233 {ist sinir degerleri arasinda degismektedir. Tablo
2’de bireysel olarak yapilmis olan arastirmalardan hesaplanan etki biiyiikliiklerinin yoniine (isaretine)

iliskin frekans ve yiizde degerleri verilmistir.
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Tablo 2. Birlestirilmemis Etki Biiyiikliiklerinin Yoniine Iliskin Yiizde ve Frekanslar

Etki Biiyiiklagii yonii Frekans (f) Yiizde (%)
0 (Saifir) - -
+(Pozitif) 103 %99,04
-(Negatif) 1 %0,96
Toplam 104 %100

Tablo 2 incelendiginde, 103 c¢alismadan (%99,04) pozitif yonde etki biiyiikligii elde edilmis ve 1
calismadan (%0,96) negatif yonde etki biiyiikliigli elde edilmistir. Meta-analize dahil edilen bireysel
aragtirmalarin neredeyse tamami icin etki biiyiikliigiiniin pozitif yonde olmasi esasen Isbirlikli
Ogrenme Yaklasimi'nin akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigini ifade etmek miimkiindiir. Elde
edilen etki biiyiikliigii diizeylerinin Cohen, Manion ve Morrison'a (2007) gore siniflandirilmas: Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3. Etki biiyiikliiklerinin Cohen vd. (2007) gore Siniflandirmasi

Etki Biiyiikligii Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
Zayif (Poor) 3 %2,88
Kigciik (Modest) 14 %13,46
Orta (Moderate) 19 %18,27
Giiglii (Strong) 68 %65,38
Toplam 104 %100

Tablo 3 incelendiginde 68 (%65,38) ¢alismanin Cohen, Manion ve Morrison'nun (2007) siniflamasina
gore giliclii (strong) etki biiyiikliigii diizeyinde oldugu, 19 (%18,27) ¢alismanin orta (moderate) etki
biiyiikliigii diizeyinde oldugu ve tiim calismalara oranla en fazla olduklar1 goriilmektedir. Diger
yandan 3 (%2 ,88) ¢alismanin ise zayif (poor) etki biiyiikligii diizeyinde oldugu goze ¢arpmaktadir.

Calismalara iliskin etki biiyiikliiklerini bir arada toplamak yani etki biiytikliiklerini birlestirmek
amactyla uygunlugunu degerlendirmek icin 6ncelikle normal dagilim grafiginin incelenmesine ihtiyag
duyulmustur. Bu arastirmaya dahil edilmis olan ¢alismalarin etki biiytikliikleri agisindan normal

dagilimini gostermek amaciyla ortaya konan grafik Sekil 1' de goriilmektedir.

ceee’

oot

Sekil 1. Meta-Analize Dahil Edilen Calismalarin Etki Biiytikliiklerinin Normal Dagilim1

Sekil 1'deki grafik dikkatle irdelendiginde meta-analiz arastirmasina eklenmis olan ¢alismalarin etki
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biiyiikliikleri agisindan normal dagilima ait dogrunun her iki tarafinda yer alan ve kesik noktalarla
belirtilmis giiven araliklarinda yer aldig1 goze ¢arpmaktadir. Buradan yola ¢ikarak arastirmaya dahil
edilmis olan ¢alismalarin normal dagilim icerisinde yer aldig1 ifade edilebilir. Rosenberg, Adams ve
Gurevitch, (2000) ‘e gore bir dagilimin normal dagilim gostermesi halinde meta-analiz arastirmasina
dahil edilen tiim calismalara ait ortalama etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinin istatistiki agidan
miimkiin oldugunu dile getirmislerdir. Bu durum dayanak olarak kabul edildiginde meta-analize dahil
edilen tiim galismalarin ortalama etki biiyiikliikleri tek tek hesaplanarak “Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi,
geleneksel 6gretim yaklasimina gore fen bilimleri akademik basarisi tizerinde anlamli diizeyde fark var
midir?” alt problemine iligkin cevap bulunmaya c¢alisilmistir. Ortalama etki biiyiikliigiiniin ortaya
konmasindan evvel analize eklenmis olan ¢alismalar i¢in yaymn yanlilig1 hakkinda yanliligin var olup
olmamasinin incelenmesine gereksinim duyulmaktadir. Yayin yanliligit durumu ihtimaline iliskin

olarak huni sacilim grafigine ait sonuglar Sekil 2'deki grafikte verilmistir.

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
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Sekil 2. Meta-analize Dahil Edilen Caligmalarin Etki Biiyiikliiklerine Iliskin Huni Grafigi

Grafigin dikey ekseni ¢alismalarin standart hata degerlerine karsilik gelirken, yatay eksende etki
biiyiikliigii (Hedge's g) degerleri yer almaktadir. Huni seklinin ortasinda bulunan ¢izgi ise ortalama
etki bliytikliiglinti temsil etmektedir. Grafik yorumunda yanliligin olmadigina karar verilirken, etki
biiytikliiklerinin ortalama etkinin etrafinda simetrik bir sekilde toplanmasi beklenmektedir (Borenstein,
Cooper, Hedges ve Valentine, 2007; Cooper, Hedges ve Valentine, 2009). Sekil 2’de verilen huni sagilim
grafigi gorselinde yuvarlaklarla temsil edilen etki biiyiikliiklerinin huni seklinin orta ve iist kismina
dogru, ortalama etki biiyiikliigii etrafinda simetrik dagildig1 dikkati ¢cekmektedir. Bu durum yayin

yanliliginin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Sekil 2’de yer alan huni grafigi irdelendiginde, ¢alismalara ait huninin orta boliimiinde kiimelendigi ve
huniyi diisey diizlemde ikiye ayiran birlestirilmis etki biiyiiklerini gosteren dikey ¢izginin her iki
tarafinda, hemen hemen birbirine ters olarak yani simetrik bir sacilimin varlig1 goriilmektedir. Ayrica
arastirmaya ait yayin yanhiliginin bulunmadigini huni grafigine ilaveten Rosenthal'n giivenli N
istatistigi ile de gozlenmis ve Tablo 4' te verilen analiz sonucuna dayanarak giivenli N say1s1 (FSN) 3659
seklinde hesaplanmuistir. Elde edilmis olan bu sayisal veri, gergeklestirilmis olan meta-analiz ardindan
ortaya konmus olan 1,048 degeri, ortak etki biiyiikliigliniin istatistiki acidan anlamli olmamasi sifir etki
diizeyinde yer alan calisma miktarini bizlere sunmaktadir. Bu durumdan hareketle meta-analiz
ardindan elde edilmis olan etki biiyiikliigiiniin yayin yanlhili$1 agisindan direng gosterdigi ifade

edilebilir. Buna ek olaraksa Mullen, Muellerleile ve Bryant (2001)., meta-analiz ait sonuglarin ileride
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ortaya konacak ¢aligmalara kars: direng gostermesini N/(5k+ 10) esitligi ile ortaya konan degerin 1' den
biiyiik olmasi halinde miimkiin olabilecegini dile getirmislerdir. Konuyla alakali olarak yapilan
hesaplama sonucunda [3659/(104*5+ 10)=6,90377358] elde edilen bu degerin 1'den biiyiik oldugu
goriilmektedir. Hesaplamalar sonucunda ortaya konan sayisal bu veri bu meta-analiz arastirmasinin

yayin yanlilig1 agisindan ¢ok diisiik bir ihtimal olarak ortaya konabilir.

Tablo 4. Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin Fen Bilimlerinde Akademik Basariya Etkisinin Meta-Analiz
I¢in Olusturulan Rosenthal FSN Hesaplamasi

Yanlilik Durumu

Gozlenen Calismalar igin Z degeri 40,20509
Gozlenen Caligsmalar i¢in P degeri 0,00000
Alfa 0,05
Yon 2
Alpha icin Z degeri 1,95996
Gozlenen Calisma sayisi 104
FSN 3659

Benzer sekilde Orwin'in hata-koruma sayis1 (Orwin's fail-safe N) hesaplanmistir. Buna gore meta-analiz
sonuglarin gegersiz kilacak etki biiyiik biiyiikliigii sifir olan eksik ¢alisma sayis1 0'dir. Bu saymnin anlami
Rosenthal hata-koruma sayisindan farklidir. Orwin'in hata-koruma sayisi, meta-analiz sonucu
hesaplanan ortalama etki biiyiikliigiiniin degerini sifir veya sifira oldukca yakin 6nemsiz bir degere
getirmek icin gerekli ¢alisma sayisini verir. Yani Rosenthal i¢in kritik deger p degeri iken, Orwin igin

etki biiytikliigiidiir (Borenstein, Cooper, Hedges, ve Valentine, 2009).

Hesaplanan hata-koruma sayilarinin biiyiikliigii dikkate alindiginda, alan yazinin kapsamh
taranmastyla elde edilen 104 ¢alismaya ek bir ¢alismaya bulunmadig: goriilmektedir. Bu meta-analiz
verilerinin, dahil edilme 6l¢iitlerine uyan yayinlanmis makaleler yaninda, yayinlanmamus yiiksek lisans
ve doktora tezlerinden olustugu goriilmiistiir. Bu sonuglarin 1s181nda bu ¢alismada yayin yanliliginin

olmadig1 sdylenebilir.

Meta-analize eklenen calismalara yonelik normallik dagilimi igin ortaya konan grafik ve yayin yanlilig
agisindan gerceklestirilen istatistiki yorumlamanin hemen sonrasinda etki biiyiikliigiiniin istatistiksel
hesabinda kullanilmas: diisiiniilen modelin ortaya konmasi ve bu modele yonelik etki biiytikligii
verilerinin ortaya konmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Buradan hareketle Tablo 5'te arastirmalarin etki
modeli bakimindan heterojen dagilim modeline uygun sayisal biiyiikliigii, ortalama etki biiyiikliigii ve

gliven araliklarina yer verilmistir.

Tablo 5. Etki Modeline Gore Ortalama Etki Biiyiikliikleri ve Giiven Aralig1 Alt ve Ust Degerleri

Etki
Biytikliigii i¢in
tal Etki o -
Model O];i?y?irlliigﬁ ' %95 Giiven Standart Homojenlik Serbestlik P .
Aralig Sori ;
Degeri (ES) - Hata (SE) Degeri (Q) Derecesi
Alt Ust
Sinir Sinir
Sabit 1,014 0,962 1,066 0,027 599,225 103 82,811 0,000
Rastgele 1,048 1,020 1,275 0,065

62



Fen Bilimleri Egitiminde igbirlik]i Ogrenme Yaklasiminin ... ileri, Y. E., Selvi, M. & Kdse, M.

Tablo 5’te goriildiigii tizere meta-analiz arastirmasina eklenen ¢alismalarin heterojenlik sayisal verisinin
sabit etkiler modeli bakimindan hesap edilmesi ile Q degeri 599,225 seklinde bulunmustur. x2 tablosu
bakildiginda %95 anlamlilik diizeyinde 103 serbestlik derecesinde kritik degeri 127.689 tespit edilmistir.
Bu bulgularin 1s181nda ilerlendiginde Q degerinin (599,225) 103 serbestlik derecesi bakimindan ki-kare
dagilimi i¢in kabul goren kritik degerden (df=103 igin x?2=127,689) ¢ok biiyiik oldugu goriilmektedir.
Buradan yola ¢ikilacak olursa meta-analiz arastirmasina dahil edilen ¢alismalarin heterojen bir yapi
meydana getirdigi ifade edilebilir. Bu duruma ek olarak I? sayisal verisinin hesap edilmesi ile ortaya
¢ikan %82,811 degeri de yiiksek diizeyde heterojenlik oldugunu bize ifade etmektedir. Bundan dolay1
meta-analiz arastirmasma dahil edilen galismalarin ortalama etki biiyiikliiklerinin hesaplanmasinda
rastgele etkiler modelinin kullamilmasi yoniinde karar almmuistir. Rastgele etkiler modeline uygun
olarak yapilan bu meta-analiz arastirmasi ile ortalama etki biiytikliigii verisi 0,065 hata miktariyla 1,048
seklinde hesaplanarak ortaya konumustur. Etki biiytikliik degeri bakimindan %95 giiven aralig1 i¢in alt
sinir 1,020, iist sinur ise 1,275' dir. Ortaya konan bu bulgulara ait veriler 1s181nda Cohen, Manion ve
Morrison (2007).’nin siniflamas: agisindan yorumlayacak olursak, Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin
genel olarak fen bilimleri akademik basarisini arttirmas: yoniinden gticlii (strong) seviye olarak etkiye
haiz oldugu belirtilebilir. Ortalama etki biiytikliigliniin pozitif bir degerde yer almasi (+ 1,048), yapilan
islemlerin deney grubu tarafinda oldugunu ifade etmektedir. Yapilmis olan birincil ¢alismalara iliskin
olarak etki biiyiikliigii verilerinin rastgele etkiler modeline bakimindan meydana getirilmis dagilimirn

ortaya koyan orman grafigi Sekil 3.a ve Sekil. 3.b’de gortilmektedir.

Meta-Analiz
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Sekil 3a. Rastgele Etkiler Modeline Gore Calismalarin Etki Biiytiikliiklerine Ait Orman Grafigi
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Sekil 3b. Rastgele Etkiler Modeline Gore Calismalarin Etki Biiytikliiklerine Ait Orman Grafigi

Sekil 3.a ve Sekil.3.b’de goriilmekte olan siyah renkle verilmis olan kare sekilleri her bir ¢alismaya ait o
calismadaki etki biiytikliigiinii ifade ederken; karelerin etrafinda yer alan siyah c¢izgiler ise etki
biiyiikliiklerine ait %95 giiven aralig1 i¢in alt ve {ist limitlerini ortaya koymaktadir. Buna ek olarak ise
orman grafiginin sag kisminda agirlik yiizdesi verilmektedir. Bu agirlik yiizdesi yapilmis olan her bir
¢alismanin meta-analiz arastirmasi sonucu etki payinin sayisal bicimdeki ifadesidir. Orman grafigi
dikkatli bir sekilde irdelendiginde, diger arastirmalara nazaran giiven araliginin en genis oldugu
calisma Sanci’ya (2011-B), en kiigiik giiven araligina sahip arastirmanin ise Giingor’e (2011) ait oldugu

anlagilmaktadir.

Meta-analiz arastirmasina dahil edilen ¢alismalarin etki biiyiikliiklerine yonelik elde edilen veriler goz
oniine alindiginda en diisiik etki biiytikligii degeri -0,077 iken en yiiksek etki biiytikltigii degeriyse
5,054 olarak goze carpmaktadir. Arastirmada yer alan tiim etki biiyiikliiklerinin istatistiki agidan
hesaplanmasi ile elde edilen sonuglarin tamami irdelendiginde toplamda 104 calismanin 103'iiniin
pozitif etkiye, 1'inin ise negatif etkiye sahip oldugu goze carpmaktadir. Pozitif etkide bulunan 103
calisma igin Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'nin 6gretimsel amagla uygulanmis oldugu deney gruplarimn
tarafinda, negatif etkide bulunan bir ¢alisma iginse geleneksel 6gretim yaklagimlarmin uygulandig:
kontrol grubu tarafinda bir etkide bulundugu goriilmektedir.

2. Etki Biiyiikliiklerinin ~ Calismalarin  Yiiriitiildiigii Yayin Tiiriine Gore Farklilagip
Farklilasmadigina iliskin Bulgular

“Calismanin yiiriitiildiigii yayin tiiriine gore ¢alismalarin etki biiytikliikleri arasinda anlaml diizeyde
fark var midir?” alt problemine iliskin gerceklestirilen istatistiki analizlerinin sonuglar1 asagidaki

tablolarda verilmistir.
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Tablo 6. Isbirlikli Ogrenme Yaklasiminin Fen Bilimlerinde Akademik Basariya Etkisini hlceleyen
Arastirmalara Yonelik Calisma Tiirii Icin Betimsel Veriler

Frekans (f) Yiizde (%)
Makale 50 %48,08
Calisma Tiiril Yiiksek Lisans Tezi 41 %39,42
Doktora Tezi 13 %12,50

Tablo 6 incelendiginde 50'si makale (%48,08), 41'i yiiksek lisans tezi (%39,42) ve 13’ii Doktora tezi
(%12,50) olmak {izere toplamda 104 calismanin meta-analiz arastirmasinda yer aldifi ortaya

konmaktadar.

Tablo 7. Yayin Tiiriine gore igbirligine Dayalt Ogrenme Yaklagimi'nin Etkililigi

Etki Bityiikliigii
Gruplar Arast Ortalama Etki igin %95 Gliven Standart
Degisken Homojenlik p n Biiyiikliigii Araligt Hata (SE)
Degeri (Qs) Degeri (ES) Alt st Sunir
Sinir
Calisma Tiiril 9,962 0,007
Makale 50 1,361 1,147 1,574 0,109
Yiiksek Lisans 41 0,985 0,799 1,172 0,095
Doktora 13 0,923 0,723 0,723 0,102
Toplam 104 1,074 0,959 0,959 0,059

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi kullaniminin yayin tiirii bakimindan 6grencilerin akademik basarilarina
yonelik etkisi irdelendiginde, yayin tiirii bakimindan en yiiksek etki biiyiikliigii degerine sahip yayin
tiirii 1,361 ile makale arastirmalarinda yer verilirken, en diisiik etki biiyiikliigii degerine sahip yayimn
tiirii ise 0.923 ile doktora tezi arastirmalarinda yer verildigi goriilmektedir. Gruplara ait genel ya da
toplam etki biiylikligii degeri ise 1,074 seklinde hesaplanmistir. Tiim bu sayisal veriler 1s1g1nda,
ulasilabilen tez ¢alismalarinin Cohen, Manion ve Morrison'a (2007) gore giiclii (strong) diizeyde (1,074)

etki biiyiikliik degerine ait oldugu bulunmustur.

Tablo 7’deki analizden elde edilen hesaplamalardaki sayisal degerlerin gruplar arasi homojenlik testi
ile elde edilen Qs istatistiki sayisal verisi 9,962 olarak hesaplanarak bulunmustur. Ki-kare tablosu
tizerinden %95 anlamlilik seviyesi bakimindan, 2 serbestlik derecesi i¢in elde edilen kritik deger 5,991
sekilde kabul gormektedir. Bu arastirma icin elde edilen hesaplamalarla homojenlik degeri Qs=9,962,
kabul goren kritik deger 5,991'den daha biiyiik oldugundan etki biiyiikliikleri arasinda heterojen bir
dagilim s6z konusudur. Bu durumdan dolay1 meta analize eklenen ¢alismalar i¢in yayin tiirii agisindan
gruplar arasi etki biiyiikliikleri incelendiginde (Qs=9,962; p=0.007), meydana gelen gruplar arasinda
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Burada elde edilen bulgulardan hareketle, makale tiiriinde
yayimlanan arastirmalardaki akademik basari bakimindan yiiksek lisans ve doktora tezleri olarak

yayimlanan arastirmalardaki akademik basariya nazaran daha yiiksek oldugu g6z oniine serilmektedir.

3. Etki Bﬁyﬁklﬁklerinin Deneysel Calismalardaki Uygulama Siiresine Gore Fark111a§1p
Farklilasmadigina iliskin Bulgular

“Deneysel calismalarda uygulama siiresine gore caligmalarin etki biiyiikliikleri arasinda anlamli

diizeyde fark var midir?” alt problemine iliskin gerceklestirilen istatistiksel analizlerin sonuglar
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asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 8. Isbirlikli C)grenme Yaklasimi'nin Fen Bilimlerinde Akademik Basariya Etkisini 1nce1eyen
Aragtirmalara Iliskin Uygulama Siiresi igin Betimsel Veriler

Frekans (f) Yiizde (%)

2 hafta 5 %4,81

3 hafta 5 %4,81
4 hafta 20 %19,23
5 hafta 27 %25,96

6 hafta 10 %9,62

7 hafta 2 %1,92

Uygulama Stiresi 7,5 hafta 1 %0,96
8 hafta 11 %10,58

9 hafta 4 %3,58

14 hafta 2 %1,92

15 hafta 2 %1,92

16 hafta 3 %?2,88
Belirtilmemis 12 %11,54

Toplam 104 %100

Tablo 8e gore Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'min uygulanma siireleri incelendiginde uygulamanin
yapilma siiresi agisindan en fazla ¢alisma, 5 hafta uygulama siiresi ile 27 (%25,96) calisma olarak
goriilmektedir. Ayrica arastirmalar icerisinde uygulama siiresi belirtilmemis olan toplam 12 (%11,54)

calisma oldugu goze carpmaktadir.

Tablo 9. Uygulama Siiresine (Hafta) gore Etki Biiytikltiigii Farklar

Etki Biiyikligi
Gruplar Arasi Ortalama Etki ~ i¢in %95 Giiven
Degisken Homojenlik p n Biiyikligi Aralig Iita“dgg
Degeri (Qs) Degeri (ES) Alt Ust ata (SE)
Sinir Sinir
Uygulama Stiresi 2,550 0,636
1-5 Hafta 57 1,153 0,992 1,315 0,083
6-10 Hafta 28 1,032 0,789 1,276 0,124
11-15 Hafta 4 0,974 0,250 1,698 0,369
16 ve Uzeri Hafta 3 1,044 0,630 1,459 0,211
Belirtilmemis 12 1,503 0,910 2,096 0,302
Toplam 104 1,123 0,999 1,246 0,063

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi kullaniminin galigmanin uygulama siiresi bakimindan 6grencilerin fen
bilimlerindeki akademik bagarilarinin etkilenme durumlari irdelendiginde, uygulama siiresi
bakimindan goze ¢arpan en yiiksek etki biiyiikliigii degeri i¢in uygulama siiresine ait grup 1,503 ile
hafta siiresi belirtilmemis uygulama siiresi olan arastirmalarda yer verilirken; en diisiik etki biiytikliigii
degerine sahip uygulama siiresi ise 0,974 ile 11-15 hafta uygulanan uygulama siiresine yer verilmis
aragtirmalarda bulundugu goriilmektedir. Gruplara ait genel ya da toplam etki biiyiikliigli degeri ise

1,123 seklinde hesaplanmistir. Tiim bu sayisal veriler 1s1ginda, ulasilabilen tiim tez ¢aligmalarinin
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Cohen, Manion ve Morrison'a (2007) gore giiglii (strong) diizeyde (1,123) etki biiyiikliik degerine ait

oldugu bulunmustur.

Tablo 9’daki analizden elde edilen hesaplamalardaki sayisal degerlerin gruplar aras1 homojenlik testi
ile elde edilen Qs istatistiki sayisal verisi 2,550 seklinde bulunmustur. Ki-kare tablosu tizerinden %95
anlamlilik seviyesi bakimindan, 4 serbestlik derecesi i¢in elde edilen kritik deger 9,488 sekilde kabul
gormektedir. Bu arastirma icin elde edilen hesaplamalarla homojenlik degeri Qs (Qs=2,550), kabul goren
kritik deger 9,488'den daha kiiciik oldugundan etki biiyiikliikleri arasinda homojen bir dagilim s6z
konusudur. Bundan dolay1 meta analize eklenen ¢alismalar icin uygulama siiresi agisindan gruplar
arasi etki biiyiikliikleri incelendiginde (Qs=2,550; p=0.636), meydana gelen gruplar arasinda anlamli bir
farkliigin oldugu goriilmektedir. Burada elde edilen bulgulardan hareketle, uygulama siiresi
bakimindan yayimlanan arastirmalardaki akademik bagar1 bakimindan gruplar arasinda anlaml bir
farklilik olmadig1 kanaatine varilabilir. Diger bir ifadeyle, Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi kullaniminin
fen bilimlerinde akademik basar1 bakimindan etkisinin uygulama siirelerine agisindan degismedigi

kanaatine varilir.

4. Etki Biiyiikliiklerinin Orneklem Se¢me Yontemine Gore Farklilasip Farklilasmadigina iligkin
Bulgular

“Calismanin yirtiildiigi 6rneklem se¢me yontemine gore ¢alismalarin etki biiyiikliikleri arasinda
anlamli diizeyde fark var midir?” alt problemine iliskin gerceklestirilen istatistiksel analizlerin sonuglari

asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 10. Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin Fen Bilimlerinde Akademik Basariya Etkisini Inceleyen

Arastirmalara Iliskin Orneklem Se¢cme Yontemi icin Betimsel Veriler

Frekans (f) Yiizde (%)
Rasgele 69 %66,35
Belirtilmemis 27 %25,96
On Teste Gére 1 %0,96
. Gonulluluk 2 %1,92
Orneklem Se¢me )
Yéntemi Esit Olmayan Kontrol ) %1,92
Grubu
Baz.l Deg1§ken1ere Gore 2 %1,92
Belirlenmisg
Dengeli Dagilim 1 %0,96
Toplam 104 %100

Tablo 10'a gore Isbirlikli Ogrenme Yaklagimlari'nda yapilan aragtirmalarin érneklem segme yontemi
agisindan incelendiginde en fazla galisma Rasgele orneklem se¢gme yontemi ile 69 (%66,35) oldugu
goriilmektedir. Ayrica arastirmalar igerisinde uygulamada kullanilan Orneklem se¢me yoOntemi

belirtilmemis olan toplam 27 (%25,96) arastirma oldugu da goriilmektedir.
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Tablo 11. Caligmalarin Yapildigi Orneklem Segme Yéntemine gore Etki Biiyiikliikleri

Ortalama ].Et.ki F uyuklugu
. icin %95 Gliven
Degisken GruPlar Aras.l b ) ]j:,tklu ) Aralig Standart
[omojenlik Degeri (Q Buytiklugii = Hata (SE)
Degeri () ¢ Ust
Sinir Sinir
Orneklem Se¢imi 57,043 0,000
Rasgele Atama 69 1,083 0,950 1,216 0,068
Belirtilmemis 27 1,481 1,160 1,803 0,164
On Teste Gore 1 0,632 0,120 1,145 0,261
Gontilluluk 2 0,507 -0,092 1,106 0,306
Esit Olm. Kontrol grubu 2 0,630 0,082 1,179 0,280
BDB 2 0,028 -0,296 0,351 0,165
Dengeli Dagilim 1 1,679 1,139 2,220 0,276
Toplam 104 0,982 0,876 1,088 0,054

Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi kullaniminin ¢alismanin yapildigi 6rneklem secim yontemi bakimindan
ogrencilerin akademik basarilarinin etkilenme durumlar: irdelendiginde, 6rneklem se¢gme yontemi
bakimindan en yiiksek etki biiyiikliigii degerine sahip Orneklem se¢me yontemi 1,679 ile dengeli
dagilim yontemi iken en diisiik etki biiytikliigli degerine sahip 6rneklem se¢me yontemi ise 0,028 ile
belirli degiskenlere gore belirlenmis (BDB) yontemi olan arastirmalarda bulundugu goriilmektedir.
Gruplara ait genel ya da toplam etki biiyiikliigii degeri ise 0,989 seklinde hesaplanmistir. Tiim bu say1sal
veriler 15181nda, ulasilabilen tiim ¢alismalarin Cohen, Manion ve Morrison'a (2007) gore giiglii (strong)

diizeyde (0,989) etki biiyiikliik degerine ait oldugu bulunmustur.

Tablo 11’deki analizden elde edilen hesaplamalardaki sayisal degerlerin gruplar aras1 homojenlik testi
ile elde edilen Qs istatistiki sayisal verisi 53,043 seklinde bulunmustur. Ki-kare tablosu tizerinden %95
anlamlilik seviyesi bakimindan, 6 serbestlik derecesi icin elde edilen kritik deger 12,592 sekilde kabul
gormektedir. Bu arastirma igin elde edilen hesaplamalarla homojenlik degeri Qs (Q8=53,043), kabul
goren kritik deger 12,592'den daha biiyiik oldugundan etki biiytikliikleri arasinda heterojen bir dagilim
50z konusudur. Bundan 6tiirii meta analize dahil edilen caligmalarin yayin tiirii agisindan gruplar arasi
etki biiyiikliikleri incelendiginde (Qs=53,043; p=0.000), meydana gelen gruplar arasinda anlaml
diizeyde farkliligin oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgulardan hareketle, dengeli dagilim
orneklem se¢me yontemi kullanilarak yayimlanan arastirmalardaki akademik basarit bakimindan diger
orneklem se¢me yontemleri kullanilarak yayimlanan aragtirmalardaki akademik bagsariya nazaran daha

yliksek oldugu goriilmektedir.

5. Etki Biiyiikliiklerinin (Orneklem Biiyiikliigiine Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin
Bulgular

“Calismanin yiiriitiildiigii 6rneklem biiyiikliigiine gore ¢alismalarin etki biiytikliikleri arasinda anlamli
diizeyde fark var midir?” alt problemine iliskin gerceklestirilen istatistiksel analizlerin sonuglar
asagidaki tablolarda verilmistir.
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Tablo 12. Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin Fen Bilimlerinde Akademik Basariya Etkisini Inceleyen

Aragtirmalara Iliskin Orneklem Biiyiikl{igii igin Betimsel Veriler

Frekans (f) Yiizde (%)
1 -20 kisi - -
21-40 kisi 8 %7,69
. 41-60 kisi 26 %25,00
Orneklem Biiytikltigii
61-80 kisi 33 %31,73
81-100 kisi 17 %16,35
101 kisi ve tizeri 20 %19,23
Toplam 104 %100

Tablo 12'ye gore Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'min uygulandigi deney ve kontrol gruplarina ait
orneklem biiytikliikleri tabloda gruplandirilmistir. Bu gruplama islemine iligskin 6rneklem biiytikliileri
bakimindan 21-40 kisilik Orneklemlerde gerceklestirilmis 8 (%7,69), 41-60 kisilik Orneklemlerde
gerceklestirilmis 26 (%25,00), 61-80 kisilik 6rneklemlerde gerceklestirilmis 33 (%31,73), 81-100 kisilik
Orneklemlerde gerceklestirilmis 17 (%16,35) ve son olarak 101 ve iizerinde 6rneklem biiyiikliigiine sahip
20 (%19,23) calisma bulunmaktadir.

Tablo 13. Orneklem Biiyiikliigiine gore Etki Biiyiikliigii Farklari

Etki Bitviikliisii ici
Gruplar Arasi Ortalama Etki thi u}-/ iikliigi 1g}n
o - o %95 Giiven Araligi Standart
Degisken Homojenlik P n Buyuklagi
. < Alt .. Hata (SE)
Degeri (Qs) Degeri (ES) Ust Sinir
Sinir
Onekdem 10,360 0,035
Buyuklagi
1-20 kisi - - - - -
21-40 kisi 8 1,931 1,151 2,711 0,398
41-60 kisi 26 1,236 0,926 1,546 0,158
61-80 kisi 33 1,218 0,992 1,443 0,115
81-100 kisi 17 1,048 0,863 1,234 0,095
101 ve tizeri kisi 20 0,845 0,592 1,097 0,129
Toplam 104 1,094 0,980 1,209 0,058

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi kullaniminin calismanin yapildigi 6rneklem biiyiikliigii bakimindan
ogrencilerin akademik basarilarinin etkilenme durumlar1 irdelendiginde, Orneklem biiyiikliigii
bakimindan en yiiksek etki biiyiikliigii degerine sahip 6rneklem biiyiikliigiine grubu 1,931 ile 21-40
kisilik 6rneklem biiyiikliigiindeki arastirmalarda yer verilirken; en diisiik etki biiyiikliigii degerine
sahip Orneklem biiyiikliigii ise 0,845 ile 101 ve {izerinde kisiye sahip Orneklem biiyiikliigiine ait
aragtirmalarda bulundugu goriilmektedir. Gruplara ait genel ya da toplam etki biiyiikliigii degeri ise
1,094 seklinde hesaplanmistir. Tiim bu sayisal veriler 1s1ginda, ulasilabilen tiim tez ¢alismalarinin
Cohen, Manion ve Morrison'a (2007) gore gliclii (strong) diizeyde (1,094) etki biiyiikliik degerine ait

oldugu bulunmustur.
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Tablo 13’teki analizden elde edilen hesaplamalardaki sayisal degerlerin gruplar arast homojenlik testi
ile elde edilen Qs istatistiki sayisal verisi 10,360 seklinde bulunmustur. Ki-kare tablosu tizerinden %95
anlamlilik seviyesi bakimindan, 4 serbestlik derecesi igin elde edilen kritik deger 9,488 sekilde kabul
gormektedir. Bu arastirma icin elde edilen hesaplamalarla homojenlik degeri Qs (Qs=10,360), kabul
goren kritik deger 9,488'den daha biiyiik oldugundan etki biiyiikliikleri arasinda heterojen bir dagilim
50z konusudur. Bu durumdan &tiirii meta-analize eklenen caligmalar i¢in yayin tiirii agisindan gruplar
arasi etki biiytiikliikleri incelendiginde (Qs=10,360; p=0.035), meydana gelen gruplar arasinda anlaml
bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Burada elde edilen bulgulardan hareketle, 21-40 kisilik 6rneklem
biiyiikliigii kullanilarak yayimlanan arastirmalardaki akademik basar1 bakimindan diger érneklem
biiytikliikleri kullanilarak yayimlanan arastirmalardaki akademik basariya gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

6. Etki Bityiikliiklerinin Ogrenim Diizeyine Gore Farklilagip Farklilagmadigina iligskin Bulgular

“Fen bilimleri egitiminde Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'nin uygulandigi 6grenim diizeyine (ilkokul,
ortaokul, lise ve {iniversite) gore calismalarin etki biiyiikliikleri arasinda anlamh diizeyde fark var
midir?” alt problemine iligskin gergeklestirilen istatistiksel analiz sonuglar1 asagidaki tablolarda

verilmistir.

Tablo 14. Igbirlikli Ogrenme Yaklagimimn Fen Bilimlerinde Akademik Basariya Etkisini Inceleyen
Arastirmalara Iliskin Ogrenim Diizeyi icin Betimsel Veriler

Frekans (f) Yiizde (%)
flkokul 8 %7,69
- Ortaokul 51 %49,04
Ogrenim Diizeyi
Lise 12 %11,54
Universite 33 %31,73
Toplam 104 %100

Tablo 14’te goriildiigii lizere arastirmalarin Srneklemleri incelendiginde 51 arastirmanin (%49,04)
ortaokul, 33 arastirmanin (%31,53) tiniversite, 12 arastirmanin (%11,54) lise ve 8 aragtirmann ise (%7,69)

ilkokul diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir.

Tablo 15. Ogrenim Diizeylerine gore Etki Biiyiikliigii Farklari

Etki Bityiikliigi
Gruplar Arasi Ortalama Etki icin %95 Gliven
< - g 5 Standart
Degisken Homojenlik ) n Buyuklagi Araligi _ Hata (SE,
Degeri (Qs) Degeri (ES) Alt Ust ‘
Smir Smir
Orenim 1,255 0,740
Diizeyi
flkokul 8 1,322 0,592 2,052 0,373
Ortaokul 51 1,088 0,914 1,262 0,089
Lise 12 1,274 0,917 1,631 0,182
Universite 33 1,181 0,970 1,393 0,108
Toplam 104 1,149 1,025 1,273 0,063
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Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi kullaniminin galismanin yapildigi 6grenim diizeyleri bakimindan
o0grencilerin fen bilimleri akademik basarilarinin etkilenme durumlar1 irdelendiginde, 6grenme
diizeyleri bakimindan en yiiksek etki biiyiikliigli degerine sahip 6grenme diizeyine ait grup 1,322 ile
ilkokul 6grenim diizeyinde iken en diisiik etki biiyiikliigli degerine sahip 6grenim diizeyi ise 1,088 ile
ortaokul 6grenim diizeyine yer verilmis arastirmalarda bulundugu goriilmektedir. Gruplara ait genel
ya da toplam etki biiytiikliigii degeri ise 1,149 seklinde hesaplanmustir. Tiim bu sayisal veriler 1s181nda,
ulasilabilen tiim tez ¢alismalarinin Cohen, Manion ve Morrison'a (2007) gore giiclii (strong) diizeyde

(1,149) etki biiyiikliik degerine ait oldugu bulunmustur.

Tablo 15’teki analizden elde edilen hesaplamalardaki sayisal degerlerin gruplar aras1 homojenlik testi
ile elde edilen Qs istatistiki sayisal verisi 1,255 seklinde bulunmustur. Ki-kare tablosu tizerinden %95
anlamlilik seviyesi bakimindan, 3 serbestlik derecesi igin elde edilen kritik deger 7,815 sekilde kabul
gormektedir. Bu arastirma igin elde edilen hesaplamalarla homojenlik degeri Qs (Qs=1,255), kabul goren
kritik deger 7,815'ten daha kiiciik oldugundan etki biiyiikliikleri arasinda homojen bir dagilim s6z
konusudur. Bu durumdan o6tiirii meta-analize eklenen calismalar i¢in 6grenim diizeyleri agisindan
gruplar aras: etki biiytikliikleri incelendiginde (Qs=1,255; p=0.740), meydana gelen gruplar arasinda
anlamli bir farklihgm olmadigi goériilmektedir. Burada elde edilen bulgulardan hareketle, Isbirlikli
Ogrenme Yaklagimi kullaniminin fen bilimlerinde akademik basari bakimindan etkisinin uygulama

siirelerine gore degismedigi kanaatine varilir.

7. Etki Biiyiikliiklerinin Calismalarin  Yiiriitiildiigii Sinif Diizeyine Gore Farklilagip
Farklilasmadigina iligkin Bulgular

“Calismanin yiriitiildiigli sinif diizeyine gore ¢alismalarin etki biiyiikliikleri arasinda anlamli diizeyde
fark var mudir?” alt problemine iliskin gerceklestirilen istatistiksel analizlerin sonuglar1 asagidaki

tablolarda verilmistir.

Tablo 16. Isbirlikli Ogrenme Yaklagimimin Fen Bilimlerinde Akademik Basariya Etkisini Inceleyen
Arastirmalara Iliskin Calismanin Uygulandig1 Simif Diizeyi i¢in Betimsel Veriler

Frekans (f) Yiizde (%)
4. Sinif 8 %7,69
5. Simaf 5 %4,81
6. Smnuf 16 %15,38
7. Simaf 19 %18,27
8. Siif 10 %9,62
9. Sinif 4 %3,85
Calismanin Uygulandign ~ 10. Smf 5 %4,81
Sinif Diizeyi 11. Smuf 3 %2,88
Universite 1. Sinif 27 %25,96
Universite 2. Smif 2 %1,92
Universite 3. Sinf 3 %?2,88
Universite 4. Sinif 1 %0,96
iki Farkli Sinuf Diizeyinde 1 %0,96
Toplam 104 %100
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Tablo 16’ya gore Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'min gerceklestirildigi sif diizeyi agisindan ayri ayri
belirtilmistir. Buna gore en fazla ¢alisma yapilan sinif diizeyi tiniversitelerde 6grenim gormekte olan 1.
siif 27 (%25,96) oldugu goriilmektedir. Ardindan 19 (%18,27) calisma ile 7. simif, 16 (%15,38) calisma
ile 6. Smuf ve 10 (%9,62) calisma ile 8. Sinif takip etmektedir.

Tablo 17. Calismalarin Sinif Diizeylerine gore Etki Biiytikliikleri

Ortalama Etki Buyuklugi i¢in %95
= Gruplalj Ar'a151 Etki Giiven Aralig Standart
Degisken Homojenlik p o
. Buyiklagi . Hata (SE)
Degeri (Qs) Degeri (ES) Alt Stir Ust Sinir
Smif Diizeyi 53,569 0,000
4.Smf 8 1,322 0,592 2,052 0,373
5.Smuf 5 0,769 0,301 1,236 0,239
6.Smuf 16 1,135 0,759 1,511 0,192
7.Smaf 19 1,159 0,932 1,387 0,116
8.Smuf 10 0,949 0,641 1,256 0,157
9.Smuf 4 0,764 0,464 1,063 0,153
10.Simaf 5 1,840 1,357 1,357 0,247
11.Smmaf 3 1,082 0,531 0,531 0,281
12.Smf - - - - -
Lisans 1.Smf 27 1,111 0,885 1,338 0,116
Lisans 2.Smuf 2 2,488 -0,134 5,111 1,338
Lisans 3.Smuf 3 1,530 0,889 2,171 0,327
Lisans 4.Simf 1 0,677 1,175 1,179 0,256
Tk Struf 1 2,592 2,068 3,117 0,268
Diizeyinde
Toplam 104 1,136 1,031 1,240 0,053

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi kullaniminin ¢alismanin yapildigi sinif diizeyleri bakimindan 6grencilerin
fen bilimleri akademik basarilarinin etkilenme durumlar irdelendiginde, smif diizeyleri bakimindan
en yiiksek etki biiyiikliigii degerine sahip sinuf diizeyi 2,592 ile iki sinif diizeyinin birlikte kullanildig:
sinif diizeyindeki ve 2,488 ile lisans 2. sinif diizeyindeki arastirmalarda yer verilirken; en diisiik etki
biiyiikliigii degerine sahip smif diizeyi ise 0,677 ile lisans 4. sinifa sahip diizeyde yer verilmis
arastirmalarda bulundugu goriilmektedir. Gruplara ait genel ya da toplam etki biiyiikliigii degeri ise
1,136 seklinde hesaplanmistir. Tiim bu sayisal veriler 1s181inda, ulasilabilen tiim tez ¢alismalarinin
Cohen, Manion ve Morrison'a (2007) gore gliclii (strong) diizeyde (1,136) etki biiyiikliik degerine ait

oldugu bulunmustur.

Tablo 17’deki analizden elde edilen hesaplamalardaki sayisal degerlerin gruplar aras1 homojenlik testi
ile elde edilen Qs istatistiki sayisal verisi 53,569 seklinde bulunmustur. Ki-kare tablosu tizerinden %95
anlamlilik seviyesi bakimindan, 3 serbestlik derecesi icin elde edilen kritik deger 21,026 sekilde kabul
gormektedir. Bu arastirma icin elde edilen hesaplamalarla homojenlik degeri Qs (Q8=53,569), kabul
goren kritik deger 21,026'dan daha biiyiik oldugundan etki biiyiikliikleri arasinda heterojen bir dagilim
s0z konusudur. Bu durumdan o6tiirii meta-analize eklenen calismalar i¢in simuf diizeyleri agisindan
gruplar arasi etki biiyiikliikleri incelendiginde (Qs=53,569; p=0.000), meydana gelen gruplar arasinda
anlamli diizeyde farkliligin oldugu goriilmektedir. Burada elde edilen bulgulardan hareketle, iki farkl
sinif ve Lisans 2. sinif diizeyi kullanilarak yayimlanan arastirmalardaki akademik basari bakimindan

diger sinif diizeyleri kullanularak yayimlanan arastirmalardaki akademik basariya nazaran daha yiiksek

72



Fen Bilimleri Egitiminde Igbirlikli Ogrenme Yaklagtmiin ... Ileri, Y. E., Selvi, M. & Kése, M.

oldugu goriilmektedir.

8. Etki Biyiikliiklerinin Fen Bilimleri egitiminde Ogrenme Alanlarina Gore Farklilasip
Farklilasmadigina iliskin Bulgular

“Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'nin uygulandig: fen bilimleri egitiminde yer alan 6grenme alanlarina
(astronomi, biyoloji, cevre bilimi, fen bilimleri (genel etki biiytikliigii), fizik, kimya ve yer bilimi) gore
calismalarin etki biiyiikliikleri arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problemine iliskin

gerceklestirilen istatistiksel analiz sonugclar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 18. Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'nin Fen Bilimlerinde Akademik Basariya Etkisini inceleyen
Aragtirmalara Iliskin Ogrenme Alam igin Betimsel Veriler

Frekans (f) Yiizde (%)
Astronomi 3 %2,88
Alan Belirtilmemis 1 %0,96
Biyoloji 25 %?24,04
Ogrenme Alam Cevre Bilimi 6 %5,77
Fizik 22 %21,15
Kimya 44 %42,31
Yer Bilimi 3 %2,88
Toplam 104 %100

Tablo 18’e gore meta-analiz arastirmasina eklenen uygulamalarin fen bilimleri igerisinde bulunan
o0grenme alaniyla ilgili olarak incelendiginde astronomi 6grenme alani ile iligkili 3 (%2,88), 6grenme
alani belirtilmemis 1 (%0,96), biyoloji 6grenme alar ile iligkili 25 (%24,04), cevre bilimi 6grenme alani
ile iligkili 6 (%5,77), fizik 6grenme alaru ile iligkili (%21,15), kimya 6grenme alani ile iliskili 44 (%42,31)

ve yer bilimi 6grenme alani ile iligkili 3 (%2,88) arastirmanin gerceklestirildigi belirlenmistir.

Tablo 19. Ogrenme Alanina gére Etki Biiyiikliigii Farklar:

Etki  Bityiikliigii
icin %95 Giiven

Gruplar Arasi Ortalama Etki . Standart

Degisken Homojenlik p n  Buyikliga =~ ATl&
< .. Hata (SE)
Degeri (Qs) Degeri (ES) Alt -
Ust Simir
Sinir

Ogrenme Alam1 27,177 0,000
Astronomi 3 1,496 0,014 2,979 0,756
Belirtilmemis 1 2,200 1,516 2,883 0,349
Biyoloji 25 1,285 0,978 1,591 0,156
Cevre Bilimi 6 0,847 0,605 1,089 0,124
Fizik 22 1,330 1,036 1,625 0,150
Kimya 44 1,053 0,872 1,235 0,093
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Yer Bilimi 3 0,616 0306 0,926 0,158
Fen = Bilimleri 104 1,056 0,946 1,167 0,056
(Genel)

Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi kullaniminin ¢alismanin yapildig1 6grenme alani bakimindan 6grencilerin
fen bilimleri akademik basarilarinin etkilenme durumlari irdelendiginde, 6grenme alaru bakimindan
en yiliksek etki biiyiikliigii degerine sahip 6grenme alami grubu 2,200 ile 6grenme alarn belirtilmemis,
digeri ise ii¢ calisma ile 1,496 etki biiyiikliigiinde astronomi 6grenme alamdir. Ancak bu iki 6grenme
alaninda ¢alisma sayis1 az oldugu i¢in diger bir ¢alismaya bakmak elzem hale gelmektedir. Bu ¢alisma
ise 1,330 etki biiyiikliigii ile fizik 6grenme alanina ait arastirmalarda yer almaktayken en diisiik etki
biiyiikliigii degerine sahip 0grenme alani ise 0,616 ile yer bilimi 6grenme alanina ait arastirmalarda yer
aldig1 goriilmektedir. Gruplara ait genel ya da toplam etki biiytikliigli yani fen bilimleri igin etki
biiyiikliigii degeri ise 1,056 seklinde hesaplanmistir. Tiim bu sayisal veriler 1s5181nda, ulasilabilen tiim
tez calismalarinin Cohen, Manion ve Morrison'a (2007) gore giiclii (strong) diizeyde (1,056) etki
biiyiikliik degerine ait oldugu bulunmustur.

Tablo 19'daki analizden elde edilen hesaplamalardaki sayisal degerlerin gruplar aras1 homojenlik testi
ile elde edilen Qs istatistiki sayisal verisi 27,177 seklinde bulunmustur. Ki-kare tablosu iizerinden %95
anlamlilik seviyesi bakimindan, 6 serbestlik derecesi i¢in elde edilen kritik deger 12,592 sekilde kabul
gormektedir. Bu arastirma igin elde edilen hesaplamalarla homojenlik degeri Qs (Qs=27,177), kabul
goren kritik deger 12,592'den daha biiyiik oldugundan etki biiyiikliikleri arasinda heterojen bir dagilim
s0z konusudur. Bu durumdan otiirii meta-analize eklenen calismalar igin 6grenme alani agisindan
gruplar arasi etki biiyiikliikleri incelendiginde (Qs=27,177; p=0.018), meydana gelen gruplar arasinda
anlamli bir farkliigin oldugu goriilmektedir. Burada elde edilen bulgulardan hareketle, Isbirlikli
Ogrenme Yaklagimi kullaniminin fen bilimlerinde akademik bagar1 acisindan etkisi 6grenme alanlarina

gore degismektedir.

9. Etki Biiyiikliiklerinin Deneysel Uygulamalarda Temel Alinan Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na
ait Tekniklere Gore Farklilagip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

“Deneysel uygulamalarda temel alman Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na ait teknige [isbirlikli 5grenme
teknigi belirtilmemis (Belirtilmemis 1.O.T.), birden fazla isbirlikli O0grenme teknigi bir arada kullanilmis
(Bir arada 1.0.T.), birlikte 6grenme teknigi (Birlikte O.T.), birlikte soralim birlikte 6grenelim teknigi
(BSBO T.), grup aragtirmasi teknigi (Grup Ars. T.), jigsaw-1 teknigi (JIGSAW-1 T.), jigsaw-2 teknigi
(JIGSAW-2 T.), kiime aragtirmasi teknigi (Kiime Ars. T.), 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi
[OTBB T.], okuma yazma ve uygulama teknigi (OYUY T.), takim oyun turnuva teknigi (TOT T.)] gore
calismalarin etki biiyiikliikleri arasinda anlamli diizeyde fark var midir?” alt problemine iliskin

gerceklestirilen istatistiksel analiz sonugclar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 20. isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin Fen Bilimlerinde Akademik Basariya Etkisini Inceleyen
Arastirmalara liskin Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi1 Teknigi i¢cin Betimsel Veriler

Frekans (f) Yiizde (%)
Teknik Belirtilmemis 18 %17
Isbirlikli @grenme Birden Fazla Tek. 11 %11
Teknigi Birlikte Ogr. 10 %10
BSBO 2 %2
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Grup Ars. 6 %6
JIGSAW-1 26 %25
JIGSAW-2 9 %9
Kiime Ars. 1 %1
OTBB 13 %13
Okuma Yazma Uyg. 6 %6
TOT 2 %2
Toplam 104 %100

Tablo 20'ye gore deneysel olarak yapilmis alismalarda uygulanan Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na ait
tekniklere iligkin istatistikler incelendiginde JIGSAW-1 6grenme tekniginin 26 aragtirma (%25) ile fen
bilimleri alaninda deneysel ¢alismalarda en ¢ok kullamlan Igbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na ait teknik
oldugu goriilmektedir. Diger yandan 18 galismayla (%17) Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na ait teknigin
belirtilmedigi durum, 13 calismayla (%12,50) Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri ve 10 calismayla
(%9,62) Birlikte Ogrenme tekniginin takip ettigi tespit edilmistir.

Tablo 21. Deneysel Uygulamalarda Temel Alinan Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi Tekniklerine gore Etki
Biiyiikliigii Farklar

Ortalama Etki Biyiikligii igin
B Gruplal.‘ Ar.as1 Etki %95 Giiven Aralig1 Standart
Degisken Homojenlik p n el e
. . Buyuklagi B Hata (SE)
Degeri (Qs) Degeri (ES) Alt Simir  Ust Sinir
Isbirlikli Ogr. Tek. 31,140 0,001
Belirtilmemis
iOT. 18 0,965 0,656 1,274 0,157
Bir arada L.O.T. 11 1,252 0,960 1,544 0,149
Birlikte O.T. 10 0,700 0,449 0,950 0,128
BSBOT. 2 1,640 -1,220 4,499 1,459
Grup Ars. T. 6 1,426 0,618 2,234 0,412
JIGSAW-1T. 26 1,294 1,029 1,560 0,135
JIGSAW-2T. 9 0,914 0,589 1,239 0,166
Kiime Ars. T. 1 0,207 -0,270 0,684 0,243
OTBBT. 13 1,449 1,071 1,827 0,193
OYUYT. 6 1,099 0,761 1,438 0,173
TOTT. 2 1,623 -0,264 3,510 0,963
Toplam 104 1,031 0,922 1,140 0,056

Isbirlikli C)grenme Yaklagimi kullaniminin ¢alismanin yapildigt Isbirlikli Yaklagimi'na ait farkli teknik
uygulanmas: bakimindan 6grencilerin fen bilimleri akademik basarilarinin etkilenme durumlar
irdelendiginde, Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'na ait teknikler bakimindan en yiiksek etki biiyiikliigii
degerine sahip teknik grubu 1,640 ile Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim tekniginin kullarldig
arastirmalarda yer almakta iken en diisiik etki biiyiikliigii degerine sahip Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi
ise 0,207 ile Kiime Aragtirmasi tekniginin kullanildigi arastirmalarda bulundugu goriilmektedir.
Gruplara ait genel ya da toplam etki biiyiikliigii degeri ise 1,031 seklinde hesaplanmistir. Tiim bu sayisal
veriler 1s181nda, ulasilabilen tiim tez ¢alismalarinin Cohen, Manion ve Morrison'a (2007) gore giiclii

(strong) diizeyde (1,031) etki biiytiiklitk degerine ait oldugu bulunmustur.

Tablo 21’'deki analizden elde edilen hesaplamalardaki sayisal degerlerin gruplar arast homojenlik testi

ile elde edilen Qs istatistiki say1sal verisi 31,140 seklinde bulunmustur. Ki-kare tablosu iizerinden %95
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anlamlilik seviyesi bakimindan, 10 serbestlik derecesi icin elde edilen kritik deger 18,307 sekilde kabul
gormektedir. Bu arastirma icin elde edilen hesaplamalarla homojenlik degeri Qs (Qs=31,140), kabul
goren kritik deger 18,307'den daha biiyiik oldugundan etki biiytiikliikleri arasinda heterojen bir dagilim
s6z konusudur. Bu durumdan &tiiri meta-analize eklenen calismalar icin Isbirlikli Ogrenme
Yaklasimi'na ait farkli teknik uygulanmasimin gruplar arasi etki biiyiikliikleri incelendiginde
(Qs=31,140; p=0.001), meydana gelen gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
Burada elde edilen bulgulardan hareketle, Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi kullaniminin akademik basar1

agisindan etkisi Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi tekniklerine gore degismektedir kanaatine varilabilir
TARTISMA ve SONUC

Fen bilimlerinde Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'min etkililigi hakkinda yapilan bu meta-analiz
arastirmasinda, 104 ¢alismadan elde edilen bulgulardan yararlanmilmistir. Yapilan bu arastirmada 104
calisma igin tiim deney gruplarinda Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin &grencilerin fen bilimlerinde
akademik basaris: igin etkililigi irdelenmistir. Uygulamalarin hedefleri ortak bir amaci yansitsa da her
calisma kendi icerisinde pek ¢ok farklilik gostermektedir. Bu farkliliklarda yapilmis olan arastirmaya
bagimsiz degisken seklinde ortaya konulmustur.

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi’'min fen bilimlerinde akademik basarilar igin etkisinin arastirildigi bu
arastirmada, 2004-2018 yillarini kapsayan c¢alismalar dahil edilmistir. Bu konu ile ilgili olarak en fazla
calismanin 2015 yilinda toplam calismalara oranla %13,46’s1 incelenmistir. Genel olarak yapilan
calismalara bakildiginda 2004 yilindan 2018 yilina kadar arastirma sayisi agisindan dalgali sekilde
calismalarin gerceklestirildigi goze carpmaktadir.

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'm kullanan galismalar gergeklestirildigi iller acisindan incelendiginde il
agisindan en fazla ¢alisma 28 (%26,92) ile uygulamanin yapildigi il belirtilmemistir. Diger taraftan ikinci

sirada en fazla ¢alisma 14 (%13,46) ile Erzurum ilinde gerceklestirildigi goriilmektedir.

Meta-analiz uygulamasina eklenen calismalara ait bulgulardan elde edilen veriler 1s1ginda 103 adet
calismada Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin fen bilimleri akademik basarisi {izerinde pozitif yonde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. 1 adet calismadaki deney grubuna ait bulgu, kontrol grubuna ait bulguda
elde edilen sonugtan kiiciik bulunmustur ve Geleneksel 6gretimle ders islenen grubun lehine bulunan
yalmzca bu veri negatif deger almistir. 104 calismadan elde edilen bu bulgular, Igbirlikli Ogrenme
Yaklasimi'min akademik basar1 agisindan ortalama etki biiytikliigiintin belirlenmesi maksadiyla
birlestirilmistir. Bu Hedef dogrultusunda, ilk olarak meta-analize eklenen arastirmalarin hangi etki

modeli i¢cin daha miimkiin olabilecegini ortaya koymak agisindan heterojenlik testine yer verilmistir.

Elde edilen heterojenlik testi sayisal verisine gore meta-analiz calismasina eklenen aragtirmalarin etki
biiyiikliikleri dagilimlarinin hangi egilimde olduklari yani heterojen dagilim m1 yoksa homojen dagilim
m1 sorusunun yamti aranmistir. Bu soruya yamnit olarak meta-analiz ¢alismasina dahil edilen
calismalarin heterojen bir dagilimda olduklari sonucuna ulasilmistir. Bundan &tiirii yapilan
arastirmanin rastgele etkiler modeli kullanilarak gerekli hesaplamalar ve yorumlamalar yapilmaistir.
Rastgele etkiler modelinin kullanildig1 bu arastirma i¢in arastirmaya dahil edilen her bir ¢calismanin fen
bilimlerinde akademik basariya olan etki biiyiikliigii ortalamasi 1,048 olarak hesaplanmistir. Bu

bulgunun 1s131inda, Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'min fen bilimlerinde akademik basariy1 arttirma
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agisindan Cohen, Manion ve Morrison'a (2007) gore giiclii diizeyde etkili oldugu kanaatini
dogurmaktadir. Yine arastirma ile bu bulgularin dogrulugunu ispatlamak ve meta-analiz
arastirmasinin giicliniin belirlenmesi amaciyla kullanilan Classic Fail-Safe N analizinden
faydalanilmistir. Uygulanan analizde, meta-analiz aragtirmasinin dogrulugunu ispatlar 6zellikte veriler

elde edilmistir.

Calisma icin One siiriilebilecek yayim yanliligi hususunda objektiflik saglamak ve ¢alismanin yayim
yanliliginin olup olmadiginin ortaya konmasi i¢in uygulanan heterojenlik testi sonucunda, meta-analiz
arastirmasina eklenen uygulamalarin yayimlanip yayimlanmama durumlarina iliskin olarak Isbirlikli
Ogrenme Yaklasimi'nin fen bilimleri akademik basar1 {izerindeki etkisini gosteren etki biiyiikliikleri
arasinda anlamli diizeyde farkin olmadigi kanaatine varilmistir. Bagka bir ifadeyle, yayimlanmis
uygulamalardan hesaplanan ortalama etki biiytikliigiiniin yayimlanmamis uygulamalardan
hesaplanan ortalama etki biiyiikliigii degerlerinin yaklasik olarak birbirine yakin oldugu tespit
edilmistir. Degerlerin birbirine yakin olmasi veya birbirinden anlamli diizeyde farklilik olmamasimndan
Otlirli arastirmada yayim yanliliginin olmadigindan soz edilebilir. Buradaki ifadelere ek olarak
arastirmaya ait yayimm yanliligi hakkindaki durumun netlestirilmesi adina Funnel Grafigi, Rosenthal
FSN hesaplamasi, Mullen, Muellerleile ve Bryant'in (2001) test calismalarindan faydalanilmistir. Sonug
olarak, yukarida sozii edilen her {i¢ analiz verilerine binaen de meta-analiz arastirmasinin yayim

yanlilig1 barindirmadig; ifade edilebilir.

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin fen bilimlerinde akademik basari {izerindeki etkisini irdeleyen bu
arastirmada galisma tiirii agisindan incelendiginde ise konu hakkinda en ¢ok akademik ¢alismanin
%48,08 ile makale tiiriinde oldugu gortilmektedir. Diger yandan doktora tezlerinde ise %12,50 ile en az
calisma yer aldig1 goriilmektedir.

Bu meta analiz ¢alismasinda, ¢alismaya dahil edilme kriterlerini saglayan 50 makale, 41 yiiksek lisans
tezi ve 13 doktora tezi analiz edilmistir. Tiim yayin tiirlerine ait genel etki biiytikliikleri genis diizeyde
bulunmustur. Analiz sonuglar1 incelendiginde bu {i¢ grubun ortalama etki biiyiikliikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir (Qs=9,962; p=0.007). Arastirma
sonuglarina gore makale calismalarinda ortaya konan uygulamalardaki akademik basarinin; ytiksek
lisans ve doktora tezlerinde ortaya konan uygulamalarindaki akademik basariya nazaran daha yiiksek
oldugu ortaya konmaktadir. Karakus ve Oztiirk (2016), calismalarinda Isbirlikli 6grenme Yaklagimi
kullaniminin Fen Bilimleri egitiminde akademik basar1 ve tutuma olan etkisini arastirmiglardir. Bu
arastirmaya gore 46 adet yiiksek lisans ve doktora ¢alismasini analiz etmis olup arastirmada gruplarin
genel etki biiyiikliigli 0,707 olarak rapor edilmistir. Bu arastirmadaki bulgu incelendiginde en biiyiik
etki biiyiikliigii doktora tezlerindeki ¢alismalarda gozlemlenmistir. Ancak bu arastirmada ise makale
ve lisansiistii egitim tezleri bir arada degerlendirildiginde elde edilen sonuglar Karakus ve Oztiirk

(2016) calismasi ile farklilik gostermektedir.

Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'n1 kullanan ¢alismalarin uygulama stireleri incelendiginde de uygulama

siiresi acisindan en fazla ¢alisma 5 hafta siiren calismalar 27 (%25,96) ile goze carpmaktadir.

Meta-analize dahil edilen calismalarin uygulama siirelerinin farkli oldugu belirlenmistir. Buradan
hareketle gruplandirma yapilarak meta-analiz gerceklestirilmistir. Meta analiz sonuglari, uygulama
stiresinin tiim kategorilerinde genel etki anlaminda yiiksek etki biiyiikliigii oldugunu gostermektedir.

Calismalarin uygulama stireleri bakimindan gruplar arasi etki biiyiikliigii agisindan irdelendiginde
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(Q8=2,550; p=0,636) meydana gelen gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilik olmadig1 kanaatine
varilabilir. Diger bir ifadeyle, Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi uygulanmasinin akademik basar1 yéniinden
etkisi uygulama siireleri bakimindan degismemekte kanaatine varilabilir. Benzer sekilde Kaldirim ve
Tavsanl (2018) Tiirkce egitimi ile ilgili calismalarinda farkli siirelerde gerceklestirilen Isbirlikli
Ogrenme Yaklagimi kullanimi sonucunda elde edilen akademik basar1 diizeyinin istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilasmadigini ifade etmislerdir. Bu sonug arastirma sonugclariyla ile benzerlik
gostermektedir. Diger yandan Karakus ve Oztiirk (2016) calismalarinda fen bilimleri egitiminde
Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi Kullaniminin uygulama siirelerine akademik bagarinin anlamli diizeyde
degistigini vurgulamaktadirlar. Bu sonug ise gerceklestirilen arastirma ile bu agidan farklilik

gostermektedir.

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'n1 kullanan c¢alismalar 6rneklem se¢me yontemi agisindan incelendiginde
en fazla calisma rasgele drneklem se¢me yontemi ile 69 (%66,35) oldugu goriilmektedir. Diger yandan
Orneklem yontemi belirtilmemis olanlarda azimsanmayacak say1 ile 27 (%25,96) arastirma goze

carpmaktadir.

Meta analize dahil edilen calismalarda kullanilan 6rneklem se¢me yontemlerinin farkli sekillerde
belirtildigi belirlenmistir. Buradan hareketle gruplandirma yapilarak meta-analiz gerceklestirilmistir.
Meta analiz sonuglari, 6rneklem se¢gme yontemi agisindan degerlendirildiginde genel olarak genis
diizeyde etki biiyiikliigii oldugu saptanmistir. Calismalarin 6rneklem se¢me yontemleri bakimindan,
gruplar arasi etki biiytiikliikleri irdelendiginde (Qs=53,043; p=0,000) gruplar arasinda anlamli diizeyde
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Diger bir ifadeyle, Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi uygulanmasinin
akademik basar1 yoniinden etkisi 6rneklem se¢gme yontemi bakimindan degismektedir ve bu degisim
Dengeli dagilim yontemi ile yapilan ¢alismadaki akademik basarinin diger 6rneklem se¢me yontemine

gore yapilan ¢alismalardaki akademik basariya gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'min fen bilimlerinde akademik basariya etkisini inceleyen caligmalar
orneklem biiyiikliigli agisindan degerlendirildiginde 1-21 kisilik 6rneklem biiyiikliigiinde ¢alisma
olmadig goriiliirken galismalarin tiimiiniin %31,73'(1 ise 61-80 kisilik 6rneklem biiyiikliigiine sahip

calismalara ait oldugu goriilmektedir.

Meta analize dahil edilen calismalar incelenirken bu calismalarin orneklem biiytikliikleri arasinda
farkin genis oldugu saptanmistir. Bu nedenle Orneklem biiyiikliigii ¢alisma karakteristiklerine
eklenmistir. Bu baglamda meta analize dahil edilecek calismalar 6rneklem biiyiikliiklerine gore 1-20
kisi, 21-40 kisi, 41-60 kisi, 61-80 kisi 81-100 kisi ve 101 ve {izeri kisi olarak alt1 kategoriye ayrilmis ve
analiz yapilmistir. Meta analize dahil edilen ¢alismalarin en fazla ¢alisma yapilan 6rneklem biiytikliigii
61-80 orneklem biiyiikliigiine (n=33) sahip iken 1-20 kisilik orneklem grubunda ise hi¢ calisma
bulunmamaktadir. Calismalarin 6rneklem biiyiikliikleri bakimindan gruplar aras: etki biiyiikltigii
acgisindan irdelendiginde (QB=10,360; p=0,035) meydana gelen gruplar arasinda anlaml diizeyde
farklilik oldugu kanaatine varilabilir. Diger bir ifadeyle, Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi uygulanmasinin
fen bilimleri akademik basari yoniinden etkisi drneklem biiyiikliikleri bakimindan degismektedir.
Kaldirim ve Tavsanli (2018) da Tiirkge egitimi ile ilgili calismalarinda farkli 6rneklem biiyiikliiklerinde
yapilan Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi kullamimu ile elde edilen akademik basar1 diizeyinin istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigini sonucuna ulagsmiglardir. Orneklem biiyiikliigii degiskeni

acisindan arastirma sonucu bu arastirma ile benzerlik gostermektedir.
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Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'min fen bilimlerinde akademik basariya etkisini inceleyen caligmalar
0grenim diizeyi acisindan incelendiginde en fazla ¢alismanin ortaokullarda gerceklestirilen 51 ¢alisma

tiim calismalar icerisinde %49,04 oraninda yer almaktadur.

Ogrenim diizeyinin calismalarin etki biiyiikliigiine olan etkisini incelemek iizere ¢alismalar ilkokul,
ortaokul, lise ve tiniversite diizeyinde gerceklestirilmis ¢alismalar seklinde dort kategoriye ayrilmistir.
Ogrenim diizeyine gore ortalama etki biiyiikliiklerine bakildiginda, Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'min
tim Ogrenim diizeylerinde yiiksek diizeyde etkili oldugu bulunmustur. Calismalarin 6grenim
diizeylerine bakimindan gruplar arasi etki biiyiikliikleri irdelendiginde (QB=1,255; p=0.740) meydana
gelen gruplar arasinda anlamli bir farklihik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum ise Isbirlikli

Ogrenme Yaklagimi'nin tiim 6grenim diizeylerinde esit etkililikte oldugunu gostermektedir.

Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'ni kullanan arastirmalarda, arastirmanin gerceklestirildigi simf diizeyi
acisindan irdelendiginde en fazla ¢alisma yapilan sinif diizeyi iiniversitelerde 6grenim gormekte olan
1. simf 27 (%25,96) oldugu goriilmektedir. En az ¢alisma ise birer ¢alisma ve ¢alismalarin tiimiine gore
%0,96 ile lisans diizeyinde doérdiincii stnifinda ve farkl iki simifta 6grenim gormekte olan 6grencilerle

yapilan ¢alismalar oldugu goriilmektedir.

Aragtirmalarin sinif diizeyleri bakimindan gruplar aras: etki biiytikliikleri irdelendiginde (Qs=53,569;
p=0,000) gruplar arasinda anlamh diizeyde farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle
farkl iki sinif ve lisans ikinci sinif diizeyinde yapilan ¢alismalardaki akademik basarinin diger simf
diizeylerinde ortaya konan uygulamalardaki akademik basariya kiyasla daha yiiksek basari elde
edildigi sonucuna ulasilmistir. Yani Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi kullaniminin akademik basari
acisindan etkisi siif diizeylerine gore degismektedir. Karakus ve Oztiirk (2016) aragtirmalarinda fen
bilimleri egitiminde Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi Kullaniminin 6grenim diizeyleri agisindan gruplar
arasi etki biiyiikliigii bakimindan olusan gruplar arasinda anlamli diizeyde farkliligin olmadigini ifade
etmislerdir. Arastirmanin simif diizeyi degiskenine iliskin sonu¢ bu arastirmanin sonucu ile farklilik

gostermektedir.

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'min fen bilimlerinde akademik basariya etkisini inceleyen arastirmalar
0grenme alani agisindan incelendiginde ise en fazla calismanin 44 ¢alisma ile ¢alismalarin tiimiine gore
%42,31oran ile Kimya alaninda oldugu goriilmektedir. En az ¢alisma ise 6grenme alan1 belirtilmemis 1

(%0,96) calisma bulunmaktadir.

Ogrenme alaninin caligmalarin etki biiyiikliigiine olan etkisini incelemek iizere caligmalar astronomi,
O0grenme alani belirtilmemis, biyoloji, evre bilimi, fizik, kimya, yer bilimi ve genel anlamda fen bilimleri
alaninda yapilmis olan calismalar seklinde yedi alt 6grenme alanina ayrilmistir. Bu yedi grubun
ortalama etki biiyiikligii degerlerine bakildiginda Igbirlikli Ogrenme Yaklagimi'min genel olarak
yiiksek etkiye sahip oldugu goriilmektedir. En yiiksek etki biiyiikliigiiniin 2,200 ile 6grenme alarnu
belirtilmemis bir calismada, digeri ise {i¢ caligma ile 1,496 etki biiyiikliigiinde astronomi 6grenme alani
olmustur. Ancak bu iki 6grenme alaninda galisma sayisi az oldugu icin farkli bir ¢alisma grubuna
bakmak 6nemli bir hale gelmektedir. Bu ¢alisma ise 1,330 etki biiytikliigii ile fizik 6grenme alanidir. En
diisiik etki biiytikliigiine sahip calismalar grubu ise 0,616 ile yer bilimi 6grenme alaninda oldugu
belirlenmistir. Ogrenme alanlarindaki etkiye bakildiginda bu yedi alanin ortalama etki biiyiikliikleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goze carpmaktadir (QB=27,177; p=0.018). Bagka bir

deyisle, Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi kullaniminin akademik basar1 a¢isindan etkisi 6grenme alanlarina
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gore degismektedir. Karakus ve Oztiirk'{in (2016) arastirmasinda 6grenme alanlar1 agisindan gruplar
arast etki biiyilikliigii incelendiginde olusan gruplar arasinda anlaml diizeyde farkliligin olmadig:

sonucu bu arastirmada elde edilen sonuctan farklilik gostermektedir.

Deneysel calismalarda kullanilan Igbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na ait tekniklerin incelendigi durumda
ise jigsaw-1 6grenme tekniginin 26 arastirma (%25) ile fen bilimleri alaninda deneysel ¢alismalarda en

cok kullanilan Isbirlikli C)grenme Yaklasimi'na ait teknik oldugu goriilmektedir.

Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nda kullanilan tekniklere gore etki biiyiikliigiine olan etkisini incelemek
{izere caligmalarda teknigin ne oldugu belirtilmemis olanlar, bir arada kullanilmis olan Isbirlikli
Ogrenme Yaklasimi1 teknikleri, Birlikte C)grenme Teknigi, Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Teknigi,
Grup Arastirmast Teknigi, JIGSAW-1 ve JIGSAW-2 Teknigi, Kiime Arastirmasi Teknigi, Ogrenci
Takimlar1 Bagsar1 Boliimleri Teknigi, Okuma Yazma Uygulama Teknigi Ve Takim Oyun Turnuva
Teknigi kullanilmis ¢alismalar seklinde on bir kategoriye ayrilmistir. Yaklasimda kullanilan teknige
gore ortalama etki biiyiikliiklerine incelendiginde Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin genelde (Kiime
Aragtirmasi ve Birlikte Ogrenme Teknigi harig) giiclii diizeyde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Calismalarin Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na ait teknikler bakimindan gruplar aras etki biiyiikliikleri
irdelendiginde (QB=31,140; p=0.001) meydana gelen gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi uygulanmasinin akademik basar1
bakimindan etkililigi Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na ait tekniklere gore degismektedir. Isbirlikli
Ogrenme Yaklagimi kullanimimin grencilerin akademik basarilariin Geleneksel Ogretim Yaklagimi
kullanimz ile 6grencilerin akademik basarilarina gére anlamh diizeyde daha yiiksek oldugunu ortaya
koyan birgok ¢alisma bulunmaktadir. Camnalbur ve Mutlu Bayraktar (2018) calismalarinda Isbirlikli
Ogrenme Yaklagimi'nin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemislerdir. Bu arastirmada
Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin, Geleneksel Ogretime gore dgrencilerin akademik basarilaria olan
etki biiytikliigiinii 0.879 olarak bulmuslardir. Etki degerinin tiim alanlarda Cohen vd (2007) tarafindan
yapilan siniflamaya gore giiglii diizeyde etki biiyiikliigiinde oldugunu ifade etmislerdir. Johnson vd.
(2000) Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin akademik basari {izerindeki etkisini inceleyen ¢alismalarinda
sekiz adet birbirinden farkli Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'na ait teknigin baz alindigi deneysel
calismalar ic¢in meta-analiz gergeklestirmislerdir. Yapilan bu meta-analiz ile Isbirlikli Ogrenme
Yaklasimi'na ait tekniklerin rekabete ve bireysel 6grenmeye dayali1 6gretimsel faaliyetleri temele alan
tekniklere gore genel akademik basar1 agisindan daha pozitif etkilerin bulundugunu belirlenmistir.
Tuncer ve Dikmen (2017) Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin basari izerindeki etkisini ve ¢alisma grubu
ile etki biiytikliigli arasindaki iliskiyi meta-analiz yontemiyle belirlemeye calismislardir. Arastirmada
Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi ile Geleneksel &gretimle derslerin islendigi alti adet calisma analiz
edilmistir. Analizde 6ncelikle alt1 calisma bir arada analiz edilmis daha sonra bazi analizler ¢ikarilarak
analiz gerceklestirilmistir. Buna gore Geleneksel ogretimle derslerin islendigi calismalara nazaran
Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi ile derslerin islendigi ¢alismalarin daha giiglii etki olusturdugu sonucuna
ulagmiglardir. Bu aragtirma Igbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin geleneksel 6gretim yaklasimlarina gore

etkililigi agisindan sozii edilen arastirmalarla benzer sonug gostermektedir.
ONERILER

e Igbirlikli Ogrenme Yaklagimu ile gerceklestirilen calismalar incelendiginde elde edilen galismalarin

biiyiik ¢ogunlugunun ortaokul diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir. Elde edilen sonuglar
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incelendiginde tiim 6grenim diizeylerinde yiiksek etki degerleri belirlenmistir. Bu durum Igbirlikli
Ogrenme Yaklagimi'nin ilkokul, lise ve iiniversite diizeylerinde daha sik kullanilmasi gerektiginin
bir gostergesidir.

e Elde edilen veriler incelendiginde belirtilmemis 6grenme alaninda Isbirlikli Ogrenme Yaklagimi'nin
kullanildig: tek calisma yapilmasina ragmen en biiyiik etki degerinin bu alaninda ortaya ¢iktigini
gormekteyiz. Diger taraftan basta astronomi, ¢evre bilimi ve yer bilimi 6grenme alanlarinda ders
vermekte olan Ogretmenler basta olmak tizere tiim Ogrenme alanlarinda gorevli olan
meslektaslarimizin 6grencilerin 6grenme siireglerinde Isbirlikli Ogrenme Yaklasimi'na yer vermeleri
onlarin daha kalic1 6grenmelerine ve buna ek olarak sosyal, duyussal becerilerine de biiyiik katkilar
saglayacag: diisiiniilmektedir.

e Meta-analize dahil edilen calismalarin genel karakteristikleri arastirilirken biiyiik zorluklarla
karsilasilmistir. Bazi ¢alismalarda uygulamanin siiresi net olarak ifade edilmemis ya da uygulama
siiresinden hi¢ bahsedilmemistir. Bu durum ¢aligmanin sonucunu belirlemede son derece 6nemli

oldugundan arastirmacilarin bu detaylara yer vermesi biiyiik 6nem arz etmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

The aim of this research is to combine the impact magnitudes of studies that demonstrate the effect of
collaborative learning approach on students ' academic achievements in science with experimental

methods.
Research Method

In the research, one of the research synthesis methods, meta analysis method is used. Meta-analysis is
an analytical method that covers the whole collection of published and unpublished research results in

different places and times as well as the integration processes (Sahin, 1999).
Discussion, Conclusion and Suggestions

In this meta-analysis study, 50 articles, 41 master's thesis and 13 doctoral dissertations were analyzed
that met the criteria for inclusion in the study. When the results of the analysis were analyzed, it was
determined that there were statistically significant differences between the mean effect sizes of these
three groups (QB=9,962; p=0.007).

The implementation times of the studies included in the Meta-analysis were determined to be different.
Meta-analysis was done by grouping with the move. It is concluded that there was no significant
difference between the groups when the studies were examined in terms of the size of the intergroup

effects in terms of application times (QB=2,550; p=0,636).

Meta-analysis was performed according to the sample selection methods used in the studies included
in the Meta-analysis. When the results of the Meta-analysis were evaluated in terms of sample selection
method, it was found that there was a large level of effect magnitude (QB=53,043; p=0.000).

When examining the studies included in the Meta-analysis, it was determined that the difference
between the sample sizes of these studies was wide. In this context, the studies to be included in the
meta-analysis were divided into six categories according to sample size and analysis was conducted.
When the studies were examined in terms of the size of the sample size, it could be concluded that there

was a significant difference between the groups that occurred (QB=10,360; p=0.035).

In order to examine the effect of the level of education on the size of the impact of studies, the studies
are divided into four categories, which are done at the level of elementary school, middle school, high
school and University. When we look at the average impact sizes relative to the level of Education, The
Collaborative Learning Approach has been found to be highly effective at all levels of Education. It is
possible to conclude that there was no significant difference between the groups when the study levels
were examined (QB=1,255; p=0.740).

It can be concluded that there was a significant difference between the groups when the study examined
the effects sizes between groups in terms of class levels (QB=53,569; p=0.000). Moving from here two
different classes and Bachelor's 2. it is believed that academic achievement in Grade Level studies is
higher compared to academic achievement in applications at other grade levels. In other words, the

effect of using a collaborative learning approach in terms of academic success varies according to class
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level.

To study the impact of the learning area on the impact size of the studies, the studies are divided into 7
sub-learning areas. When we look at the average impact size values of these seven groups, it is seen that
the Collaborative Learning Approach has a high impact overall. When we look at the effect between
them in the learning areas, it is evident that there is a statistically significant difference between the

average effect sizes of these seven areas (QB=27,177; p=0.018).

Studies are divided into eleven categories to examine the effect on effect size according to the techniques
used in the collaborative learning approach. When we look at the average effect sizes according to the
technique used in the approach, the Collaborative Learning Approach was generally found to be
strongly effective (except for cluster research and co-learning technique). It can be concluded that there
was a significant difference between the groups when the effects of the studies on the techniques

belonging to the Collaborative Learning Approach were evaluated (QB=31,140; p=0.001).

Johnson et al. (2000) They have conducted studies examining the impact of the collaborative learning
approach on academic achievement. In this study, they performed a meta-analysis for 164 experimental
studies based on eight different techniques of collaborative learning approaches. With this meta-
analysis, they found that the techniques belonging to the Collaborative Learning Approach have more
positive effects on overall academic success than the techniques based on educational activities based

on competition and individual learning.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN BiLIMLERI DERSINDEKI KIMYA
KAVRAMLARINA YONELIK METAFORIK ALGILARININ INCELENMESI:

Soner YAVUZ?, Eda AKCA3
Oz

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki kimya kavramlarina yonelik metaforik algilarinin
incelenmesi amaglanmustir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden, olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Istanbul ili Atasehir ilgesinde
Ogrenim goren 318 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, iki béliimden olusan
bir veri toplama araci kullanilmustir. Birinci béliimde, “Atom ...... gibidir. Clinkii ...... ” sorusu, ikinci boliimde ise;
“Atom kavraminin size hatirlattiklarini ¢izim yaparak anlatiniz.” sorusu yer almaktadir. Arastirma icin belirlenmis
olan 1sy, sicaklik, yogunluk, atom, element, bilesik, karisim, asit, baz kavramlarinin her biri i¢in veri toplama araglari
olusturulmustur. Calismada, 6grencilerden elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde ve yorumlanmasinda, igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Veriler analiz edilirken kodlama ve eleme, temalarin bulunmasi, kategori gelistirme,
gecerlik ve giivenirligin saglanmasi, frekanslarin hesaplanmasi ve yorumlanmasi asamalar: izlenmistir.
Calismanin giivenirligine yonelik Miles ve Huberman formiilii kullanilmis, arastirmaci ve alan uzmani arasinda
ortalama giivenirlik %90,91 olarak belirlenmistir. Calismada elde edilen verilerin frekans ve yiizdelik degerleri
tablolastirilmigtir. Veri toplama formunun ilk boéliimiinde, 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar, ortak
ozellikleri dikkate alinarak dokuz kavramsal kategori altinda toplanmistir. Bu kapsamda, dgrencilerin kimya
kavramlari ile ilgili gelistirdigi metaforlarin, en ¢ok “fen bilimleri terimleri metaforlar1” kategorisinde yogunlastig1
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Metafor; temel kimya kavramlar; fen bilimleri egitimi; kavram 6gretimi.
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INVESTIGATION OF THE METAPHORIC PERCEPTIONS OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS ON CHEMISTRY CONCEPTS IN SCIENCE LESSON

Abstract

In this study, it was aimed to investigate the metaphoric perceptions of secondary school students towards
chemistry concepts in science course. In this study, phenomenology pattern of qualitative method is used. The
study group of the research consists of 318 secondary school students studying in Atasehir district of Istanbul in
2018-2019 academic years. In the study, a data collection tool consisting of two parts was used as data collection
tool. In the first part, “Atom is like........ Because ...... ”, in the second part, “Explain what the concept of Atom
reminds you by drawing” questions take place. Data collection tools were created for each of the concepts of heat,
temperature, density, atom, element, compound, mixture, acid and base determined for the research as depicted in
the example. Content analysis method was used in the analysis and interpretation of the data obtained from the
students. While analyzing the data, the stages of coding and elimination, finding themes, developing category,
ensuring validity and reliability, calculating and interpreting frequencies were followed. Miles Huberman's
formula was used for the reliability of the study and the average reliability researcher and the field expert was
determined as 90.91 %. Frequency values and percentage values of the data obtained in the study were tabulated.
In the first part of the data collection form, the metaphors developed by the students were grouped under nine
conceptual categories considering their common characteristics. In this scope, it was determined that the metaphors
developed by the students about chemistry concepts were mostly concentrated in the category of science terms
metaphors.

Keywords: Metaphor; chemistry concepts; science education; concept teaching.
GIRiS

Metafor kelimesi, eski Yunanca bir sozciiktiir. Meta: 6te ve pherin: tasimak kelimelerinden olusan “bir
seyi bagka bir sey ile anlatmak” anlaminda kullanilmaktadir (Parin, 2017). Metaforlar tanidik
olmadigimiz nesneleri bilindik nesneler yardimiyla agiklamamizi saglayarak 6grenmeye yardimci
olurlar (Perry ve Cooper 2001). Lakoff ve Johnson (2005) metaforun insanlar tarafindan, giinliik hayatta
herhangi bir akil yiiriitmeye gerek duymadan kullanildigini ve giinliik hayatta kullanilan siradan bir
¢ok eylemin, aslinda metaforik yapilar oldugunu tespit etmislerdir. Calismalarinda ayrica metaforun,
tam anlamiyla kavrayamadigimiz seyleri, yasam tecriibelerimizi, duygularimizi ve ruhsal
yansimalarimizi kismen anlamaya ¢alismanin en 6nemli araglarindan biri oldugu ortaya ¢ikarilmistir.
Kavramlarin bir¢ogunun soyut oldugu ya da yasantiya sahip olmadigimiz igin onlar1 daha igsel

terimlerle yasantimizin oldugu diger kavramlar ile anlatmaya ihtiya¢ duyuldugu da ifade edilmistir.

Etkili bir fen bilimleri egitimi, ancak Ogrencilerin kavramlar1 zihinlerinde anlamli kodlamalari ile
miimkiin olmaktadir. Anlamli kodlamalar, bireylerde kalic1 6grenmeyi saglamaktadir. Kalic1 6grenme
icin soyut kavramlari, somut hale doniistiirmeyi saglayan metafor teknigi kullanilabilmektedir (Cil,
2018). Giinliik hayatta bir¢ok kavram agiklanirken, ¢cogu zaman agiklanmak istenen kavram yasantisi
olan bagka bir kavrama benzetilir veya iki kavram arasindaki benzer noktalar goz oOniinde
bulundurulmaktadir. Bu baglamda, insanlar giinliik yasamlarinda bir¢ok durumu agiklamak igin
mecazlar ve benzetmelerden yararlanarak anlatimin daha da gliclenmesini saglamaktadir (Ayas vd,
1997). Metaforlar sayesinde 6grenciler i¢in 6grenilmesi, anlamlandirilmasi zor olan soyut fen kavramlar

somutlastirilarak kavramasi kolay hale gelmektedir (Sisman, 2002).

Fen bilimleri dersinin en 6nemli amaci, bireylerin birer fen okuryazar: olarak yetismesini saglamaktir.

Fen okuryazari olan bir bireyin, bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Analitik
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diisiinme, karar verme, yaratici diisiinme, girisimci olma, iletisim kurabilme, takim c¢alismasi
yapabilme, yenilik¢i diisiinebilme fen 6gretim programinin 6grenciye kazandirmak istedigi beceriler
arasindadir (MEB,2018). Biitiin bu becerilerin kazandirilmasi, fen egitiminde kavramlarin anlamh
O0grenilmesi ile miimkiindiir. Anlamli 6grenilen kavramlarin zihindeki kodlamalar1 da kalic1 6grenmeyi
saglar. Bu nedenle, fen 6gretiminde kavram 6gretimini sorgulayan metafor kullanilmalidir. Calismada
belirlenecek metaforlarin 6grenciler i¢in hazirlanacak program, Ogretim etkinlikleri ve materyal
gelistirme asamalarinda onemli bir kaynak olmasi beklenmektedir. Fen bilimleri alaninda, fizik
kavramlarina yonelik calismalar olmasina ragmen, genel kimya kavramlarina iliskin metaforlar1 bir
arada tespit etmeyi amaglayan yeteri kadar calismanin bulunmamasi nedeniyle ¢calismanin literatiirdeki
bu alana katki saglamas: bakimindan 6nemlidir (Kizkapan, Sengiin ve Saritas, 2019; Yadigaroglu, 2018).
Farkli zaman ve yerlerde, fen bilimlerine ait kavramlarin algilanislari {izerine yapilan bu tiir
calismalarda oldugu gibi, bu arastirmanin da kimya kavramlarimin 6gretimindeki problemlerin
¢ozlimiine yardima olacagr diistintilmektedir. Ayrica 6grencilerin, tespit edilen metaforik algilarinin
ogretmenlere farkli bir bakis acis1 kazandiracak olup, sinifta 6grenme ortamlarini olumlu etkilemesi
beklenmektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin, 6grenme yontemlerin belirlenmesi ve buna gore
ders islenmesi igin bir kaynak olmasi bakimindan da literatiire katk1 saglayacag: diistintilmektedir.
Ogrenciler, fen bilimleri dersinde var olan kavramlar: birbirlerinden farkli olarak algilayabilmektedir.
Kavramlar farkli algiladiklar: icin, s6z konusu kavramlari anlamlandirmalar1 ve benzetmeleri de
farklilik gosterebilmektedir. Ogrencilerin kavramsal algilarindaki cesitlilik, kavramsal algilarin tespit
edilmesi gerekliligini dogurmustur (Toplu, 2015). Bu nedenle, 6grencilerin fen bilimlerinin temel
kavramlarina yonelik algilarinin ortaya c¢ikarilmasi, hazirlanacak program, ogretim etkinlikleri,

materyal gelistirme asamalarinda kaynak olmasi1 bakimindan agisindan faydali olacaktur.

Arastirmanin amaci, ortaokul Ogrencilerinin fen bilimleri dersindeki 1s1, sicaklik, yogunluk, atom,
element, bilesik, karisim, asit, baz kavramlarina yonelik metaforik algilarimi ortaya ¢ikarmaktir.
Gelistirilen metaforlarin kavramsal boyutta kategori edilerek incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
ana problem ciimlesi; “Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki temel kimya kavramlarina
yonelik metaforik algilar1 nasildir?” seklinde kurulmustur. Ana problemin ¢oziimlenebilmesi icin

asagidaki alt problemlere cevap aranmistir: Bu baglamda;

1. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki temel kimya kavramlarina yonelik sahip
olduklar1 metaforlar nelerdir?
2. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki temel kimya kavramlarina yonelik sahip

olduklar1 metaforlarin kategorilere gore dagilimi nasildir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma metodolojisine gore yiiriitiilmiistiir. Metaforlar, katilimcilarin kavramlara
iligkin fikirleri araciligryla diistince sistemlerini incelememize yardimci oldugu igin, nitel aragtirmalarda
kullanilabilmektedir (Girmen, 2007). Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
(fenomenoloji) kullanilmistir. Olgu bilim, bildigimiz ama tam olarak kavrayamadigimiz olgular
arastirmay1 amagclayan calismalar i¢in uygun bir aragtirma ortami olusturur. Ayrica olgu bilim ile

katilimailarin olguya dair tecriibelerini ve diisiincelerini irdelemek amaglanmaktadir (Simsek ve
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Yildirim, 2011). Olgu bilim ¢alismalarinda yapilan igerik analizi ile yasantilari, algilar1 ve anlamlari
ortaya ¢itkarmak miimkiindiir. Bu nedenle ¢alismada olgu olarak fen bilimleri dersindeki kimya

kavramlari segilmis ve 6grencilerin bu kavramlara yiikledigi anlamlar ortaya ¢ikartilmaya calisilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmacilar, ¢alismasimi kolaylastiran ve hizlandiran 6rneklem se¢iminde kendine yakin olan
bireyleri segebilir (Simsek ve Yildirim, 2011). Bu arastirmada da galisma grubu, kolay ulasilabilir
Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme iginden de Ogrencilerin
belirlenebilmesi amaciyla 0Ol¢iit 6rneklem kullanilmistir. Katilimer 6grencilerin secilmesinde, 6gretim
programindaki fen bilimlerine iliskin kavramlarin tinitelendirilmis yillik plana baglh olarak uygulama
yapilan yil icerisinde veya Onceki egitim-0gretim donemindeki derslerde islenmis olmas: dikkate
almmistir. Calisma grubunun secilen kavramlar1 6nceden Ogrenmis olmasi, metaforik algilarin

olusturulmasi ve gorsel ¢izimlerin yapilabilmesi i¢in 6nemli bir kriterdir.

Calisma grubunu, 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul ili, Atagehir ilgesinde Milli Egitim
Bakanligina bagh bir ortaokulun 5, 6, 7, 8. smuf diizeylerinde 6grenim goren toplam 318 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplama formunu eksik dolduran 6grenciler degerlendirilmeye alinmamustir.
Farkli sinif diizeylerindeki 6grencilere yonlendirilen kimya kavramlari, 6grenme durumlarina gore
belirlenmistir. Kavramlara yonelik ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin sayisal verileri Tablo 1'de

verilmisgtir.

Tablo 1. Calisma Grubu Ogrenci Sayist

Sinif Ogrenci Sayist Kavramlar
5 82 Is1, Sicaklik
6 96 Is1, Sicaklik, Yogunluk
7 80 Atom, Element, Bilesik, Karisim
8 60 Atom, Element, Bilesik, Karisim, Asit, Baz
Toplam 318 9

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aracinda acik uglu sorular yer almaktadir. Arastirmada kullanilacak veri toplama araci
gelistirilirken metaforlar ile ilgili calismalar incelenmis (Ada, 2013; Cil, 2018; Cilingir, 2014; Derman,
2014; Donmez, 2017; Ekici, 2016; Ertas Karaarslan, 2017; Gedikli, 2014; Giiney, 2017; Karasahinoglu,
2015; Kelleci, 2014; Koksal, 2010; Toplu, 2015; Tercan, 2015; Tatar ve Murat, 2011; Uyanik, 2012; Uzunkol,
2012; Yapicy, 2015; Yiicel Cengiz, 2016) ve yapilmis arastirmalardan yola gikilarak uzman goriisii
alinarak veri toplama araci olusturulmustur. Literatiirde yer alan, egitim alaninda yapilmis birgok
metafor ¢alismasinda kullanilan veri toplama araglar1 incelendiginde, her birinde arastirilan kavram ve
olgulara yonelik katiimcilarin algilarmin “... gibidir, ¢linkii ...” seklinde olusturulmus acik uglu bir
soru ile toplandig1 goriilmektedir. Katiimcilardan metaforu ve nedenini belirtmeleri istenmistir.
Katilimcilar bu tiir sorularda gerekge olarak metafora iliskin agiklama yapmak yerine, drnekteki
agiklamay1 yazmayzi tercih edebilmektedirler (Donmez, 2017). Bu nedenle, veri toplama aracinin girig
boliimiinde “Bu form sizlerin fen bilimleri dersi kimya kavramlarina ait metaforik algilariniz

belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Sizlerden asagida belirtilmis kavrama ait akliniza gelen herhangi
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bir seye benzetme yaparak, boslugu doldurmanizi ve “¢linkii” sozciigiinden sonraki boslugu ise bu
benzetmeyi yapma sebebinizi yazarak doldurmaniz istenmektedir. Ayrica, size ayrilmis alanda
kavramin size hatirlattiklarini ¢izim yaparak anlatmaniz istenmektedir.” seklinde agiklama yazilmaistir.

Veri toplama araci yazili ve gorsel olarak iki boliimden olusmaktadir;

Yazili boliimde, katilimcilara sunulan kimya kavramlarini neye benzettikleri ve cevaplarinin gerekgesi
sorulmustur. Toplam dokuz adet kimya kavrami igin bu 6rnekler hazirlanmistir. “Atom .......... gibidir,
cinkdi .......... " seklindeki bogluklar: doldurmalari istenmistir. Bu sekilde 1s1, sicaklik, yogunluk, atom,
element, bilesik, karisim, asit, baz kavramlar1 icinde benzer agik uglu sorularin oldugu sayfalar
hazirlanmigtir. Ogrencilerin sunduklari metaforlar, grencilerin kavram hakkindaki fikirlerini ortaya
koymak igin yeterli olamayabilir. Ayn1 zamanda Ogrenciler farkli bakis agilar1 ve farkli gerekgeleri
olmasina ragmen ayni metaforu sunabilmektedirler. Ortaya konulan metaforlarin neden sunuldugunu
ve kavramlar arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarabilmek igin metaforun kaynag: sorgulanmali ve ¢iinkii
kisminda metaforu yazma nedenleri ortaya ¢ikarilmalidir Bu nedenden dolay1 katilimcilardan metaforu

diistinmelerinin nedenin belirtmeleri istenmelidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Gorsel boliimde ogrencilerin verilen kavrama yonelik akillarina gelen ilk cizimleri yapmalar
istenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Ogrencilerin resmederek belirttikleri gorsel
imajlar, metaforlarin hangi gerekgelere dayandigini anlamak igin bilgi ve belge olarak kullanilmistir.

Ogrencilerden alinan veri toplama araci drnekleri asagidaki gibidir.

Is1 kavraminn size hatirlattiklarini ¢izim yaparak anlatimz.

Katilima 6grencilerin segilmesinde 6gretim programindaki fen bilimlerine iligskin kavramlarin dénem
icerisinde veya Onceki egitim 6gretim donemindeki derslerde islenmis olmas: dikkate alinmistir. Bu
nedenle 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerine uygun dort veri toplama aract hazirlanmistir. Sinif diizeylerine

gore hazirlanan kimya kavramlars;

a) 5. smif diizeyi i¢in hazirlanan veri toplama aracinda; Is1 ve sicaklik
b) 6. sinif diizeyi i¢in hazirlanan veri toplama aracinda; Isi, sicaklik ve yogunluk

¢) 7.smif diizeyi i¢in hazirlanan veri toplama aracinda; Atom, element, bilesik ve karisim
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d) 8.smuf diizeyi i¢in hazirlanan veri toplama aracinda; Atom, element, bilesik, karisim, asit ve baz

seklindedir.

Sinif diizeyine gore hazirlanan veri toplama formunda bulunan kavramlar tinitelendirilmis yillik plana
gore belirlenmistir. Arastirma igin Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii'nden yazili izin alinmistir. Veri
toplama araci, 2018-2019 Egitim-Ogretim yili bahar yariyilinda 318 6grenciye uygulanmisgtir. Okulda
Ogretmen olarak calisan arastirmaci, calisma grubunu olusturan Ogrencilerin bir kismina kendi
dersinde, diger kismina ise ders programlarina gore uygun ders saatlerini tespit etmis
ogretmenlerinden gerekli izinleri almis ve smif ortaminda veri toplama formunu uygulamistir. Veri
toplama formu, 6grencilere arastirmaci tarafindan dagitilmistir. Calisma kapsaminda toplanan verilerin
tutarli olmasini saglamak amaciyla, Ogrencilere veri toplama siirecinin baslangicinda gerekli
aciklamalar yapilmistir. Arastirmaci, kendisi ve arastirmayi yapma amaci hakkinda kisa bir bilgi
vermistir. Uygulamanin not ile degerlendirilmeyecegi bu nedenle, 6grencilerin cevaplar verirken rahat,
icten ve samimi olmalar1 istenmistir. Ogrencilere, veri toplama formunda bulunan agiklama kismi
okunarak aragtirma hakkinda bilgi edinmeleri saglanmistir. Ogrencilere aglik uglu sorular1 yaparken
zorlanmamalar1 igin metaforun tanimi 6rnek vermeden kisaca agiklanmistir. Ornek verilmeme nedeni,
verilen 6rnegi aynen yazma durumunun olmamasi icindir. Veri toplama formunun birinci boliimiinde
bulunan kavrama ait agik uglu sorunun cevabini yazmalarinin beklendigi sdylenmistir. Ikinci boliimde
ise cevapladiklar1 kavrama ait gizimlerini, istedikleri gibi yapmalar1 istenmistir. Ogrenciler veri toplama
formunu, bir ders saati icinde arastirmanin amacina uygun, goniillii ve istekli bir sekilde

cevaplamiglardir.
Verilerin Analizi

Metaforlar kullamlarak toplanan veriler igerik analizi ile incelenmistir. Igerik analizi ile toplanan verileri
aciklayabilmek icin gerekli olan kavram ve iligkileri agiga ¢ikarmak amaclanmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2011). Icerik analizi yapilirken, anlamli veriler derlenir ve kodlanir. Kodlar kategorilere
ayrilarak smiflandirilir. Sonuglar olusturulan tema gercevesinde yorumlanir. Igerik analizi yapilirken
bazi arastirmacilarin (Ada, 2013; Cil, 2018; Giiney, 2017; i§yar, 2017; Karaaslan, 2017; Saban, 2009;
Simsek ve Yildirim, 2011; Uyanik, 2012; Yapici, 2015; Yiicel Cengiz, 2016) calismalari incelenmis ve bu
calismalardaki asamalara benzer bir yol izlenmistir. Verilerin analiz asamalar1 asagida detayli olarak

agiklanmustr.

Kodlama ve Eleme Asamasi: Bu asamada her bir katilimcinin veri toplama formu, K-1, K-2, K-3 ......
seklinde kodlanarak numaralandirilmigtir. Arastirmada toplanan verilerin analizinde, 0grencilerin
kimya kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar ve gerekgeleri tek tek okunup arastirma icin uygun
olmayanlar arastirmaya dahil edilmemistir. Arastirmaya dahil edilmeme nedenleri; anlamh
acgiklamalarin yapilmamasi, acik uglu sorularin yarim yapilmasi ya da hi¢ yapilmamasi, kavramlarla
ilgisiz iligkilerin kurulmasi, yazilarin okunamamas: olmustur. Arastirmaya dahil edilmeyen veri
orneklerden biri; K-180: “Sicaklik okuldayken {istiimiize gelen o sicak kotii his gibidir. Ciinkii ne zaman
dinleyecek olsak o hissi hissetmeyen yoktur.” seklindedir. Ornekte anlamli agiklamanin yapilmadigt
goriilmektedir. Eleme isleminden sonra 318 adet veri toplama formu arastirmaya dahil edilmistir.

Uygun olmayan kagitlarin elenmesi asamasindan sonra, kagitlar tekrar derlenmistir.

Temalarin Bulunmas: Agamasi: Ayiklanmig kagitlarda, ogrencilerin kimya kavramlarma yonelik

gelistirdikleri metaforlar listelenmis ve bu kavramlar tema olarak alinmistir. Her bir kavram igin tiim
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cevaplar1 ayn1 anda gormemizi kolaylastiran tablolar hazirlanmistir. 9 adet kimya kavrami oldugu igin
9 adet baglik olusturulmustur. Arastirmada 6grencilerin 1s1, sicaklik, yogunluk, atom, element, bilesik,
karisim, asit, baz kavramlarna ait algilarini belirlemeye yonelik sorularimin cevaplari tabloya

girilmistir. Bu tablolar, gelistirilen metaforlar1 kavramsal olarak siniflandirilmasini saglamstir.

Kategori Gelistirme Asamasi: Ogrenciler tarafindan gelistirilen metaforlar, tek tek incelenerek birbirine
benzeyen cevaplar bir araya getirilerek, ortak temalar belirlenmistir. Bu temalara bagh olarak
kategoriler olusturulmustur. Kategoriler olusturulurken, Ogrenciler tarafindan gelistirilen
metaforlardan daha ¢ok metaforun sebebine odaklanan “giinksii, ...” kismi dikkate alinmistir. Bu sayede
metaforun gerekgesine odaklanilmistir. 318 6grenciden elde edilen toplam 380 metafor (Is1 metafor
sayist: 55, sicaklik metafor sayisi: 42, yogunluk metafor sayisi: 38, atom metafor sayisi: 46, element
metafor sayisi: 53, bilesik metafor sayisi: 53, karisim metafor sayisi: 46, asit metafor sayisi: 23, baz
metafor sayisi: 24) kendi iginde ortak Ozelliklerine gore dokuz kavramsal kategoride toplanmustir.
Metaforlarin toplandig1 bu kategoriler; “Fen Bilimleri Terimleri Metaforlari, Insan Metaforlari, Esya
Metaforlar;, Doga Metaforlari, Gida Metaforlari, Mekan Metaforlari, Duygu Metaforlari,

Disiplinleraras1 Metaforlar, Kapsamli Metaforlar” seklinde olmustur.

Gegerlik ve Giivenirliin Saglanmas: Asamasi: Nitel arastirmalarda gecerligi saglamak igin calisma
kapsaminda veri analiz siirecinin detayli bir sekilde anlatilmasi ve sonuglara nasil ulasildigini
acgiklamak gerekmektedir (Yildirim ve Simsek 2008). Veri analiz siireci ayrintili bir sekilde raporlanarak,

arastirmanin gecerligi saglanmistir.

Veri analizinin giivenirligi, Miles ve Huberman (1994) tarafindan onerilen [Goriis birligi / (Goriis birligi
+ Goriis ayrilig1) x 100] formiil kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak igin
arastirmacinin gelistirdigi dokuz kavramsal kategorinin gelistirilen metaforlar1 temsil edip etmedigine
dair uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman kisinin, metaforlar1 kategoriler altinda siniflandirmasi
istenmistir. Arastirmacinin  yaptigi  eslestirme ile uzman kisinin olusturdugu eslestirme
karsilastirilmistir. Bu karsilastirma, dokuz kimya kavrami icin ayri ayri yapilmistir. Giivenirlik
hesaplamalari sirasi ile; 1s1 kavrami i¢in Miles ve Huberman’in uyusum yiizdesi 92,73, sicaklik kavrami
icin Miles ve Huberman'in uyusum yiizdesi 88,10, yogunluk kavrami i¢in Miles ve Huberman'in
uyusum ylizdesi 92,11, atom kavrami i¢in Miles ve Huberman'in uyusum yiizdesi 89,13, element
kavrami i¢in Miles ve Huberman'm uyusum yiizdesi 94,34, bilesik kavram i¢in Miles ve Huberman'in
uyusum ytiizdesi 96,23, karisim kavrami i¢in Miles ve Huberman’in uyusum ytiizdesi 91,30, asit kavrami
icin Miles ve Huberman’in uyusum yiizdesi 82,61, baz kavrami i¢in Miles ve Huberman’in uyusum

ylizdesi 91,67 olarak hesaplanmistir.

Bu ¢alismadaki metaforlarda, arastirmaci ve alan uzmani arasinda ortalama giivenirlik % 90,91 olarak

belirlenmistir.

Frekanslarin Hesaplanmas: ve Yorumlanmasi: Calisma kapsaminda elde edilen metaforlarin kategorik
siiflandirmasi, frekansi (f) ve yiizde (%) degerleri hesaplanarak tablolastirilmistir. Elde edilen veriler

bu degerlere gore yorumlanmuistir.
Arastirmanin Etik Izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YOnergesi”

kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
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Arastirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri

gerceklestirilmemistir.
Etik kurul izin bilgileri:

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi1 = Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Insan Arastirmalari Etik
Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 04.02.2019

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi= 475

BULGULAR ve YORUMLAR

Ogrencilerin Is1 Kavramina Yénelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

“Ist .... gibidir. Clinkii ...” seklinde yoneltilen soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular asagida
yer almaktadir. Tablo 2’de 6grencilerin 1s1 kavramina yonelik gelistirdikleri metafor adi, frekansi (f) ve

ylizdesi (%) yer almaktadir.

Tablo 2. Is1 Kavramina Yonelik Metaforlar

Sira No Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Giines 41 23,03
2 Sicaklik 16 8,99
3 Ates 15 8,43
4 Kaynar su 11 6,18
5 Aile 10 5,62
6 Enerji 7 3,93
7 Petek 5 2,81
8-9 Lav, Soba 4 2,25
10-15 Ufo, Klima, Ocak, Firin, Cehennem, Ter 3,3,33,3 1,69
16-22 Mum, Termometre, Is1ik, Alisveris, ik yardim, Yemek, Kirmizi 2,2,2,2,2 1,12
2,2
23-55 Sevgi, Sistemler, Kumsal, Sag, Giines paneli, Pil, Ask, Uzay 1,1,1,1,1, 0,56
Pide, Kurabiye, Eriyen dondurma, Elektrik, Yaz, Yildirim 1,1,1,1,1,
Lahmacun, Agag, Patates, Ingilizce dersi, Denge, Battaniye 1,1,1,1,1,
Dogalgaz, Kutu kola, Cikolata, Ses, Pizza, Kuzu, Kahve, Hersey 1,1,1,1,1,
Sinif, Samimiyet, Buhar, Para, Corba 1,1,1,1,1,
1,1,1,1,1,
1,1,1
Toplam 178 100

Tablo 2’ye gore, 6grenciler 1s1 kavramini 55 farkli metafor ile ifade etmektedirler.

Ogrencilerin Is1 Kavramina Yonelik Metaforlarinin Kategorilere Gore Dagilim1

Ogrencilerin 1s1 kavramina yonelik sahip olduklari 55 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar 9
kategoride toplanmustir. Tablo 3’te olusturulan kategorilerde yer alan metaforlarin sayisi, frekans (f) ve
ylizdesi (%) yer almaktadir.
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Tablo 3. Is1 Kavramina Yonelik Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Sira No Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Metafor Sayisi

1 Doga Metaforlarr* 64* 35,96* 7

2 Fen Bilimleri Terimleri Metaforlar1 54 30,34 17

3 Esya Metaforlar: 26 14,61 10

4 Gida Metaforlar1 12 6,74 11

5 Insan Metaforlar 11 6,18 2

6 Mekan Metaforlar1 4 2,25 2

7 Duygu Metaforlar: 3 1,69 3

8 Disiplinleraras: Metaforlar 3 1,69 2

9 Kapsamli Metaforlar 1 0,56 1
Toplam 178 100 55

Metaforlar, “Ist .... gibidir. Ciinkii ...” seklinde yoneltilen sorunun “clinkii ....... ” kismina verilen

cevaplar dikkate alinarak 9 kategoride siniflandirilmistir. Ciinkii kisminin dikkate alinmasinin nedeni,

yapilan benzetmenin nedeninin agtklandig: kisim olmasidir.

Is1 kavramina ait metaforlarin kategorik dagilimina baktigimizda, en ¢ok metafor bulunan kategori
“doga metaforlar1” (f= 64) (%35,96) olmustur. Doga metaforlar1 kategorisinde giines, ates, lav, kumsal,
agag, dogalgaz, kuzu olmak tiizere 7 farkli toplam 64 metafor bulunmaktadir. Doga metaforlar:

kategorisinde baz1 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar ve gerekgelerine asagida yer verilmistir.

“K-89: Is1 Giines gibidir. Ciinkii Giines bizi 1sitir ve 1s1 da ayni gérevi yapar.” “K-95: Is1 Giineg gibidir. Ciinkii
Giineg bir 151 kaynagidir.” “K-3: Ist Giineg gibidir. Ciinkii Giines Diinya’miza 1s1 verir.” “K-114: Is1 ates gibidir.
Ciinkii ates yakinca hemen 1siniriz.” “K-29: Is1 ates gibidir. Ciinkii atesimiz oldugunda viicudumuz 1sinir.” “K-
149: Is1 dogalgaz gibidir. Ciinkii dogalgaz da tencereyi 1sitir.” “K-164: Is1 agag gibidir. Ciinkii Agac etrafina
oksijen yayar. Is1 da 151 yayar.” “K-30: Ist kumsal gibidir. Ciinkii yaz mevsiminde ¢ok sicak olur.” “K-148: Is1 bir
kuzu gibidir. Ciinkii eger ki bir dagda soguktan olmek iizereysek bir kuzu yakalayip ona sarilabiliriz. Bunu bir
belgeselde gormiistiim.”

Ogrencilerin Sicaklik Kavramina Yénelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

“Sicaklik .... gibidir. Ciinkii ...” sorusu ile sicaklik kavramina yonelik metaforlar elde edilmistir. Tablo
4’te 6grencilerin sicaklik kavramina yonelik gelistirdikleri metafor adi, frekansi (f) ve ytizdesi (%) yer

almaktadir.

Tablo 4. Sicaklik Kavramina Yonelik Metaforlar

Sira No Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Giines 33 18,54
2 Termometre 17 9,55
3 Ist 15 8,43
4 Hava durumu 15 8,43
5 Aile 13 7,30
6 Ates 10 5,62
7 Kalorifer 8 4,49
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8 Yaz 7 3,93
9-10 Kaynar su, Ev 5 2,81
11-13 Ocak, Soba, Yemek 4 2,25
14-15 Ter, Hirka 3 1,69
16-20 Yorgan, Dondurma, Matematik, Enerji, Sicak tava 2,2,2,2 1,12
21-42 Derece, Ampul, Nefes, Siyah araba, Tablet, Klima, 1,1,1,1,1,1, 0,56

Cicek, Mum, Terazi, Turuncu, Domino taglari, Para, 1,1,1,1,1,1,

Kedim, Tatil, Hayat, C6l, Bunalim, Hamam, 1,1,1,1,1,1,

Cehennem, Huzur, Sicak cikolata, Cay 1,1,1,1

Toplam 178 100

Tablo 4’ e gore; 6grenciler sicaklik kavramini 42 farkli metafor ile ifade etmektedirler.

Ogrencilerin Sicaklik Kavramina Yonelik Metaforlarinin Kategorilere Gore Dagilim1

Ogrencilerin sicaklik kavramina ait sahip olduklar1 42 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar 9
kategoride toplanmuistir. Tablo 5 olusturulan kategorilerde yer alan metaforlarin sayisi, frekansi (f) ve

ylizdesi (%) yer almaktadir.

Tablo 5. Sicaklik Kavramina Yonelik Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Sira No Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Metafor Sayisi
1 Fen Bilimleri Terimleri Metaforlar* 67* 37,64* 10
2 Doga Metaforlar1 46 25,84 5
3 Esya Metaforlar1 30 16,85 13
4 Insan Metaforlar1 13 7,30 1
5 Gida Metaforlar1 8 4,49 4
6 Mekan Metaforlar1 7 3,93 3
7 Disiplinlerarast Metaforlari 3 1,69 2
8 Duygu Metaforlar: 2 1,12 2
9 Kapsamli Metaforlar 2 1,12 2

Toplam 178 100 42

Sicaklik kavramina ait metaforlarin kategorik dagilimina baktigimizda, en ¢ok metafor bulunan
kategori “fen bilimleri terimleri metaforlar1” (f= 67) (%37,64) olmustur. Fen bilimleri terimleri
metaforlar1 kategorisinde termometre, 151, hava durumu, yaz, kaynar su, ter, enerji, derece, nefes, terazi
olmak tizere 10 farkli toplam 67 metafor bulunmaktadir. Fen bilimleri terimleri kategorisinde, en fazla
frekansa sahip metaforun “termometre” (f=16) oldugu gériilmektedir. Ogrenciler, sicaklik kavramin
deneylerde kullandiklar1 sicaklik Slgen alet olan termometreye benzeterek fen bilimleri dersinde
edindikleri bilgi ve deneyimlerini kullanmiglardir. Ogrencilerin en ¢ok sahip olduklari ikinci metafor
olan “1s1” terimi ise bazi 6grencilerin kavram yanilgisina sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Fen
bilimleri terimleri kategorisinde bazi 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar ve gerekgelerine asagida yer

verilmistir.

“K-172: Sicaklik termometre gibidir. Ciinkii termometre ile sicaklik 6l¢giiliiv.” “K-12: Sicaklik termometre gibidir.

Ciinkii termometre sicakligi belirler. Icinde civa vardir.” “K-178: Sicaklik 151 gibidir. Ciinkii sicaklik 1s1mn bir
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terimidir.” “K-123: Sicaklik 151 gibidir. Ciinkii sicaklik ve 1s1 birbirlerine ¢ok benziyorlar.” “K-174: Sicaklik hava
durumu gibidir. Ciinkii hava sicak mi, soguk mu anlariz.” “K-51: Sicaklik yaz gibidir. Ciinkii yazin hava ok sicak
olur. Giines tam tepede etraf kayniyormusg gibi bir sicak olur.” “K-19: Sicaklik kaynar su gibidir. Ciinkii kaynar
su sicaktir ve sicakligr Olgiiliir.” “K-142:Sicaklik ter gibidir. Ciinkii sahilde sicakliktan, uzayda da uzay
kwyafetlerinin icinde nem oram yiikseldiginden terledigimi diisiiniiyorum.””K-69: Sicaklik derece gibidir. Ciinkii
derece sicaklig1 belirler.” “K-53:Sicaklik nefesimiz gibidir. Ciinkii insan nefesi sicak olur.” “K-1: Sicaklik bir terazi
gibidir. Ciinkii dl¢timlerimizdeki gibi bir diiger, bir yiikselir. Is1 alan maddenin sicaklig1 artar, 151 veren maddenin

sicakligr azalr.”

Ogrencilerin Yogunluk Kavramina Yoénelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

Yogunluk .... gibidir. Ciinkii ...” seklinde yoneltilen soruya verilen cevaplardan elde edilen bulgular
asagida yer almaktadir. Tablo 6’da 6grencilerin yogunluk kavramina yonelik gelistirdikleri metafor ads,

frekansi (f) ve yiizdesi (%) yer almaktadir.

Tablo 6. Yogunluk Kavramina Yonelik Metaforlar

Sira No Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Kiitle, Hacim 9 9,57
2 Agirlik 8 8,51
3 Kalabalik 7 7,45
4 Tanecik 6 6,38
5-6 Trafik, Su yogunlugu 5,5 5,32
7-8 Gemi, Madde 4,4 4,26
9-12 Ask, Silindir kap, Matematik, AVM 3,3,33 3,19
13-20 Sis, Okul, Kilolu insan, Cokluk, Corba 2,2,2,2,2 2,13
Bal, Yiizen ¢ocuk, Dondurma 2,2,2,2

21-38 Smav haftasi, Tahta, Terazi, Beyin, Karinca, 1,1,1,1,1,1, 1,06

Marshmallow, Bataklik, Bilim, Renk pigmenti, 1,1,1,1,1,1,

Sorular, Is, Sampuan, Hayat, Yumurta, 1,1,1,1,1,1

Deniz simidi, Stres, Havuz topu, Hamur

Toplam 94 100

Tablo 6’ ya gore, 6grenciler yogunluk kavramini 38 farkli metafor ile ifade etmektedirler.

Ogrencilerin Yogunluk Kavramina Yénelik Metaforlarinin Kategorilere Gére Dagilim1

Ogrencilerin yogunluk kavramina ait sahip olduklari 38 farkli toplam 94 metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar 9 kategoride toplanmistir. Tablo 7 de olusturulan kategorilerde yer alan metaforlarin sayisi,

frekansi (f) ve yiizdesi (%) yer almaktadir.

Tablo 7. Yogunluk Kavramina Yonelik Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Sira No Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Metafor Sayis1
1 Fen Bilimleri Terimleri Metaforlar1* 41* 43,62* 12
2 Insan Metaforlar: 16 17,02 4
3 Gida Metaforlar1 9 9,57 6
4 Esya Metaforlar1 7 7,45 4

95



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2020, 5(1), 85-115 Yavuz, S. & Akga, E.

5 Mekan Metaforlar1 5 5,32 2
6 Doga Metaforlar: 4 426 3
7 Disiplinleraras1 Metaforlar1 4 4,26 2
8 Duygu Metaforlar1 4 4,26 2
9 Kapsamli Metaforlar 4 426 3

Toplam 94 100 38

Yogunluk kavramina ait metaforlarin kategorik dagilimina baktigimizda, en ¢ok metafor bulunan
kategori “fen bilimleri terimleri metaforlar1” (f= 41) (%43,62) olmustur. Fen bilimleri terimleri
metaforlar1 kategorisinde kiitle, hacim, agirlik, tanecik, su yogunlugu, madde, silindir kap, tahta, terazi,
beyin, bilim, renk pigmenti, is olmak tizere 12 farkli toplam 41 metafor bulunmaktadir. Fen bilimleri
terimleri kategorisinde en fazla frekansa sahip metaforun “kiitle, hacim” (f=9) oldugu goriilmektedir.
Fen bilimleri terimleri kategorisinde baz1 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar ve gerekgelerine asagida

yer verilmistir.

“K-123: Yogunluk agirlik gibidir. Ciinkii yogunluk denince aklima bir maddenin agirlig gelir.” “K-93: Yogunluk
agwrlik gibidir. Ciinkii yogunluk agwrlik ile ayni kavramdir.” “K-122: Yogunluk tanecikler gibidir. Ciinkii her
madde taneciklerden olusur ve yogunlugu bulurken taneciklerden yararlaniriz.” “K-166: Yogunluk su yogunlugu
gibidir. Ciinkii cogu maddenin yogunlugu suyun yogunlugundan azdiw.” “K-116:Yogunluk madde gibidir.
Ciinkii ikisi de parcaciklidir.” “K-162: Yogunluk silindir kap gibidir. Ciinkii fen stnavinda yogunluk ile ilgili ¢ikan
soruda silindir kap vardi.” “K-85: Yogunluk silindir kap gibidir. Ciinkii suyun yogunlugunu olcmek istersek
silindir kap kullaniriz.” “K-89: Yogunluk tahta gibidir. Ciinkii yogunluk cisimlerin yiizeylerine gore degisir ve
tahtaya istedigimiz sekli verebiliriz.” “K-97: Yogunluk terazi gibidir. Ciinkii terazi yogunluk hesaplamada
kullamilir.” “K-99: Yogunluk beyin gibidir. Ciinkii beynim yogunluktan allak bullak olur.” “K-119: Yogunluk
bilim gibidir. Ciinkii bilim de bize g0zle goremeyecegimiz gercekleri gosterir.” “K-139: Yogunluk renk pigmenti
gibidir. Ciinkii goziimiizdeki bazi renk pigmentlerinde yogun renkler vardir.” “K-151: Yogunluk is gibidir. Ciinkii

cok isimiz oldugunda yogun oluruz.”

Ogrencilerin Atom Kavramina Yonelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

“Atom .... gibidir. Ciinkii ...” seklinde yoneltilen soru ile atom kavramina yonelik metaforlar elde
edilmistir. Tablo 8'de 6grencilerin atom kavramina yonelik gelistirdikleri metafor adi, frekansi (f) ve

ylizdesi (%) yer almaktadir.

Tablo 8. Atom Kavramina Yonelik Metaforlar

Sira No Metafor Frekans (f) Yiizde (%)

1 Top 24 17,14

2 Giines sistemi 17 12,14

3 Uziimlii kek 13 9,29
4-5 Uziim, Hiicre 7 5

6-7 Cappy Atom, Diinya 5,5 3,57

8 Arkadas, Karinca 4 4 2,86

10-13 Sirket, Harf, Cakil taglari, Kalp 3,3,33 2,14

14-22 Satiirn, Karpuz, Duvar saati, Bezelye, 2,2,2,2,2 1,43

Su damlasi, Lego, Tugla, Piksel, Asal say1 2,2,2,2
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23-46 Tost, Limon, Ampul, Insan, Miknats, 1,1,1,1,1 0,71
Cikolatali kurabiye, Mikrop, Ergen, Kiip, 1,1,1,1,1
Boya, Bit, Pervane, Kirilmayan cam, Sevgi, 1,1,1,1,1
Hava, Koloni, Tanecik, Cicek, Oda, 1,1,1,1,1
Nokta, Suriyeliler, Pasta, Lazanya, Bugday, 1,1,1,1
Toplam 140 10

Tablo 8 e gore, 6grenciler atom kavramini 46 farkli metafor ile ifade etmektedirler.
Ogrencilerin Atom Kavramina Yénelik Sahip Olduklart Metaforlarin Kategorilere Gére
Dagilimi

Ogrencilerin atom kavramina ait sahip olduklar1 46 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar 9 kategoride
toplanmustir. Tablo 9 da olusturulan kategorilerde yer alan metaforlarin sayisy, frekans: (f) ve ytizdesi

(%) yer almaktadur.

Tablo 9. Atom Kavramina Yoénelik Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Sira No Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Metafor Sayisi
1 Fen Bilimleri Terimleri Metaforlarr* 38* 27,14* 9
2 Gida Metaforlar: 35 25 11
3 Esya Metaforlar1 34 24,29 8
4 Doga Metaforlar1 12 8,57 6
5 Disiplinleraras1 Metaforlar1 8 5,71 4
6 Insan Metaforlar: 7 5 4
7 Mekan Metaforlar1 4 2,86 2
8 Duygu Metaforlar 1 0,71 1
9 Kapsamli Metaforlar 1 0,71 1

Toplam 140 100 46

Atom kavramina ait metaforlarin kategorik dagilimina baktigimizda, en ¢ok metafor bulunan kategori
“fen bilimleri terimleri metaforlar1” (f= 38) (%27,14) olmustur. Fen bilimleri terimleri metaforlar
kategorisinde hiicre, giines sistemi, Diinya, Satiirn, miknatis, mikrop, kiip, tanecik, kalp olmak iizere 9
farkli toplam 38 metafor bulunmaktadir. Fen Bilimleri terimleri kategorisinde en fazla frekansa sahip
metaforun “Giines Sistemi” (f=17) oldugu goriilmektedir. Fen bilimleri terimleri kategorisinde bazi

ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar ve gerekgelerine asagida yer verilmistir.

“K-181: Atom Giines Sistemi gibidir. Ciinkii atomun katmanlar1 yoriingeye, elektronlar gezegenlere, cekirdekte
Giines’e benzer.” “K-188: Atom Giines Sistemi gibidir. Ciinkii elektronlar aynen Giinesin gezegenlere ugrattig
gibi bir cekime ugrayarak cekirdegin etrafinda dolanur.” “K-200: Atom hiicre gibidir. Ciinkii maddenin en kiiciik
yapt tasi atom ve canlimin en kiiciik yapt tasi da hiicredir.” “K-186: Atom Diinya gibidir. Ciinkii Diinyamin da
cekirdegi var ve Diinyanin da katmanlari var.” “K-266: Atom kalbim gibidir. Ciinkii birbirinden ayr icinde birden
cok sey var.” “K-189: Atom Satiirn gibidir. Ciinkii etrafindaki halkalar: katmana benzetiyorum.” “K-224: Atom
miknatis gibidir. Ciinkii atom etrafindaki negatif yiikleri miknatisin zit kutuplarin gekis gibi bir kuvvetle cekiyor.”
“K-229: Atom mikrop gibidir. Ciinkii mikroplar ciplak gozle goriilemezler. Atom da ¢iplak gizle goriilemedigi icin
atomu mikroba benzettim.”
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Ogrencilerin Element Kavramina Yénelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

“Element .... gibidir. Ciinkii ...” sorusu ile element kavramina yonelik metaforlar elde edilmistir. Tablo
10’ da 6grencilerin element kavramina yonelik gelistirdikleri metafor ads, frekansi (f) ve yiizdesi (%) yer
almaktadr.

Tablo 10. Element Kavramina Yonelik Metaforlar.

Sira No Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Elmas 21 15
2 Insanlar 14 10
3 Aile 13 9,29
4 Ates-su-hava-toprak 9 6,43
5 Saf madde 8 5,71
6 Ikiz kardes 7 5
7 Ana renk 6 4,29
8 Altin 5 3,57
9-20 Ejderha, Alfabe, Kelime, Harfler, 2,2,2,2,2, 1,43
Giimiis, Top, Tuz, Agaclar, Tost, 2,2,2,2,2,
Tahta, Yap boz, Uziim 2,2
21-53 Demir, Magnezyum, Helyum, Cicek, 1,1,1,1,1, 0,71
Karbon, Telefon, Bakir, Hiicre, Bilesik, 1,1,1,1, 1,
Arkadas, Organel, Bilgi, Beyin, Doku, 1,1,1,1,1,
Oyun hamuru, Oda, Kursun, Molekiil, 1,1,1,1,1,
Kiikiirt, Dolap, Aliiminyum, Balon, Platin, 1,1,1,1,1,
Tugla, Kokteyl, Lego, Parmak izi, Erik, 1,1,1,1,1,
Bor, Kalp, DNA, Oriintii, Hayvan cinsi 1,1,1
Toplam 14 100

Tablo 10" gore, 6grenciler element kavramini 53 farkli metafor ile ifade etmektedirler.

Ogrencilerin Element Kavramina Yénelik Metaforlarinin Kategorilere Gore Dagilim1

Ogrencilerin element kavramina ait sahip olduklari 53 farkli metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar 7
kategoride toplanmustir. Tablo 11’de olusturulan kategorilerde yer alan metaforlarin sayisi, frekansi (f)
ve yiizdesi (%) yer almaktadir.

Tablo 11. Element Kavramina Yonelik Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Sira No Kategoriler Frekans (f) Yiizde (%) Metafor Sayis1
1 Fen Bilimleri Terimleri Metaforlarr* 68* 48,57* 27
2 Insan Metaforlar: 35 25 4
3 Disiplinlerarast Metaforlar: 13 9,29 5
4 Esya Metaforlar1 10 7,14 8
5 Gida Metaforlar1 8 5,71 5
6 Doga Metaforlar: 5 3,57 3
7 Mekan Metaforlar1 1 0,71 1
8 Duygu Metaforlar - - -
9 Kapsamli Metaforlar - - -

Toplam 140 100 53
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Element kavramina ait metaforlarin kategorik dagilimina baktigimizda, en ¢ok metafor bulunan
kategori “fen bilimleri terimleri metaforlar1” (f=68) (%48,57) olmustur. Fen bilimleri terimleri
metaforlar1 kategorisinde elmas, ates-su-hava-toprak, saf madde, altin, giimiis, demir, magnezyum,
helyum, karbon, bakir, hiicre, bilesik, organel, beyin, doku, kursun, molekiil, kiikiirt, aliiminyum,
platin, parmak izi, bor, kalp, DNA, hayvan cinsi, bilgi, tahta olmak {izere 27 farkl1 toplam 68 metafor
bulunmaktadir. Fen bilimleri terimleri kategorisinde en fazla frekansa sahip metaforun “elmas” (f=21)
oldugu goriilmektedir. Fen bilimleri terimleri kategorisinde baz1 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar

ve gerekcelerine asagida yer verilmisgtir.

“K-220: Element elmas gibidir. Ciinkii element denince aklima elmas gibi degerli miicevherler geliyor.” “K-256:
Element ates- su- hava-toprak gibidir. Ciinkii aklima kitaplardaki 4 ana element geliyor.” “K-279: Element saf bir
madde gibidir. Ciinkii bir elementin icinde tek cesit atom vardir.” “K-225: Element altin gibidir. Ciinkii aym
cinsteki atomlar birlesip altimi olusturur.” “K-212: Element karbon gibidir. Ciinkii karbon farkli yerlerde farkl:
esyalar veya maddeler olarak ortaya cikabilir.” “K-219: Element bakir gibidir. Ciinkii cok sert bir elementtir.” “K-
221: Element hiicre gibidir. Ciinkii hiicreler birleserek bir dokuyu olusturur farkli elementler de bilesikleri
olusturur.” “K-223: Elementler bilesik gibidir. Ciinkii element bilesigi olusturur.” “K-226: Element organel
gibidir. Ciinkii hepsinin farkli bir islevi vardir.” “K-236: Element beynimiz gibidir. Ciinkii koku, renk gibi bircok
islevi yonetir ve ozeldir. Elementler de dogada kendi baslarina var oluyorlar ki bu da onlar1 daha ozel kiliyor.” “K-
238: Element doku gibidir. Ciinkii atom elementi olusturur hiicre de dokuyu olugturur.” “K-247: Element kursun
gibidir. Ciinkii kursun bir elementtir.” “K-248: Elementler molekiiller gibidir. Ciinkii bircok element
molekiillerden olusuyor.” “K-254: Element aliiminyum gibidir. Ciinkii elektronik sanayide yaygin olarak
kullamlan bir elementtir.” “K-258: Atom platin gibidir. Ciinkii platin hatirladiim elementtir.” “K-297: Element
parmak izi gibidir. Ciinkii her element farklidir.” “K-289: Element bor gibidir. Ciinkii bor Tiirkiye’de ¢ikan 6nemli
bir elementtir.” “K-207: Element giimiis gibidir. Ciinkii giimiis elementtir.” “K-251: Element tahta gibidir.
Ciinkii ikisi de tektir parcalara da ayirsamiz o yine de tahtadir.” “K-180: Element demir gibidir. Ciinkii demir de
bir elementtir.” “K-272: Element DNA gibidir. Ciinkii ozeldir.” “K-216: Element hayvan cinsi gibidir. Ciinkii

elementlerin bir siirii farkli tiirleri vardir ve 6rnegin képegin bircok cinsi vardir.”

Ogrencilerin Bilesik Kavramina Yénelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

“Bilesik .... gibidir. Ciinki ...” sorusu ile bilesik kavramina yonelik metaforlar elde edilmistir. Tablo 12’
de 6grencilerin bilesik kavramina yonelik gelistirdikleri metafor adi, frekans: (f) ve ylizdesi (%) yer

almaktadir.

Tablo 12. Bilesik Kavramina Yonelik Metaforlar

Sira No Metafor Frekans (f) Yiizde (%)

1 Su 18 12,86
2 Arkadas 12 8,57
3 Tuz 10 7,14
4 Insanlar 8 5,71

5 Renkler 7 5
6-7 Evlilik, Grup 6 4,29
8 Amonyak 5 3,57
9-10 Lego, Cocuk 4 2,86
11-14 Zeka kiipii, Salata, Sinif, Aile 3 2,14
15-23 Puzzle, Yemek tarifi, Saf madde, ikizler, Alfabe, 2,2,2,2,2, 1,43

fttifak, Miknatis, Bag, Boncuklar 2,2,2,2
Birlesen maddeler, Silgi, Slime, Yemek, Kalem kutu, 1,1,1,1,1,
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24-53 Karbondioksit, Organ, Telefon kabi, Doga, Kitaplar, 1,1,1,1,1, 0,71
Tag, Soslu makarna, Organizma, Kartopu, Corba, 1,1,1,1,1
Kiraz, Cicek, Formiil, Ctimle, Mesajlar, Tuz ruhu, 1,1,1,1,1,
Hayat, Beyin, Tencere, Japon yapistiricisi, Ayran, 1,1,1,1,1

Meyve sepeti, Dondurma, Ekmek, Kek 1,1,1,1,1

Toplam 140 100

Tablo 12’ ye gore; 6grenciler bilesik kavramini 53 farkli metafor ile ifade etmektedirler.

Ogrencilerin Bilesik Kavramina Yonelik Metaforlarinin Kategorilere Gore Dagilim1

Ogrencilerin bilesik kavramina ait sahip olduklar1 53 farkli metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar 9
kategoride toplanmustir. Tablo 13’ te olusturulan kategorilerde yer alan metaforlarin sayisi, frekansi (f)

ve yiizdesi (%) yer almaktadir.

Tablo 13. Bilesik Kavramina Yonelik Sahip Olduklar1 Metaforlarin Kategorilere Gére Dagilimi

Sira No Kategoriler Frekans (f)  Yiizde (%)  Metafor Sayis1
1 Insan Metaforlar: * 35% 25%* 6
2 Gida Metaforlari 24 17,14 12
3 Doga Metaforlar1 21 15 4
4 Esya Metaforlar1 19 13,57 12
5 Fen Bilimleri Terimleri Metaforlar1 18 12,86 11
6 Disiplinleraras1 Metaforlar1 12 8,57 4
7 Duygu Metaforlar1 6 4,29 1
8 Mekan Metaforlar 3 2,14 1
9 Kapsamli Metaforlar 2 1,43 2

Toplam 140 100 53

Bilesik kavramina ait metaforlarin kategorik dagilimina baktigimizda, en ¢ok metafor bulunan kategori
“insan metaforlar” (f= 35) (%25) olmustur. Insan metaforlar1 kategorisinde arkadas, insanlar, grup,
cocuk, aile, ikizler olmak {izere 6 farkli toplam 35 metafor bulunmaktadir. Insan metaforlar
kategorisinde en fazla frekansa sahip metaforun “arkadas” (f=12) oldugu goriilmektedir. Insan
metaforlar1 kategorisinde bazi 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar ve gerekgelerine asagida yer

verilmistir.

“K-196: Bilesik arkadaslik gibidir. Ciinkii farkls tiir elementlerin atomlar1 bir araya geliyor ve baglanyorlar.” “K-
212: Bilesik insanlar gibidir. Ciinkii her biri farklidir ve her biri 6zeldir.” “K-227: Bilesik ¢ocuklar gibidir. Ciinkii
insanlarin cocuklart anne ve babalarimin ozelliklerini kaybederek baska birisi olur.” “K-226: Bilesik aile gibidir.
Ciinkii aile farkli insanlarin birlesiminden olusur ve bilesik de boyledir.” “K-262: Bilesik ikizler gibidir. Ciinkii
onlart birbirinden ayirmak ¢cok zordur.”

Ogrencilerin Karisim Kavramina Yonelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

“Karigim .... gibidir. Ciinkii ...” sorusu ile karisim kavramina yonelik metaforlar elde edilmistir. Tablo
14’ te 6grencilerin karisim kavramina yonelik gelistirdikleri metafor adi, frekansi (f) ve yiizdesi (%) yer

almaktadir.
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Tablo 14. Karisim Kavramina Yonelik Metaforlar

Sira No Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Salata 38 27,14
2 Corba 14 10
3 Tksir 9 6,43
4 Ayran 7 5
5 Hayat 6 4,29
6 Meyve suyu 5 3,57
7 Limonata 4 2,86
8-10 Diinya, Copliik, Karismis kolye 3 2,14
11-22 Insan grubu, Orman, Kalem kutu, Kitap, 2,2,2,2,2, 1,43
Samanyolu, Tuzlu su, Futbol takimi, Okul, 2,2,2,2,2,
Ogretmenler odasi, Duygular, Evlilik, Hava 2,2
23-46 Proje 6devi, Pizza, Orkestra grubu, Sepet, Kahve, 1,1,1,1,1, 0,71
Akvaryum, Saat, Cigek bahgesi, Futbol topu, 1,1,1,1,1,
Puzzle, Siirii, Ciimleler, Organ, Renkli bilezik, 1,1,1,1,1,
Nota, Kek, Sandevig, Yogurt, Beyin, Dondurma, 1,111,171,
Kum, Miizik listesi, LGS, Puding 11,11
Toplam 140 100

Tablo 14’ e gore; 6grenciler karisim kavramiru 46 farkli metafor ile ifade etmektedirler.

Ogrencilerin Karigim Kavramina Yonelik Metaforlarinin Kategorilere Gore Dagilimi

Ogrencilerin karigim kavramina ait sahip olduklar1 46 farkli metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar 9
kategoride toplanmustir. Tablo 15’ te olusturulan kategorilerde yer alan metaforlarin sayisy, frekansi (f)

ve yiizdesi (%) yer almaktadur.

Tablo 15. Karisim Kavramina Yonelik Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Sira No Kategoriler Frekans (f)  Yiizde (%)  Metafor Sayis1
1 Gida Metaforlarr* 75% 53,57* 12
2 Fen Bilimleri Terimleri Metaforlar1 18 12,86 6
3 Esya Metaforlar1 12 8,57 8
4 Mekan Metaforlar1 8 5,71 4
5 Doga Metaforlari 7 5 5
6 Kapsamli Metaforlar1 6 4,29 1
7 Disiplinleraras1 Metaforlar: 5 3,57 5
8 Insan Metaforlar 5 3,57 3
9 Duygu Metaforlar 4 2,86 2

Toplam 140 100 46

Karisim kavramina ait metaforlarin kategorik dagilimima baktigimizda, en ¢ok metafor bulunan
kategori “gida metaforlar1” (f=75) (%53,57) olmustur. Gida Metaforlar1 kategorisinde salata, ¢orba,
ayran, meyve suyu, limonata, pizza, kahve, kek, sandvig, yogurt, dondurma, puding olmak tizere 12

farkli toplam 75 metafor bulunmaktadir. Gida metaforlar1 kategorisinde en fazla frekansa sahip
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metaforun “salata” (f=38) oldugu goriilmektedir. Gida metaforlar1 kategorisinde bazi 6grencilerin

gelistirdikleri metaforlar ve gerekgelerine asagida yer verilmistir.

“K-307: Karisim salata gibidir. Ciinkii bircok malzeme vardir. Fakat hicbiri é6zelligini kaybetmez.” “K-296:
Karigim corba gibidir. Ciinkii ictiginizde malzemelerin ayr1 ayr: tadini alirsimiz.” “K-291: Karisim ayran gibidir.
Ciinkii ayran su ve yogurdun karisimundan yapilir. Eger bir siirve beklersek de ayramin karisum oldugunu dibe
¢oken yogurttan anlayabiliriz.” “K-256: Karigim meyve suyu gibidir. Ciinkii karisik meyve suyunda birkac meyve
karistirilarak yapilir.” “K-241: Karisum limonata gibidir. Ciinkii limon ve suyun birlesimidir.” “K-192: Karigim
pizza gibidir. Ciinkii icinde bir siirii farkli madde vardi.” “K-207: Karigim kahve gibidir. Ciinkii kahve yapmak
icin once kahve tanelerini sonrasinda siit, su, seker gibi seyleri koyarsiniz hatta bence en giizel 6rnek karisim Tiirk
kahvesidir.” “K-244: Karigim kek gibidir. Ciinkii kek yaparken malzemeleri atip karistiririz.” “K-251: Karigim
sandvig gibidir. Ciinkii sandvigin icinde de karisimdaki gibi bir siirii sey vardir.” “K-257: Karigim yogurt gibidir.
Ciinkii yogurdun icerisinde hem su hem siit bulunur.” “K-303: Karisim dondurma gibidir. Ciinkii bir siirii farkl

aromast vardir ve hepsinin farkli tatlar: vardir.” “K-259: Karisum puding gibidir. Ciinkii icinde muz vardir.”

Ogrencilerin Asit Kavramina Yonelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

“Asit .... gibidir. Ciinkii ...” sorusu ile asit kavramina yonelik metaforlar elde edilmistir.. Tablo 16" da
ogrencilerin asit kavramina yonelik gelistirdikleri metafor adi, frekansi (f) ve ylizdesi (%) yer

almaktadir.

Tablo 16. Asit Kavramina Yonelik Metaforlar

Sira No Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Ates 10 16,67
2 Limon 8 13,33
3 Kola 7 11,67

4-6 Ask, Kiriai laf, Kezzap, 5,55 8,33
7 Aa biber 3 5
8 Okul hayat1 2 3,33

9-23 Trip, Ayrlik, Giines, Cay, LGS, Yilan, 1,1,1,1,1, 1,67

Kaynar su, Isot, Baba, Egolu insanlar, 1,1,1,1,1,
Bigak, Baz, Sigara, Sicak demir, Anne 1,1,1,1,1,
Toplam 60 100

Tablo 16’ ya gore; 6grenciler karisim kavramini 23 farkli metafor ile ifade etmektedirler.

Ogrencilerin Asit Kavramina Yonelik Metaforlarinin Kategorilere Gore Dagilimi

Ogrencilerin asit kavramina ait sahip olduklar1 23 farkli metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar 8
kategoride toplanmugtir. Tablo 17" de olusturulan kategorilerde yer alan metaforlarin sayusi, frekansi (f)

ve yiizdesi (%) yer almaktadir.

Tablo 17. Asit Kavramina Yonelik Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi

Sira No Kategoriler Frekans (f)  Yiizde (%)  Metafor Sayis1
1 Gida Metaforlar* 20* 33,33* 5
2 Doga Metaforlar1 12 20 3
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3 Duygu Metaforlar1 12 20 4
4 Fen Bilimleri Terimleri Metaforlar1 8 13,33 4
5 Insan Metaforlar: 3 5 3
6 Esya Metaforlar: 2 3,33 2
7 Kapsamli Metaforlar: 2 3,33 1
8 Disiplinleraras: Metaforlar 1 1,67 1
9 Mekan Metaforlar - - -
Toplam 60 100 23

Asit kavramina ait metaforlarin kategorik dagilimina baktigimizda, en ¢cok metafor bulunan kategori
“g1da metaforlar1” (f=20) (%33.33) olmustur. Gida Metaforlar: kategorisinde limon, kola, ac1 biber, cay,
isot olmak tizere 5 farkli toplam 20 metafor bulunmaktadir. Gida metaforlar1 kategorisinde en fazla
frekansa sahip metaforun “limon” (f=8) oldugu goriilmektedir. Gida metaforlar1 kategorisinde bazi

ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar ve gerekgelerine asagida yer verilmistir.

“K-291: Asit limon gibidir. Ciinkii limon asidiktir. Asitler de eksi tada sahiptir.” “K-288: Asit kola gibidir. Ciinkii
mentos ile karistirirsak tagsar ve ben tagmasini tehlikeli ve giiclii asitlere benzetiyorum.” “K-262: Asit aci biber
gibidir. Ciinkii agzi da yakar cebi de.” “K-279: Asit cay gibidir. Ciinkii diistiigii yeri yakar.” “K-301: Asit isot
gibidir. Ciinkii yakar tath bir acidir tahrip eder.”

Ogrencilerin Baz Kavramina Yonelik Sahip Olduklar1 Metaforlar

“Baz .... gibidir. Ciinkii ...” sorusu ile baz kavramina y6nelik metaforlar elde edilmistir. Tablo 18" de
ogrencilerin baz kavramina yonelik gelistirdikleri metafor adi, frekansi (f) ve ylizdesi (%) yer

almaktadir.

Tablo 18. Baz Kavramina Yonelik Metaforlar

Sira No Metafor Frekans (f) Yiizde (%)
1 Temizlik malzemesi 18 30
2 Hayat 4 6,67
3-8 Baba, Buz, Ac biber, Bitter ¢ikolata, Mavi, 3,3,3,3,3, 5
Gergekler 3,3
9-12 Asit, Dersler, Oliim haberi, El kremi 2,2,2,2 3,33
13-24 Asgk, Damarlar, Dondurma, Hidroksit, Su, 1,1,1,1,1, 1,67
Basarisizlik, Saf su, Kaydirak, Yag, Ilag, 1,1,1,1,1,
Dis macunu, Islak yol, 1,1
Toplam 60 100

Tablo 18" e gore; 6grenciler karisim kavramirnu 24 farkli metafor ile ifade etmektedirler.
Ogrencilerin Baz Kavramina Yonelik Metaforlarinin Kategorilere Gore Dagilimi

Ogrencilerin baz kavramina ait sahip olduklari 24 metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar 8 kategoride
toplanmustir. Tablo 19" da olusturulan kategorilerde yer alan metaforlarin sayisi, frekansi (f) ve ytizdesi

(%) yer almaktadir.
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Tablo 19. Ogrencilerin Baz Kavramina Yénelik Sahip Olduklar1 Metaforlarin Kategorilere Gore
Dagilimi

Sira No Kategoriler Frekans (f)  Yiizde (%)  Metafor Sayis1
1 Esya Metaforlarr* 23* 38,33* 5
2 Gida Metaforlar: 12 20 6
3 Kapsamli Metaforlar 7 11,67 2
4 Fen Bilimleri Terimleri Metaforlar1 5 8,33 4
5 Disiplinleraras: Metaforlar 5 8,33 2
6 Duygu Metaforlar: 4 6,67 3
7 Insan Metaforlar 3 5 1
8 Mekan Metaforlar 1 1,67 1
9 Doga Metaforlar - - -

Toplam 60 100 24

Baz kavramina ait metaforlarin kategorik dagilimina baktigimizda, en ¢ok metafor bulunan kategori
“esya metaforlar1” (f= 23) (%38,33) olmustur. Esya Metaforlar1 kategorisinde temizlik malzemesi, el
kremi, kaydirak, ilag, dis macunu olmak tizere 5 farkli toplam 23 metafor bulunmaktadir. Esya
metaforlar1 kategorisinde en fazla “temizlik malzemesi” (f=18) metaforu oldugu goriilmektedir. Esya
metaforlar1 kategorisinde bazi 6grencilerin gelistirdikleri metaforlar ve gerekgelerine asagida yer

verilmistir.

“K-273: Baz temizlik malzemesi gibidir. Ciinkii temizlik malzemesi bazdir.” “K-277: Baz el kremi gibidir. Ciinkii
elime siirdiikten sonra elim kaygan oluyor.” “K-280: Baz kaydirak gibidir. Ciinkii ikisi de kaygan.” “K-264: Baz

dis macunu gibidir. Ciinkii acidir.”
Ogrencilerin Genel Kimya Kavramlarina Yonelik Metaforlarinin Kategorilere Gore

Dagilimi

Tablo 20" de 6grencilerin 9 kimya kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin kategorilere gore

ylizdelik dagilimlar verilmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin Genel Kimya Kavramlarina Yénelik Sahip Olduklar1 Metaforlarin
Kategorilere Gére Dagilimi

& Metaforlar
g Doga Fen Esya Kapsamli Insan Gida Mekan  Disiplinleraras1 Duygu
s Bilimleri
g Terimleri

4

Is1 % 35,96 % 30,34 % 14,61 %056 %618 %674 %225 % 1,69 % 1,69

Sicaklik % 25,84 % 37,64 % 16,85 % 1,12 %730 % 4,49 % 3,93 % 1,69 % 1,12
Yogunluk % 4,26 %43,62 %745 %426 %1702 % 9,57 % 5,32 % 4,26 %4,26

Atom % 8,57 %2714 %2429 %071 %5 % 25 % 2,86 % 5,71 % 0,71
Element % 3,57 % 48,57 % 7,14 - % 25 % 5,71 % 0,71 % 9,29 -

Bilesik %15 % 12,86 % 13,57 %143 %25 %1714 %214 % 8,57 % 4,29
Karisim %5 %1286 %857 %429 %357 %5357 %571 % 3,57 % 2,86
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Asit %20 %1333 %333 %333 %5 % 33,33 - % 1,67 % 20
Baz - % 8,33 %3833 %11,67 %5 % 20 % 1,67 % 8,33 % 6,67
Toplam %118,2 % 234,69 % 134,14 % 27,37 % 99,07 % 175,55 % 24,59 % 44,78 % 41,6

Genel kimya kavramlarina ait metaforlarin kategorik dagilimina baktigimizda, en ¢ok metafor bulunan
kategori “fen bilimleri terimleri metaforlar1” kategorisi olmustur. En az metafor bulunan kategori ise

“mekan metaforlar1” kategorisi olmustur.
TARTISMA ve SONUC

Ortaokul 6grencilerinin kimya kavramlarina yonelik metaforik algilarimi belirlemeyi amaglayan bu
aragtirmada, “1s1 kavramina” iliskin 55 farkli toplam 178 gecerli metafor elde edilmistir. Ogrenciler 1s1
kavramini en ¢ok “Glines” kavramu ile agiklamistir. En fazla metaforun bulundugu kategori, doga
metaforlar1 kategorisi olmustur. Ogrencilerin, en ¢ok 1s1 kavramina ydnelik, dogada yaptiklari
gozlemler 1s5181nda metaforlar gelistirdikleri goriilmektedir. Genlesme, biiziilme, erime, donma gibi
tnitelendirilmis yillik planda yer alan Fen’e ait kavramlar kullanarak degil yasantilarini kullandiklar
ve 1smin etkilerini anlattiklar1 metaforlar {iretmislerdir. Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarin en fazla
bulundugu ikinci kategori ise fen bilimleri terimleri kategorisi olmustur. Bu kategoride, 1s1 kavramina
yonelik en fazla gelistirilen metafor “sicaklik” kavrami olmustur. “K-129: Ist sicaklik gibidir. Ciinkii ikisi
de bizi 1sitir ve sicak tutar.” seklinde 6rnekte de 1s1 kavraminin sicaklik kavramina benzetilmesi, kavram
yanilgisini ve iki kavram arasindaki farkin bilinmedigini ortaya cikarmaktadir. Ogrenciler 1s1 ve sicaklik
kavramlarini tam olarak bilmedikleri i¢in her iki kavramin birbiri ile esdeger oldugunu diistindiikleri
ortaya ¢tkmugtir. Ilgili literatiir incelendiginde buna benzer sonuglar bulunmakta ve bunun soncunda
zincirleme kavram yanilgisi olusabilecegi savunulmaktadir (Aydogan, Giines ve Giilgigek, 2003).
Ogrencilerin kavram yanilgilarini giderebilmesi icin 6ncelikle agiklayamadiklar1 bir durumla
karsilasmalar1 ve kavram yanilgilariyla yiizlesmeleri gerekmektedir (McDermott, 1984). Fen bilimleri
terimleri kategorisinde gelistirilen enerji, 151k, ses, elektrik, denge, yildirim gibi metaforlar ise fen
bilimleri dersinde gerceklestirdikleri 6grenmeler ile yeni 6grenmeleri arasindaki kurduklar1 bag:
gostermektedir. Bu ise fen alaninda fikir yiiriiterek ve yorumlayarak fen okur-yazari olabilmesi igin fen
kavramlarini bilmesi gerektigini gostermektedir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006). Esya metaforlar1
kategorisinde iiretilen petek, soba, ufo, klima, ocak, firin gibi metaforlar, gida kategorisinde tiretilen
pide, kurabiye, lahmacun, patates, pizza metaforlar1 ile 6grenciler 1sinin etkilerini giinliik yasamlari ile
birlestirebildiklerini gostermektedir (Cil, 2018).

Ogrenciler “sicaklik kavranmuna” yonelik 42 farkli toplam 178 gecerli metafor {iretmiglerdir. Ist
kavraminda oldugu gibi sicaklik kavrami i¢inde en ¢ok “Giines” metaforunu iiretmislerdir. En fazla
metaforun bulundugu kategori, fen bilimleri terimleri metaforlar1 kategorisi olmusgtur. Fen bilimleri
terimleri metaforlar1 kategorisinde, O0grenciler sicaklik kavramini termometre, kaynar su, derece
kavramlarina benzeterek ve ciinkili kismindaki yaptiklari agiklamalar ile laboratuvarda yaptiklari
deneylerle edindikleri deneyimlerini yansitmislardir. Laboratuvarda 6grenciler tiim duyu organlarini
kullanma imkani bularak 6grenmelerini daha kalici hale getirmektedirler (Yiicel Cengiz, 2016). Bu
kategoride Ogrenciler, sicaklik kavramini termometre kavramindan sonra en ¢ok “1s1” kavramina
benzeterek de 1s1 ve sicaklik kavramlarma ait yanilgilarini 1s1 kavraminda oldugu gibi ortaya

cikarmaktadirlar. Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlarini karigtirdiklar: ve bu yiizden birbirlerinin
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yerine kullandiklar1 ortaya c¢ikmistir. Literatiirde benzer sonuglar bulunmaktadir (Ericson ve
Tiberghien, 1985; Jara-Guerro, 1993). Is1 ve sicakligin soyut kavramlar olmasi s6z konusu kavram
yanilgilarinin ve yanlis Ogrenilmesinin nedenlerindendir (Aydogan, Giines ve Giilgicek, 2003).
Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavrami igin gelistirdikleri metaforlarin birgogunun benzer oldugu, giinkii
kisminda yaptiklar: acgiklamalarda 1s1 ve sicaklik kavramlarinin farkliliklarinda karmasa yasadiklari

goriilmektedir.

Ogrenciler “yogunluk kavramina” yonelik 38 farkli toplam 94 gecerli metafor gelistirmislerdir. En fazla
{iretilen metafor “kiitle, hacim” seklinde olmustur. Ogrencilerin bu metaforu gelistirmelerinin nedeni,
yogunluk tamimindan yola c¢iktiklarini, fen bilimleri dersindeki bilgilerini kullandiklarim
gostermektedir. En fazla metaforun bulundugu kategori, fen bilimleri terimleri kategorisi olmustur.
Ogrencilerin yogunlugu renk pigmenti, bilim, madde gibi fen bilimleri dersinde ogrendikleri
kavramlara benzettikleri ve bu kavramlar arasinda bag kurarak agiklama yaptiklari belirlenmistir.
“QOgrencilerin en ¢ok fen bilimleri kavramu ile metafor gelistirmeleri, fen bilimleri gretim programinin
amagclarindan biri fen okuryazari bireyler yetistirmektir” hedefini destekler niteliktedir (Kilig, Haymana
ve Bozyilmaz, 2008). Yogunlugun en fazla {iretilen ikinci metaforu “agirlik” kavrami olmustur.
Ogrencilerin agiklamalari, yogunluk kavramini agirlik ile aymi anlama geldigini diisiindiigiinii
gostermektedir. Uyanik ve Serin (2016), 6gretmen adaylarinin agirlik ve yogunluk kavramlarini
birbirine karistirdiklarini belirlemistir. Bu ¢alisma, 6grencilerde tespit edilen bu kavram yanilgist
destekler niteliktedir. Gelistirilen “terazi, silindir kap” metaforlar1 ve ¢iinkii kismindaki agiklamalar1
laboratuvarda yapilan deneylerin kalict &grenmelere etkisini ve yansimasini gostermektedir.
Ogrencilerin insan, esya, doga, mekan, gida, duygu, kapsamli metaforlar kategorilerinde yasanti,
gozlem ve tecriibelerini kullanarak bunlarla baglanti kurarak metaforlar gelistirdikleri belirlenmistir.
C)grencilerin gelistirdikleri metaforlar ile tanimlayamadiklar: nesneleri bilindik nesnelerle agiklayip

yeni bilgiler 6grendikleri goriilmektedir (Perry ve Cooper, 2001).

“Atom kavramina” ait 46 farkli toplam 140 metafor bulunmaktadir. Ogrencilerin en fazla gelistirdikleri
metafor “top” olmustur. Literatiirde atom kavramina yonelik (Minas ve Giindogdu, 2013; Ormanci ve
Balim, 2014; Yildiz, 2006;) yapilan calismalar incelendiginde, benzer metaforlarin gelistirildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin giinliik hayatta oynadiklari topa yaptiklari benzetmenin temelinde, sekil
benzerligi oldugu agiklamalarda goriilmektedir. En fazla metaforun bulundugu kategori, fen bilimleri
terimleri metaforlar1 kategorisi olmustur. Bu kategoride, en fazla gelistirilen metafor “giines sistemi”
metaforu olmustur. Yildiz (2006) calismasinda, 6grencilerin atomun yapis: ile ilgili en ¢ok sahip
olduklar1 zihinsel modelin “giines sistemi modeli” ile paralellik gosterdigini tespit etmistir. Bu sonug,
o6grenme ortaminda farkli benzesimlerin kullanildigini ve onceki 6grenmelerin etkili oldugunu
destekler niteliktedir. Yalgin (2011) calismasinda atomu, mercimek, karinca gibi kiiciik seylere
benzettiklerini belirlemistir. Bu ¢alismada da 6grenciler, maddenin en kiigiik yap1 birimi oldugu bilgisi
tizerinden bit, karinca, mikrop, hiicre gibi metaforlar gelistirmislerdir. C)grenciler gida, esya, doga,
insan, mekan, duygu metaforlar: kategorilerinde atomu giinliik hayatlarinda tiikettikleri, kullandiklari,
gozlemledikleri, yasadiklari, hissettikleri duygulara benzeterek agiklamiglardir. Disiplinleraras:
kategoride atomu “harf, asal say1, nokta, piksel” kavramlarina benzeterek farkl: bir disiplin alaninda

edindikleri bilgileri, fen alaninda kullanarak agiklamalar yapmis ve baglantilar kurmuslardir.
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Ogrenciler, degisik derslerin konuyla ilgili bilgilerini bagka bir 6grenme firsatina
dontistiirebilmektedirler (Yildirim, 1996).

Ogrenciler, “element kavramina” ait 53 farkli toplam 140 metafor gelistirmislerdir. En fazla iiretilen
metafor “elmas” olmustur. Ogrencilerin duygu ve kapsamli metaforlar kategorisinde, metafor
gelistirmedikleri goriilmiistiir. Bunun nedeni, 6grencilerin bu kategorilerde benzetme yapamadiklar:
ve %48,57 orani ile en ¢ok fen bilimleri terimleri kullanarak elementleri agiklamalaridir. Gokulu (2017)
calismasinda, en yiiksek anlama diizeyinin element kavraminda oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismada,
ogrencilerin fen bilimleri dersinde element kavramina ait edindikleri bilgileri kullanma sikligini
desteklemektedir. Fen bilimleri terimleri kategorisinde, element kavrami icin metafor gelistirirken
ogrencilerin 27 farkli toplam 68 metafor gelistirdigi goriilmiistiir. Arastirmada incelenen 9 kimya
kavrami igerisinde en fazla fen bilimleri &grenmelerinin kullanildig1 kavram, element kavrami
olmustur. Element kavrami i¢in diger kimya kavramlarina gore disiplinleraras: kategoride de en fazla
metafor tiretilmistir. Ogrenciler, element kavramini “renk, alfabe, kelime, harf, 6riintii” benzetmeleri ile
agiklamiglardir. Ogrenciler, farkli derslerdeki bilgilerini element kavramini agiklarken kullanmis ve
metafor kullanarak soyut kavrami somutlastirmislardir (Celik ve Cakir 2015). Element kavrami igin
gelistirilen “bilesik, tuz ve kokteyl” metaforlar1 baz1 6grencilerin element-bilesik-karisim kavramlari

arasinda kavram yanilgisi oldugunu gostermektedir (Gokulu 2017).

Ogrenciler, “bilesik kavramina” ait 53 farkli toplam 140 metafor gelistirmiglerdir. Bilesik kavramina
yoOnelik en fazla gelistirilen metafor “su” kavrami olmustur. Bu durum, 6grencilerin {initelendirilmis
yillik planda yaygin bilesiklerin formiillerini, isimlerini kavramis olduklarini gostermektedir. En fazla
metafor bulunan kategori, insan metaforlar1 kategorisi olmustur. Ogrenciler insan, gida, doga, esya,
duygu, mekan kategorilerinde bilesik kavramini yasantilari, gozlemleri ve duygular: ile baglanti
kurarak agiklamaya ¢alismislardir. Bilesik kavramina ait “salata, yemek, soslu makarna, ¢orba, ayran,
dondurma, kek” metaforlari, 6grencilerin bilesigi karisim kavramu ile karistirdigini gostermektedir.
Ogrencilerin bilesik kavramina ait kavram yanilgilarinin oldugu literatiirde bulunan (Gokulu 2017,
Ozbayrak 2013) calismalari ile desteklenmektedir. Disiplinlerarasi kategoride gelistirilen “renk, alfabe,

ittifak, ctimle” metaforlari ile farkl alanlardaki bilgiler bilesik kavramini agiklamak i¢in kullanilmistir.

“Karisum kavramina” ait 46 farkli toplam 140 metafor gelistirilmistir. En ¢ok {iretilen metafor “salata”
kavrami olmustur. Bunun nedeni, 6grenme ortaminda giinliik hayattan benzetmelerin yapilmis olmasi
olabilir. Ogrenciler karigim kavrami icin ¢ozelti, homojen ve heterojen karisim gibi iinitelendirilmig
yillik planda bulunan kavramlar kullanarak degil de giinliik hayatta gida olarak tiikettikleri, esya olarak
kullandiklari, dogada gozlemledikleri ya da yasantilarini metafor olarak {iretmislerdir. Arastirmada
incelenen 9 kimya kavramu igerisinde, gida metaforlar1 kategorisinde en fazla metafor bulunan kavram,
karisim kavrami olmustur. Ogrencilerin giinliik hayatta tiikettikleri gidalarin birer karigim olmasi, bu
alanda metafor {iiretilmesini kolaylastirmistir. Element, bilesik ve karisim kavramlarini birbirleri ile
karistirdiklar1 sonucuna ulasilmistir. Benzer bir sonu¢ Ayas ve Demirbas (1997) tarafindan da

bulunmustur.

Ogrenciler “asit kavramimna” ydnelik 23 farkli toplam 60 metafor gelistirmislerdir. En fazla iiretilen
metafor “ates” olmustur. Ogrencilerin ¢iinkii kismindaki yaptiklar1 agiklamalara gore, asitlerin genel

oOzellikleri ile edindikleri bilgi {izerine bu benzesimi yaptiklar: goriilmektedir. Asit kavramina yonelik
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mekan metaforlar1 kategorisinde, metafor iiretmedikleri goriilmiistiir. En fazla metaforun bulundugu
kategori, gida metaforlar1 kategorisi olmustur. Gida metaforlar1 kategorisinde gelistirilen metaforlar,
yillik planda yer alan asit kavramina ait giinliik hayattan 6rnekler verir kazanimini desteklemektedir
(MEB 2018). Yasantimizda yeri olan meyve ve sebzelerin bircogunda asitler bulunmaktadir (Celikler ve
Harman, 2015). Asit kavramini “baz, aci biber” gibi metaforlarla aciklayan ogrencilerde kavram
yanilgisinin oldugu tespit edilmistir. Geban ve Pabugcu (2014) calismalarinda asitler ve bazlar
konusunun 6grenciler tarafindan anlasilmasinin zor oldugunu, pek ¢ok soyut kavram igerdigini ve
kavram yamnilgilarinin bulundugunu belirtmislerdir. Bu ¢alisma, arastirmada ortaya ¢ikan kavram
yanilgisini desteklemektedir. Arastirmada incelenen 9 kimya kavrami igerisinde duygu metaforu
kategorisinde en ¢ok metafor bulunan kavram, asit kavrami olmustur. Asidin yakic 6zelligini
kullanarak ogrenciler, yasantilar1 ve gozlemleri sonucunda hissettikleri duygular1 asit kavramina

benzetmislerdir.

Ogrenciler “baz kavramina” ait 24 farkli toplam 60 metafor gelistirmislerdir. En cok {iretilen metafor
“temizlik malzemesi” olmustur. Baz kavramina yonelik 6grenme ortaminda temizlik malzemeleri
tizerinden Ornekler verilmesi ve 6grencilerin bunlarin {izerine metafor gelistirdigini gostermektedir.
Yillik planda da bazlarin temizlik malzemesi oldugunu bilir kazanimi bu sonucu desteklemektedir
(MEB 2018). En fazla metaforun bulundugu kategori, esya metaforlar1 kategorisi olmustur. Arastirilan
9 kimya kavramu igerisinde esya metaforlar1 kategorisinde en fazla metaforu bulunan kavram, baz
kavrami olmustur. Ogrenciler giinliik hayatta kullandiklari esyalari, baz kavramini agiklarken
kullanmiglardir. Ogrenciler baz kavramu igin tirettikleri “hayat, gercekler” metaforlar ile arastirilan 9
kimya kavrami i¢inde kapsamli metaforlar kategorisinde en fazla metafora sahiptirler. Bazlarin genel
ozelliklerinden biri olan, ac1 6zelligi {izerinden metaforlarin gelistirildigi goriilmektedir. Bazlar i¢gin asit
metaforu gelistiren 6grencilerde, kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir. Asitler ve bazlar konusu,
kavram yanilgisi sorunu ile karsilasilan kimya konularindandir (Er Nas, Cepni, Yildirim ve Senel, 2007).
Asit ve baz kavramlar1 hayatin bir ¢ok alaninda karsimiza ¢ikabilecegi icin, asitler ve bazlarin giindelik
hayatla iligkilendirilerek 6gretilmesi ve boylelikle kavram yanilgilarinin giderilmesi gerekmektedir

(Demirci ve Ozmen, 2012).

Arastirmada Ogrencilerin kimya kavramlarina yonelik metaforik algilarindan elde edilen veriler
dahilinde, “kimya kavramlarina iligkin genel sonuclara” bakildiginda; 5. sinif diizeyinde 6grencilerin 1s1-
sicaklik, 6. sinif diizeyinde 1s1-sicaklik, yogunluk-agirlik, 7. sinif diizeyinde element-bilesik-karisim, 8.
sinif diizeyinde element-bilesik-karisim, asit-baz kavramlarina ait kavram yanilgilarinin oldugu tespit
edilmistir. Arastirmada ortaya ¢ikarilan kavram yarulgilari, literatiirde yapilan calismalarin sonuglari
ile ortiismektedir (Aydogan, Giines ve Giilgigek, 2003; Ayas ve Demirbas, 1997; Baser ve Cataloglu, 2005;
Demirci ve Ozmen, 2012; Ericson ve Tiberghien, 1985; Er Nas, Cepni, Yildirim ve Senel, 2007; Geban ve
Pabugcu, 2014; Gokulu, 2017; Jara-Guerro, 1993; C)zbayrak, 2013; Pine, Messer and St. John, 2001; Uyanik
ve Serin, 2016).

Fen dersi kapsamindaki kimya konular1 soyut kavramlar icermektedir ve &grenciler bu konularda
zorluk ¢ekmektedirler (Ormanci ve Balim, 2014). Kimya konularinin soyut ve karmasik yapisindan
dolayi, 6gretmenler uygun ogretim yontem ve tekniklerini etkili bir sekilde kullanmak zorundadirlar.
Bu baglamda metafor kullanimi 6gretmenlere kavram yanilgisinin tespit edilmesinde yardimci olabilir

ve anlamli 6grenmeye katki saglayabilir (Giines, Dilek, Demir, Hoplan ve Celikoglu, 2010). Arastirmada
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elde edilen veriler, 6grencilerin yasantilari, duygulari, gozlemleri dahilinde sahip olduklar:1 bilgileri
kullanarak yeni bilgileri arasinda bag kurarak kavramlar1 6grendikleri goriilmektedir. Ogrencilerin
gelistirdigi metaforlarin ¢iinkii kisminda laboratuvarda kullandiklar1 deney malzemelerini ve nasil
yaptiklarina yonelik yaptiklar1 agiklamalarla yaparak ve yasayarak ogrendikleri kavramlar i¢in daha
anlamli ve dogru metaforlar gelistirdikleri tespit edilmistir. Bu nedenle, i¢inde bir¢ok soyut kavrami
barindiran kimya kavramlarinin ogretiminde laboratuvarda uygulamalar ile yaparak yasayarak
Ogretilmesi, 6grencilerin soyut kavramlar: somutlastirmasina, anlamli ve kalic1 6grenmesini sagladigini
gostermektedir (Cengiz, 2016). Kimya kavramlari icin gelistirilen disiplinleraras: metaforlar, 6grenme
ortamlarinda dgretmenler ve 6grenciler tarafindan farkl alanlara ait kavramlarin kimya kavramlarin

o0gretiminde kullanilabilecegini gostermektedir.

Arastirmanin  sonucunda, tiim kimya kavramlarindan elde edilen metaforlarin kategorik
siniflandirilmalarinin sonucunda en fazla “fen bilimleri terimleri metaforlar1” kategorisinde metafor
bulundugu ortaya c¢ikarilmustir. Fen okur-yazarligi, cagdas fen miifredatlarinin vazgecilmez amacidir
(AAAS, 1993). Ogrencilerin kimya kavramlarina yonelik gelistirdikleri metaforlarini fen kavramlari ile
acgiklamalari, fen okuryazari bireyler olmalar: icin gereken onemli boyutlardan birini tasidiklarin
gostermektedir (Kavak, Tufan ve Demirelli 2006). Sinuf seviyelerine gore gelistirilen metaforlarin
kategorik dagiliminda da en fazla metafor bulunan kategori “fen bilimleri terimleri” kategorisi
olmustur. Ogrencilerin gelistirdigi en fazla metafor bulunan ikinci kategori ise “gida metaforlart
kategorisi” olmustur. Diger en ¢ok metaforlarin bulundugu kategoriler sirasi ile esya, doga, insan
kategorileri olmustur. Gelistirilen gida, esya, doga, insan metaforlar1 6grencilerin kimya kavramlarin
giinliik yasamlari ile de iliskilendirdiklerini gostermektedir. En az gelistirilen metaforun bulundugu
kategori “mekan metaforlar1” kategorisi olmustur. Ogrencilerin kimya kavramlarim mekanlar ile

iligkilendirememeleri bunun sebebi olabilir.

Ogrencilerden elde edilen veriler 1s13inda kimya kavramlarimin égretiminde fen bilimleri terimleri
metaforlarinin kullaniminin 6nemli oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira dgrencilerin giinliik
yasamlarinda i¢inde olduklar: ve kullandiklar1 gida, esya, doga ve insan metaforlarinin kullaniminda

kimya kavramlarinin 6gretiminde etkili olabilecegi goriilmektedir.
ONERILER

Arastirma Sonuclarina Yonelik Oneriler

> C)gretmenler, ortaokul 6grencilerinin temel kimya kavramlarinin 6gretiminde daha ¢ok fen bilimleri
terimleri metaforlar1 ve gida metaforlar: kullanabilirler.

» Metafor kullaniminin 6grenme ortamlarindaki 6nemi, goz oniine alinarak 6grencilerin egitiminde
kullanilmas: uygun olan alanlarda metafor teknigi kullanilabilir.

> Ogretimde herkesin 6grenebilmesi igin farkli yéntem ve tekniklerin kullarilmasi gerekir. Tiim
derslerde, kavramlarin zihinde anlamlandirilmasinda, 6grenmenin kalicilligini saglamada,
kavramlar arasinda iliski kurabilmede metafor teknigi kullanulabilir.

> Ogretmenler, sadece diiz anlatimla bilgiyi aktaran degil ayn1 zamanda 8grencileri motive eden bir
rol iistlenmelidir. Ogretmenler, derse baglamadan 6nce ilgi cekmek, derse katilimi artirmak igin

ogrencilerin yasanti, gézlem ve duygularindan yola ¢ikarak metaforlar kullanabilirler.
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» Ders sonunda, kavramlara ait varsa eksik bilgileri tespit etmek ve kavram yanilgilarini belirlemek
icin metaforlar kullanilabilir.

» Kimya kavramlarina yonelik anlamli 6grenme ve metaforlarin olusabilmesi igin laboratuvarda
deneyler yapilabilir.

» Olgme ve degerlendirme siireclerinde, yanlis dgrenmeleri ortaya g¢ikarmak igin metaforlar
kullanilabilir.

» Ogrencilerin farkli derslerde sahip olduklar1 bilgileri, disiplinlerarasi bag kurarak metaforlar
araciligi ile kullanmalar1 saglanabilir.

> Kavramsal degisim yaklasimindan faydalanilarak, genel kimya kavramlarmma ait kavram

yanilgilarinin giderilmesi ve kavramlarin 6grenilmesi saglanabilir.

ileride Yapilacak Calismalar i¢in Arastirmacilara Yonelik Oneriler

> Metafor ve ¢izim disindaki veri toplama araglariyla 6grencilerin fen bilimleri dersinde 6gretilen
kimya kavramlarina iliskin goriisleri alinabilir.

» Alinan goriislerin farkli smiflara gore degisim gosterip gostermedigi derinlemesine olarak ileride
yapilacak ¢alismalarda incelenebilir.

> Ogrencilerin fen bilimleri dersine ait kimya kavramlarin 6gretimi yapilmadan &nceki ve yapildiktan
sonraki metaforik algilar1 ve aradaki olasi farkliliklar incelenebilir.

> Ogrencilerin, alismada aragtirilan temel metaforik algi dlgegindeki kimya kavramlara yonelik
diistinceleri yazili metinler ile alinabilir.

» Calisma grubu sayisi artirilarak arastirmanin kapsami genisletilebilir ve daha ¢ok veri elde edilebilir.

Y

Arastirma farkli okullar arasinda yapilarak elde edilen metaforik algilar karsilastirilabilir.

> Ogrencilerin, farkli derslere ait kavramlara yonelik metaforik algilar1 incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Metaphor is a Greek word as a combination of ‘meta’ and “pherin’, which means defining something by
using another thing. Metaphors could help us to get knowledge about phenomena, utilizing a familiar

phenomenon. Abstract phenomenon could be hard to understand, unless utilizing a familiar concept.

In this study, it was aimed to investigate the metaphoric perceptions of secondary school students
towards chemistry concepts in science course. In this study, phenomenology pattern of qualitative
method is used. The study group of the research consists of 318 secondary school students studying in
Atasehir district of Istanbul in 2018-2019 academic years. In the study, a data collection tool consisting
of two parts was used as data collection tool. In the first part, “Atom is like........ Because ...... ”,in the
second part, “Explain what the concept of Atom reminds you by drawing” questions take place. Data
collection tools were created for each of the concepts of heat, temperature, density, atom, element,
compound, mixture, acid and base determined for the research as depicted in the example. Content
analysis method was used in the analysis and interpretation of the data obtained from the students.
While analyzing the data, the stages of coding and elimination, finding themes, developing category,
ensuring validity and reliability, calculating and interpreting frequencies were followed. Miles
Huberman's formula was used for the reliability of the study and the average reliability researcher and
the field expert was determined as 90.91 %. Frequency values and percentage values of the data obtained
in the study were tabulated. In the first part of the data collection form, the metaphors developed by
the students were grouped under nine conceptual categories considering their common characteristics.
Science education covers complex and abstract knowledge, so students could have difficulty in science
classes. Metaphors could help students by comparing familiar concepts with abstract and complex

concepts.

There are 55 metaphors related to heat concept. The most common metaphor is ‘sun’. Primary category
of these 55 metaphors is ‘science’. There are 42 metaphors related to temperature concept. The most
common metaphor is ‘sun’. Primary category of these 42 metaphors is “science’. There are 38 metaphors
related to heat concept. The most common metaphor is ‘mass/volume’. Primary category of these 38
metaphors is ‘science’. There are 46 metaphors related to atom concept. The most common metaphor is
‘ball’. Primary category of these 46 metaphors is ‘science concepts’. There are 53 metaphors related to
molecules concept. The most common metaphor is ‘diamond’. Primary category of these 53 metaphors
is ‘science concepts’. There are 53 metaphors related to compound concept. The most common metaphor
is ‘sun’. Primary category of these 55 metaphors is ‘science’. There are 55 metaphors related to mixture
concept. The most common metaphor is ‘salad’. Primary category of these 55 metaphors is ‘food’. There
are 23 metaphors related to acid concept. The most common metaphor is ‘fire’. Primary category of these
23 metaphors is ‘food’. There are 24 metaphors related to base concept. The most common metaphor is
‘cleaning chemicals’. Primary category of these 24 metaphors is ‘goods’. The most frequent category is
science concepts.

Misconceptions are also identified in this study. 5th grade students and 6th grade students have
misconceptions about heat-temperature, 7th grade students have misconceptions about compound,
molecule and mixtures, 8th grade students have misconceptions compound, molecule, mixtures and

acids-bases.
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Metaphor could be used to teach science concepts for meaningful learning. Besides metaphors help
teachers to identify misconceptions and metaphors could attract students” attention.

115



lhlara Egitim Arastirmalan Dergisi

IHEAD

Ihlara Journal of Educational Research

Arastirma Makalesi

Alindz: 27 Subat 2020 - Diizeltildi: 19 Haziran 2020 - Kabul Edildi: 25 Haziran 2020 - Yayimlandi: 30 Haziran 2020

Kaynakca Bilgisi: Karakaya, F., Bulut, A. E. & Yilmaz, M. (2020). Fen Lisesi Ogretmenlerinin TEOG ve LGS
Sistemlerine Yonelik Gortisleri, Ihlara Egitim Aragtirmalar: Dergisi, 5(1), 116-126.

Citation Information: Karakaya, F., Bulut, A. E. & Yilmaz, M. (2020). Opinion of The Science High School
Teachers About TEOG and LGS Systems, Ihlara Journal of Educational Research, 5(1), 116-126.

FEN LISESI OGRETMENLERININ TEOG VE LGS SiSTEMLERINE YONELIK
GORUSLERI

Ferhat Karakaya'!, Aynur Elif Bulut?, Mehmet Yilmaz?
Oz

Egitim sistemi igerisinde yer alan kademelerde gegisler biiyiik oranda merkezi sinavlarla yapilmaktadir. Merkezi
sinav sistemindeki degisikliklerin egitimin paydaslar1 olan Ogrenci, &gretmen ve veliler agisindan
degerlendirilmesi, sistemin isleyisi agisindan Onemlidir. Fen liseleri, bilimsel diisiinme becerilerinin
kazandirilmasmin 6ncelikli amag oldugu ve merkezi sinavlarda akademik basarilar1 yiiksek 6grencilerin tercih
siralamalarinda ilk sirada yer alan okullardir. Bu nedenle fen lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin merkezi
sinavlara yonelik goriislerinin belirlenmesi alanyazina katki saglayacaktir. Bu arastirmada, Tiirkiye’de liselere
geciste ortaokul 6grencilerinin girmis oldugu son iki smav sistemi olan TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis) ve LGS (Liselere Gegis Sinavi) sistemleri hakkinda fen lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Durum c¢alismasinin kullanildigr arastirma, 2018-2019 egitim Ogretim yilinda
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, fen lisesinde gorev yapan farkli branglardaki 25 6gretmenden
olusmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak
toplanmustir. Arastirma sonucunda; TEOG'dan LGS’ye gecis yasandiktan sonra ogrencilerin akademik
yaklagimlari, sinav kaygilari, 6gretim siireci ve 6lgme-degerlendirmeye yonelik farkliliklarin oldugu belirlenmistir.
Ayrica TEOG ve LGS'nin soru tarzi, kolaylik-zorluk, akademik bilgi diizeyi ve hayatla iligkisi agisindan farkliliklara
sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: LGS; merkezi sinavlar; 6gretmen goriisleri; TEOG

OPINION OF THE SCIENCE HIGH SCHOOL TEACHERS ABOUT TEOG AND
LGS SYSTEMS

Abstract

Transitions in the levels within the education system are mostly made through centralized examinations.
Evaluation of the changes in the central examination system for students, teachers and parents who are the
stakeholders of education is important for the functioning of the system. Science high schools are the primary
schools in which students gain high academic achievement in the central exams where scientific thinking skills are
the primary objective. For this reason, determining the opinions of teachers working in science high schools for
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central exams will contribute to the literature. In this study, Turkey where has entered the transition in middle
school students to high school last two examination system which TEOG (Transition to secondary education from
basic education) and LGS (Entrance Exam for High Schools) in science high schools about the system is intended
to determine the tasks that teachers' opinions. The case study was conducted in the 2018-2019 academic year. The
study group consisted of 25 teachers working in different branches of science high school. As data collection
technique semi-structured interview form prepared by the researchers. As conclusion; after the transition from
TEOG to LGS, it was determined that there were differences in students' academic approaches, exam anxiety,
teaching process and assessment. In addition, it was found that TEOG and LGS had differences in terms of question
style, difficulty level, academic knowledge level and relation to life.

Keywords: LGS; central examination; teacher opinion; TEOG
GIRIS

Bilim ve teknoloji yasanilan gelismeler, kiiresellesme ve hizli niifus artis1 tilkelerin siyaset, politika,
enerji tiretim alanlarinda oldugu gibi egitim politikalarinda da degisimlere neden olmustur. Artik
siradan egitim politikalari, gerek ulusal gerekse uluslararasi beklentilere cevap veremez hale gelmistir.
Gilintimiiz Diinyasinda 6grencilere bilginin hazir olarak verilmesi degil, bilgiye ulasim yollarinin
ogretilmesi gerekmektedir (Korkmaz ve Sahin, 2019). Ulkenin ihtiyaglarim anlayan ve yasamlan
sorunlara ¢oziim {iretebilecek nitelikli bireylerin yetistirilmesi, egitim politikalarinin felsefesini
olusturmaktadir. Bu felsefe, egitim programlar: (Senel ve Gengcoglu, 2011), Sl¢me-degerlendirme
yaklasimlar: (Karacaoglu, 2014) ve egitim sistemi igerisindeki kademeler arasi1 gegislerde farklilasmay1
beraberinde getirmistir. Ozdemir ve Arslangiray’a gore (2017), bir iilkede egitim felsefesi olustukca bu
felsefeyi benimseyen okullara yonelik giris sinavlari ortaya c¢ikmaktadir. Egitim sistemleri
incelendiginde, ozellikle ilkdgretimden ortadgretime gecis siiresince diinyada farkli uygulamalarin
gelistirildigi belirlenmistir (Celik, 2011; Demir ve Yilmaz, 2019; Karsten, Visscher ve De Jong, 2001;
Ozkan ve Karatag, 2016; Ugur, 2016). Diinya genelinde merkezi sinav sonuglariyla ortadgretim
kurumlarina 6grenci secimleri, en ¢ok tercih edilen yontem olarak goriilmektedir (Celik, Boz, Arkan ve
Toklucu, 2017; Demir ve Yilmaz, 2019). Yapilan merkezi sinavlarla, Ogrencilerin ortadgretim
kurumlarina yerlesmeleri basta olmak {izere bireylerin okul basar1 diizeylerinin belirlenmesi
gerceklestirilmektedir (Buldur ve Acar, 2019; Greene, 2011). Ogrencilerin ilgi alanlar1 ve yetenekleri
dogrultusunda meslege, is hayatina ve yiiksekogretime hazirlamay1 genel amag edinmis ortadgretim
kurumlarina, 6grenci secilmesi iizerine {ilkemizde uzun yillardir smavlar yapilmaktadir (Yilmaz,

Cimen, Karakaya ve Kiligaslan, 2019).

Tiirkiye'nin glintimiiz egitim sistemi incelendiginde, egitimin farkli kademelerindeki gecisler merkezi
siavlarla yapilmaktadir (Karakaya, Arik, Cimen ve Yilmaz, 2019). Kosterelioglu ve Bayar’a gore (2014),
toplumun ihtiyaglar1 ve beklentileri, farkli kademeler arasi gegiste uygulanan sinavlarda da
degisikliklerin yasanmasini zorunlu hale getirmektedir. Nitekim Tiirkiye’de 1997 yilindan giiniimiize
kadar ilkogretimden ortadgretim geciste bes farkl: sistemin uygulandigi belirlenmistir. 1997-2019 yillar1
arasinda Tiirkiye’de ilkogretimden ortadgretime geciste uygulanan merkezi sinav sistemlerine iliskin

bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. 1997-2019 yillar1 arasinda Tiirkiye’de uygulanan merkezi sinavlar

Sinavin ad1 Uygulandigs yillar
Liselere Girig Sistemi (LGS) 1997-2004
Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS) 2005-2008
Seviye Belirleme Sinavlar1 (SBS) 2009-2013
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sistemi (TEOG) 2014-2017
Smavla Ogrenci Alacak Ortadgretim 2018-.....

Kurumlarina Iliskin Merkezi Smav (LGS)

Tablo 1 incelendiginde Tiirkiye’de farkl1 zaman dilimlerinde ilkdgretimden ortadgretime gecisle ilgili
merkezi sinavlarin degistigi goriilmektedir. Merkezi sinav sistemindeki degisikliklerin egitimin
paydaslar1 olan 6grenci, 6gretmen ve veliler agisindan degerlendirilmesi sistemin isleyisi agisindan
onemlidir. Ayrica merkezi sinavlar, egitim kurumlarinin basarilarinin degerlendirilmesi ve okullarin
kurulus amacina uygun olarak kendi grup ya da kategorisinde siralamalarinin belirlenmesi igin
kullanilabilir (Bilen, Hotaman, Askin ve Biiyiiklii, 2014). Bu nedenle egitim paydaslarindan elde

edilecek her bir goriis sistemde aksayan ve giiglii yonlerinin belirlenmesini saglayacaktir.

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde farkli calismalarin oldugu belirlenmistir. Demir ve Yilmaz
(2019) tarafindan yapilan arastirmada, veli goriislerine gére LGS sisteminin olumlu ve olumsuz
yonlerinin oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda, velilerin adrese dayali sistem Beklentilerin
karsilanmasi konularinda olumsuz, ancak mazeret sinavlarinin olmasi, okul basar1 puaninin sinava
eklenmesi gibi konularda olumlu goriislerinin oldugu belirlenmistir (Demir ve Yilmaz, 2019). Eroglu ve
Ozbek (2017) yaptiklar1 arastirmada, TEOG sinavinin kaldirilmasina yoénelik dgretmen goriislerini
belirlemisleridir. Arastirma sonucunda, TEOG smnavinin segici olmamasi, sinavsiz egitim sistem
istekleri nedeniyle Ogretmenlerin smavin kaldirilmasma yonelik olumlu goriislerinin oldugu
belirlenmistir. Ancak arastirmada, yeni sistemin belirsizligi ve 6grenci kaynakli nedenlerden dolay1
endiselerinin oldugu tespit edilmistir (Eroglu ve Ozbek, 2017). Karakaya, Arik, Cimen ve Yilmaz (2019)
yaptiklar1 arastirmada, Tiirkiye’deki merkezi smavlara yonelik oOgretmen goriislerini cesitli
degiskenlere gore incelemislerdir. Arastirma sonucunda, ogretmenlerin merkezi smavlara yonelik
gorislerinin cinsiyet, egitim diizeyi, kitap yazarlig1 ve ¢alisilan kurum degiskenlerine gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik gostermedigi ancak bransa degiskenine gore ise farklilik oldugu belirlenmistir.
Korkmaz ve $Sahin (2019) yaptiklar1 arastirmada, liselere kayit sistemi hakkinda 6gretmen goriislerini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin sistem hakkinda olumlu ve olumsuz goriislerinin
oldugu belirlenmistir. Kuzu, Kuzu ve Gelbal (2019) tarafindan yapilan arastirmada, 6grenci, 6gretmen,
veli ve 6gretmen velilerin goriislerine gore TEOG ve LGS sistemlerini karsilastirilmis ve farklar ortaya
konulmustur. Yilmaz, Cimen, Karakaya ve Kiligaslan (2019) tarafindan yapilan arastirmada, sekizinci
sinif 6grencilerinin goriislerine gore TEOG ve LGS arasinda farkliliklarin belirlenmesi amaglanmustir.
Taskin ve Aksoy (2018) yaptiklar1 arastirmada, TEOG sinavi 1s1ginda 6grenci ve 6gretmen goriislerine
ortadgretime gecis sinavlarindan beklentileri belirlemislerdir. Arastirma sonucunda, TEOG’ta
uygulanan mazeret sinavlari, kendi okullarinda sinav ve merkezi sinav sonuglarinin yazili sinav olarak
degerlendirilmesinin 6gretmenler tarafindan olumlu goriildiigii ifade edilmistir (Tagkin ve Aksoy,
2018).

Tiirkiye’de Fen Liseleri, iilkenin ihtiya¢ duydugu arastirma, bulus ve proje odakli ¢alisma disiplinine
sahip, yeni teknolojik uygulamalara hizla uyum saglayarak bilgi {iretebilen &grencilerin
yetistirilmesinde onciiliik eden okullarin basinda gelir (Tiirk, 2018). Bir bagka ifadeyle fen liseleri,
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bilimsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinin 6ncelikli amag¢ oldugu ve merkezi sinavlarda
akademik basarilar yiiksek 6grencilerin tercih siralamalarinda ilk sirada yer alan okullardir (Giinbays,
Yiicedag ve Yiicel, 2015). Bu nedenle fen lisesinde gorev yapan oOgretmenlerin ilkogretimden
ortadgretime gecis siirecinde merkezi sinav konumunda olan LGS ye yonelik goriislerinin belirlenmesi
oldukga 6nemlidir. Ancak alanyazin incelendiginde, TEOG’dan LGS’ye gecis yasandiktan sonra gerek
ogrenci profili gerekse akademik siireglerle ilgili fen lisesinde gorev yapan 6gretmen goriisleriyle ilgili

calismaya rastlanmadig belirlenmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada, fen lisesinde gorev yapan 6gretmenlerin TEOG ve LGS sistemlerinin farkli boyutlarina
yoOnelik goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda TEOG'dan LGS’ye gecis
yasandiktan akademik yaklasimlar, simnav kaygilari, 6gretim siireci, 6l¢me-degerlendirme yaklasimlari

ve TEOG ve LGS sorularina yonelik fen lisesi 6gretmenlerinin goriisleri incelenmistir.
YONTEM

Arastirma Modeli

Tiirkiye’de 2018 yili itibariyle ilkgretimden ortadgretim gegiste uygulanan merkezi sinav sistemi gerek
icerik gerekse uygulama siireci olarak degisiklige ugramistir. Bu degisiklik sonucu fen lisesinde
O0grenim goren Ogrencilerin akademik beklenti ve 6grenim stireclerinde yasanilan farkliliklarin tespiti
alanyazina katki saglayacaktir. Bu nedenle arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi
kullanilmigtir. Durum c¢alismasi, bir sistem igerisinde gerceklesen durum ya da olaylarin
detaylandirilarak agiklanmasimi ifade etmektedir (Creswell, 2007). Durum c¢alismalarinin en biiyiik
faydasi, arastirilmak istenen konunun ¢ok yonlii ve derinlemesine incelenmesine odaklanmasidir
(Yilmaz, Cimen, Karakaya ve Uciincii, 2018). Arasgtirilmak istenilen konunun derinlemesine ve cok

yoOnlii aragtirmak i¢in bu arastirmada durum ¢alismas: kullanilmistir.
Calisma Grubu
Aragtirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye'nin I¢ Anadolu Bélgesinde yer alan bir fen

lisesinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilari, farkli branglarda (fizik, kimya, biyoloji,
matematik, tarih, cografya, edebiyat, Ingilizce vb.) gorev yapan 25 6gretmenden olusmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %56’s1 (f=14) sayisal bilimlerde, %44’ii (f=11) s6zel bilimlerde gorev

yapmaktadir.
Veri Toplama Araglan

Arastirmada, Ogretmen goriislerinin belirlenmesi icin yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanmilmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriisme formu bes farkli sorudan olugsmaktadir.
Sorularin olusturulmasinda alanda aktif gorev yapan iki farkli 6gretmen (merkezi sinavlara yonelik
soru hazirlama uzman) ve iki farkli akademik alan (biyoloji egitimi, fen egitimi) uzmaninin
goriislerinden yararlanilmistir. Elde edilen goriiseler 1s1ginda yar1 yapilandirilmis goriis formunun son
hali verilmistir. Verilerin toplanma siirecinde, yapilandirilmig goriis formu 6gretmenlere yazili olarak
uygulanmstir. Ogretmenler kendilerine verilen uygulama siirecinde konu hakkinda goriislerinin yazil

olarak verilmistir.
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Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin goriiglerinin belirlenmesi icin hazirlanana yapilandirilmis goriisme formundaki
veriler, iki farkli arastirmaci tarafindan betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirmacilar arasinda
tutarlik olup olmadigimi tespit etmek icin Miles ve Huberman (2015) ortaya koydugu Giivenirlik =
Gorlis birligi/Tiim goriisler formiilii kullanilmistir. Yapilan hesaplama sonucunda giivenirlik %90

olarak belirlenmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmada “TEOG’dan LGS’ye gecis yasandiktan sonra Ogrencilerin akademik yaklasimlarina
yonelik fen lisesi Ogretmenlerinin goriislerini nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen

bulgular, Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin smnif icin akademik yaklagimlarina yonelik bulgular
Temalar f % Ornek 6gretmen goriisleri

02: Ogrencilerin konulari kavrama siireleri kisaldi. Akademik bagarilart yiikseldi.
O4: Konularm kavramilmast ve sorgulanmas iyilesti.
O10:LGS 6§rencilerde bilimsel diisiince becerilerini gelistirdi. Bu durum
Akademik bilgileri 15 600 b:grencilerin akademik basarilarini artirds.
yiikseldi " 013: LGS daha secici bir stnav oldugu i¢in akademik bilgi ve sorularin ¢oziimiine
iliskin 6grenci yaklasimlar: artt.
O18: Akademik basar: ve simif ici homojenlik arttr.
022: LGS sonrast igrencilerin akademik donanimlar: arttr.

O1: Ogrenciler, bilgiyi kullanan ve yorum yapabilen bir konuma geldi.
O3: Ogrencilerin sorulara karst muhakeme yetenekleri gelisti.
10 40,0  O5: Soru soran, yorum yapan ve konulart iyi anlayan 6grenci profili olustu.
08: Ogrencilerde elestirel diigiince yapisinin olustu.
09: LGS ile gelen i§rencilerde yorum giicii yiiksek.

Mantik-Muhakeme
yetenekleri yiikseldi

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan fen lisesi 6gretmenlerinin %60,0'1 (f=15)
ogrencilerde akademik bilginin yiikseldigini ve %40,0'1 (f=10) Ogrencilerde mantik-muhakeme

yeteneklerinin gelistigini ifade etmislerdir.

Arastirmada “TEOG’dan LGS’ye gegis yasandiktan sonra 6grencilerin sinav kaygilar1 yonelik fen lisesi
Ogretmenlerinin goriislerini nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir. Elde edilen bulgular Tablo 3'te

sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin sinav kaygilarina yénelik bulgular

Temalar f % Ornek 6gretmen goriisleri

O1: TEOG ile gelen igrencilerin simav kaygilar: daha yiiksek.

O3: Sinav kaygilarinda azalma gozlemlenmistir.

O5: LGS ile gelen 6grenciler akademik olarak cok rahatlar. Bu nedenle sinavlarda
kaygilart olmuyor.

09: LGS ile gelenlerde smav kaygisinin daha az oldugunu gozlemledim.

013: Ogrencilerin bilgi diizeylerinin artist ile kaygr diizeylerinin  azaldigini
diisiiniiyorum.

O18: Genel anlamda LGS sonrast grencilerin smav kaygilar: azalds.

Kaygilari azaldi 20 80,0

O4: Ogrencilerin sinavlara yonelik kaygilarinda degisim olmadigim diisiiniiyorum.

Kaygil -
aY ,gl ar . 4 16,0 O11: Smavlar oldugu siirece 63rencilerde kaygi diizeyi ayni kaliyor.
degismedi -
O12: Stnav kaygilart hep aynu.
Kaygilari artt1 1 40  O21: Ogrenciler stnavlart yapamayinca 6zgiivenlerini kaybetti ve kaygilar: artti.
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Tablo 3’teki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan fen lisesi 6gretmenlerinin %80,0'i (f=20)

ogrencilerin smav kaygilarinin azaldigini, %16,0’s1 (f=4) degismedigini ve %4,0'ti (f=1) arttigim ifade

etmiglerdir.

Arastirmada “TEOG’dan LGS’ye gecis yasandiktan sonra oOgretim siirecine yonelik fen lisesi

Ogretmenlerinin goriislerini nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4'de

sunulmustur.

Tablo 4. Ogretim siirecine yonelik bulgular

Temalar Alt temalar f % Ornek 6gretmen goriisleri
O3: Konulari daha detayli ve kapsamli isleme olanagimiz oldu.
O5: LGS dgrencileri yoruma ve kavramaya daha acik oldugu
icin konular: derinlemesine igleyebiliyorum.
Konu kapsami 15 60,0 O6: Sumif olusumlart homojen oldugu icin yatay ve dikey ders
konularinda birliktelik sagland:.
O12: LGS sonrast daha arastirmact bir 6grenci kitlesi oldugu
icin konular derinlestirildi.
... O1: Konularm anlatiminda daha nitelikli sorular (problemler)
Degisim oldu )
Soru niteligi 5 200 | Sozmeyebasladim.
’ 02:0grencilere daha iist diizey sorabiliyorum.
O8: Mantik ve muhakeme sorularin merkezine geldi.
O4: Konularin anlatilmasinda ve dersin isleyisinde goreceli
Ders anlatimi 5 20,0 rahatlama oldu.

O9: Ders anlatimlar: kolaylastr.

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan fen lisesi 6gretmenlerinin %60,0'1 (f=15) konu

kapsami, %15,0’1 (£=5) soru niteligi ve %15,0’i (f=5) ders anlatimi olarak Ogretim siirecinde degisim

oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmada “TEOG’dan ve LGS’ye gegis yasandiktan sonra dl¢gme-degerlendirme yaklasimlarina

yonelik fen lisesi Ogretmenlerinin goriislerini nelerdir?” sorusuna cevap aranmustir. Elde edilen

bulgular, Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Olgme-Degerlendirme yaklagimlarina yonelik bulgular

Temalar Alt temalar

f

%

Ornek 6gretmen goriisleri

Soru tipleri

Degisim oldu

18

72,0

O1: Sinavlarda daha nitelikli ve 6zgiin sorulmaya basladu.

02: Ogrencileri zorlayacak ve muhakeme giiciinii artiracak sorulara
daha fazla yer vermeye basladim.

O9:Yorum sorularma daha agirlik verilmeye baslandu.

010:Analiz ve sentez sorularina agirlik verilmeye baslandu.
O11:PISA benzeri sinavlarda kullanilan sorular hem ders ici hem de
stnavlarda sorulmaya bagland.

O15:Ezber yerine yoruma dayali sorular soruyoruz.

Konu kapsami

12,0

O-3: Ders anlatimlart sirasinda  ve snavlarda  konularin
derinlemesine incelenmesi i¢in Olgme-degerlendirme kalitesi artt1.
O7: Daha derinlemesine soru sorma firsatim oluyor.

0O16: Ogrencilerin konulart kavrama becerileri yiikseldigi icin
ayrintilart da sorma sansimiz olustu.

Degisim olmadi -

16,0

O12: Herhangi bir degisim olmadi.

O17: Ciddi bir degisim olmadu.

020: Herhangi bir degisim olmadu.

023:Brans agisindan lgme-degerlendirme de degisim olmadi.
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Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan fen lisesi 6gretmenlerinin %72,0’si (f=18) soru
tiplerinde, %12,0’si (f=3) konu kapsami olarak 6l¢me-degerlendirme agisindan degisim oldugunu
belirtmislerdir. Ancak aragtirmaya katilan fen lisesi 6gretmenlerinin %16,0’s1 (f=4) 6l¢me-degerlendirme

acisindan degisim olmadigini ifade etmislerdir.

Arastirmada, “TEOG ve LGS sorularina yonelik fen lisesi 6gretmenlerinin gortisleri nelerdir?” sorusuna

cevap aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. TEOG ve LGS sorulari arasindaki farkliliklara yonelik bulgular

Temalar f % Ornek 6gretmen goriisleri

O4: LGS sorulart akademik bilgiyi dlcmektedir.

O5:LGS sorulart akademik bilgi icerdiginden dgrenciler daha disiplinli calismak
zorundadir.

O6:LGS, konu olarak genis bir yelpazeye sahiptir. Ogrencilerin akademik
bilgilerini dlgmektedir.

O8: TEOG basit sorulardan olustugu icin diisiinmeyi gerektirmez. LGS ise daha
akademik bir stnavdir.

O13: LGS daha secici ve akademik bir sinav.

0O3: TEOG sorulari kolay, kisa sorulardan olusurken LGS sorulart zor ve uzun
sorulardan olugmaktadur.

Kolay-Zor 6 24,0 O7: TEOG, LGSye gore daha kolay bir sinavdar.

O12: TEOG sorular: ok kolay ve bu nedenle birgok birinci ortaya ¢ikt1.

O15: TEOG soru kalitesi olarak cok kolay.

O2:TEOG sorulart kazamm odakliyken LGS sorulari hayat problemleri
icermektedir.

Akademik bilgi 6 24,0

Hayatla iliskili 1 4,0

09:LGS sorularmda mantik muhakeme cok 6nemlidir.

O10:LGS sorularinda ezber disinda yorum giicii énemlidir.

O11: TEOG sorulart Bloom Taksonomisine gre bilme diizeyinde iken LGS
Mantik-Muhakeme 12 48,0 sorulari degerlendirme ve uygulama diizeyindedir.

0O16: LGS sorular: analiz-sentez agisindan oldukca énemli. TEOG sorular ise

ezbere dayali kalip sorular.

025: LGS sorularinda bilginin baska bilgilerle iliskilendirilmesi énemlidir.

Tablo 6’daki bulgular incelendiginde, arastirmaya katilan fen lisesi 6gretmenlerinin %24,0't (f=6)
akademik bilgi, %24,0'ti (f=6) kolay-zor, %4,0'1 (f=1) hayatla iliskisi ve %48,0’i (f=12) mantik-muhakeme
acgisindan TEOG ve LGS sorularinda farklilik oldugu goriisleri belirlenmistir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada fen lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin goriislerine gére TEOG'dan LGS’ye gecis
yasandiktan sonra Ogrencilerin smif icinde akademik bilgi diizeyleri ve mantik-muhakeme
yeteneklerinin yiikseldigi belirlenmistir. Bu durumun olusmasinda LGS’de ¢ikan soru tarzlarimin farkl
olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Nitekim Yilmaz ve digerleri (2019) tarafindan yapilan
arastirmada, mantik-muhakeme sorularinin olmas: ve ezbere dayali bilgi sorgulayan bir sistem
olmamas1 nedeniyle 6grencilerin ortadgretime gecis smavi olarak LGS'yi tercih ettiklerini sonucuna
ulagilmistir. Eroglu ve Ozbek (2017) tarafindan yapilan aragtirmada dgretmenler, TEOG sisteminin
secici bir sinav olmadigi, bu nedenle de kaldirilmasimi uygun bulduklarimi ifade etmislerdir. Bu

sonuglar arastirmanin bulgularini desteklemektedir.
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Arastirmada fen lisesinde gorev yapan oOgretmenlerin goriislerine gore; TEOG' dan LGS’ye gecis
yasandiktan sonra 6grencilerin okul sinavlarindaki kaygilarinin biiyiik oranda azaldig belirlenmistir.
Bu durumun olusmasinda LGS sistemi ile gelen 6grencilerin akademik bilgi diizeylerinin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Nitekim 6rnek 6gretmen goriisleri bu diisiinceyi desteklemektedir. Koca ve Dadand1
(2019) lise 6grencileri ile gerceklestirdikleri arastirmada, sinav kaygisi ile akademik basar1 arasinda
negatif bir iliski oldugunu belirlemislerdir. Karakaya, Avgin ve Kiimperli (2017) yaptiklar1 arastirma
sonucunda, akademik basar1 diizeyi artik¢a kayginin azaldig: belirlenmistir. Bu sonuglar arastirmanin

bulgularini desteklemektedir.

Arastirmada fen lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin goriislerine gére TEOG'dan LGS’ye gegcis
yasandiktan sonra gerek 6gretim siireci gerekse 6l¢me ve degerlendirme agisindan konu kapsami, soru
tipleri ve niteligi olarak degisimlerin oldugu belirlenmistir. Bu durumlarin olusmasinda LGS sistemi ile
ortadgretime gelen Ogrencilerin smav siirecinde mantik-muhakeme, analiz-sentez gibi farkli tipte
sorularla secilmis olmalarinin etkili oldugu diistiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde, sekizinci siuf
ogrencileri LGS'nin gerek soru tarzlari gerekse zorluk derecesi olarak daha segisi bir sinav oldugunu
diistinmektedirler (Yilmaz ve digerleri, 2019). Korkmaz ve S$Sahin (2019) yaptiklar1 arastirmada
sonucunda, LGS sisteminin daha segici olmasiyla ilgili 6gretmenlerin olumlu goriislerinin oldugunu
belirlemislerdir. Ogrenci velileri ise, &zellikle kdylerde yasayan akademik basarist yiiksek dgrencilerin
LGS sisteminde (soru tarzi ve zorluk derecesi olarak), TEOG sistemine gore ortadgretime geciste cok
daha avantajl1 hale geldigini diisiinmektedir (Demir ve Yi1lmaz, 2019). Ancak alanyazinda arastirmanin
bulgularindan farkli calismalarin da oldugu goriilmektedir. Ornegin; Kuzu ve digerleri (2019)
tarafindan yapilan arastirmada, sorularin kapsami, niteligi, stnavin uygulanis bi¢gimi gibi konularda

TEOG’a yonelik olumlu diisiincelerin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda, fen lisesinde gorev yapan Ogretmenlerin goriislerine gore TEOG ve LGS
sorularinda farkliliklarin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Ogretmen goriislerine gore;
akademik bilgi, kolaylik-zorluk derecesi, hayatla iliskisi ve mantik-muhakeme agisindan TEOG ve LGS
sorularinda farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde arastirmanin
bulgularimi destekleyen galismalarin oldugu goriilmiistiir. Ornegin; Yilmaz ve digerleri (2019)
tarafindan yapilan arastirmada ortaokul 6grencileri, TEOG ve LGS arasinda soru tarzi ve zorluk
derecesi arasinda farkliliklarin oldugunu ifade etmislerdir. Ozden ve digerleri (2014) yaptiklari
calismada, TEOG fen bilgisi boliimiinde ¢ikan test sorularinin {ist diizey biligsel becerileri 6l¢gme
konusunda yetersiz kaldigini belirlemislerdir. Demir ve Yilmaz (2019) tarafindan yapilan arastirmada
ogrenci velileri, LGS'nin igerdigi soru tarzlari nedeniyle akademik basarisi yiiksek Ogrencilerin
belirlenmesi i¢in uygun bir sinav oldugunu belirtmislerdir. Korkmaz ve $ahin (2020) ise, LGS ile
ogrencilerin homojen-heterojen dagiliminin net bir sekilde yapildig1 sonucuna ulagmiglardir. Kuzu ve
digerleri (2019) 6grenci, 6gretmen ve velilerin goriislerine TEOG ve LGS sistemlerini karsilastirdiklar:

arastirmada; soru tarzi, soru dagilimlar1 ve kapsami agisindan farkliliklarin oldugunu belirlemislerdir.

Calismaya katilan fen lisesi 60gretmenleri 2018 ve 2019 LGS sistemi ile fen lisesini kazanan dokuzuncu
smiflarin yilsonundaki akademik bilgi ve mantik-muhakeme seviyelerinin TEOG sistemiyle gelen 9.,
10. ve 11. smuf 6grencilerinden yiiksek, 12. sinif 6grencileriyle ¢ok yakin oldugunu bildirmislerdir. Bu
ifadeden hareketle LGS sisteminin, fen liseleri ve diger puanli ortadgretim kurumlarina 6grenci

alimlarinda uygun bir sistem oldugu seklinde yorumlanmaktadir.

123



Fen Lisesi 6gretmenlerinin TEOG ve LGS sistemlerine yonelik goriisleri Karakaya, F.,, Bulut, A. E., Yilmaz, M.

ONERILER

MEB (2016) tarafindan fen liselerinin, fen ve matematik alanlarinda; sosyal bilimler liseleri, edebiyat ve
sosyal bilimler alanlarinda &grencilerin bilim insani olarak yetistirilmelerine kaynaklik etmeyi
amagladigi bildirilmistir. Sonug olarak, LGS sistemiyle fen lisesine gelen 6grencilerin akademik, 6gretim
siireci ve sinav kaygilar1 olarak farkliliklara sahip oldugu goriilmiistiir. ﬂkégretimden ortadgretime
geciste uygulanan LGS sisteminin farkli soru tarzlarini icermesi ve akademik derinlige sahip olmasinin,
fen liselerinin kurulus amaclarina katk: saglayacag: diistiniilmektedir. Arastirma sonuglara dikkate
alindiginda, Ogretmenlerin belirttigi goriislerin nicel verilerle desteklenmesi ve LGS’ye yonelik

calismalarin artirilmasi soylenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Science and technology developments, globalization, rapid population growth; it caused changes in
education policies of countries as well as in the fields of politics, politics and energy production.
Classical education policies are no longer able to meet both national and international expectations. The
training of qualified individuals who understand the needs of the country and can produce solutions to
the problems encountered is the philosophy of education policies in today's world. This philosophy has
brought about differentiation in education programs (Senel & Gengoglu, 2011), measurement-
evaluation approaches (Karacaoglu, 2014) and transitions between levels within the education system.
According to Ozdemir and Arslangiray (2017), as educational philosophy occurs in a country, entrance
exams for schools that adopt this philosophy emerge. When education systems are analyzed, it was
determined that different practices were developed in the world especially during the transition from
primary to secondary education (Celik, 2011; Demir & Yilmaz, 2019; Karsten, Visscher & De Jong, 2001;
Ozkan & Karatas, 2016; Ugur, 2016). Students are chosen as the most preferred method for secondary
education institutions with central examination results worldwide (Celik, Boz, Arkan & Toklucu, 2017;
Demir & Yilmaz, 2019). With the central exams, students are placed in secondary education institutions

and the determination of the school success levels of individuals (Buldur & Acar, 2019; Greene, 2011).

Science high schools are the primary aim of gaining scientific thinking skills and are the first places in
the preference rankings of students with high academic achievements in central exams (Giinbayzi,
Yiicedag & Yiicel, 2015). For this reason, it is very important to determine the opinions of teachers
working in science high schools towards LGS, which is the central examination in the transition process
from primary to secondary education. However, when the literature was examined, it was determined
that after the transition from TEOG to LGS, there was no study on the opinions of teachers working in

science high school related to both student profile and academic processes.

In this study, Turkey where has entered the transition in middle school students to high school last two
examination system which TEOG (Transition to secondary education from basic education) and LGS
(Entrance Exam for High Schools) in science high schools about the system is intended to determine the
tasks that teachers' opinions. The case study was conducted in the 2018-2019 academic year. The study
group consisted of 25 teachers working in different branches of science high school. As data collection

technique structured interview form prepared by the researchers.

As conclusion; after the transition from TEOG to LGS, it was determined that there were differences in
students' academic approaches, exam anxiety, teaching process and assessment. In addition, it was
found that TEOG and LGS had differences in terms of question style, difficulty level, academic
knowledge level and relation to life. As a result, it has been determined that students coming to science
high school with LGS system have differences in academic, teaching process and exam concerns. It is
thought that the LGS system, which is applied in transition from primary to secondary education,
includes different question styles and having academic depth will contribute to the establishment goals

of science high schools.
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Oz

Tiirk egitim tarihi galismalar1 kapsaminda Osmanli devri medreselerindeki egitim programlarina dair aragtirmalar,
uzun bir miiddet cesitli etkenlerle g6z ardi edilmesine karsin son yillarda artis gostermektedir. Bu ¢alismalarin
yakin zamana kadar goz ardi edilmesinin sebepleri arasinda birincil kaynaklarin erisilmesinde yasanan zorluklar
en onemli etken olarak karsimiza gikmaktadir. Ozellikle alfabe degisikliginden otiirii kaynak eserlere erisim
noktasinda yasanan problemler, Osmanli medreselerindeki egitim programlarina dair genis kapsamli ve biitiinciil
kanaatlere ulasma imkanini da olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sebeple uzak tarihsel donemlerin egitim
programlar iizerinde yapilan ¢alismalarda daha net ¢ikarimlara ve yeni bakis agilarma ulasmak igin disiplinler
arasi ¢aligmalardan ve farkli bilim alanlarmin kaynak eserlerinden faydalanmak biiyiik 6nem arz etmektedir.
Egitim tarihi 6zelinde daha yetkin kanaatlere ve genis bakis ac¢ilarina ulasmak icin biiyiik fayda saglayacak
kaynaklardan biri de edebi metinlerdir. Ciinkii edebi metinler, sadece kaleme alindiklar1 zamanin kiiltiir anlayisin
degil, devrin siyasi konjonktiiriinii, sosyolojisini, iktisadi sartlarini ve diisiince diinyasina dayal1 ilmi temelleri
hakkinda yeni diistince kanallarini acacak bilgileri barindirmasi bakimindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Bir devrin
egitim anlayisinin da, o devrin diisiince ikliminden ve zihinsel arka planindan ayr diisiiniilmesi miimkiin degildir.
Bu sebeple birincil kaynaklarinda yetersizlik ve belirsizlik olan uzak tarihsel dénemlerin egitim o6gretim
anlayislarinin ve miifredat programlarinin tespitinde, o dénemin fikri hususiyetlerini ve diisiince iklimini biitiinciil
bir mahiyette biinyesinde barindiran edebi metinler énemli bir arastirma kaynagi olarak diisiiniilebilir. Bu
calismada on dordiincii ve on besinci asirlar1 kapsayan erken doénem Osmanli medreselerindeki egitim
programlarinin tespitinde, ayr tarihsel dénemde yazilmis olan edebi metinlerin faydali olabilecegi fikri, Abdiilvasi
Celebi'nin on besinci asirda kaleme aldig1 Halil-ndme mesnevisinden hareketle tartisilacaktir.
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THE ROLE OF LITERARY TEXTS IN THE DETERMINATION OF
CURRICULUMS IN THE EARLY OTTOMAN MADRASAHS: THE SAMPLE OF
“HALIL-NAMA” MASNAVI BY ABDULVASI CHALABI

Abstract

Within the scope of Turkish education history studies, researches about education programs in Ottoman period
madrasahs have been increasing in recent years, although they have been neglected for a long time. Among the
reasons why these studies have been neglected until recently, the difficulties experienced in accessing primary
sources appear as the most important factor. Problems experienced in accessing source works, especially due to the
alphabet change, negatively affect the opportunity to reach comprehensive and holistic opinions about the
education programs in Ottoman Madrasahs. For this reason, it is of great importance to make use of
interdisciplinary studies and resource works of different scientific fields in order to reach clearer conclusions and
new perspectives in the studies of educational programs of distant historical periods. Literary texts are one of the
sources that will be of great benefit to reach more competent opinions and broad perspectives in terms of education
history. Because literary texts are of great importance in that they contain information that will open not only the
cultural understanding of the time they were written, but also the political conjuncture, sociology, economic
conditions and scientific foundations based on the world of thought. It is not possible to think of the education
understanding of a period separately from the way of thought and mental background of that period. For this
reason, in the determination of educational approaches and curriculum of distant historical periods with primary
sources of inadequacy and uncertainty, literary texts that incorporate the intellectual characteristics and thought
climate of that period can be considered as an important research source. In this study, the idea that literary texts
written in the same historical period may be useful in the determination of the educational programs in the early
Ottoman madrasahs covering the fourteenth and fifteenth centuries will be discussed from the Halil-nama masnavi,
which Abdulvasi Chalabi wrote in the fifteenth century.

Key Words: Madrasah; history of science; literature; education programs; curriculum; history of Ottoman education.

GIRis
Egitim tarihi® arastirmalarinin her seyden once disiplinler aras1 bir alana tabi oldugunu kabul etmek,
konunun kapsamli bir sekilde ele alinmasi ve anlasilmasi i¢in elzem bir husustur. Ciinkii egitim tarihi
meseleleri, gelisim gosterdigi toplumun ge¢mise doniik sosyolojik, psikolojik, tarihi ve iktisadi
mazileriyle dogrudan bagli bir mahiyet arz etmektedir. Baglayici nitelikleri olan bu s6z konusu bilimsel
sahalarinin dahil edilmedigi egitim tarihi arastirmalari, konu ile ilgili biitiinciil ve 6zgiin bir kanaate
erisilmesinde 6nemli bir engel teskil etmektedir. Bu baglamda egitim bilimlerini ilgilendiren diger
biitiin alanlarinin ge¢mis pratik (bi’l-fiil) ve teorik (bi’l-kuvve) alt yapilar1 da bir yoniiyle egitim tarihinin

alt alanlar1 olarak pekala goriilebilir. Meseleye Tiirk egitim tarihi* arastirmalar1 o6zelinden

3 Egitim Tarihi'nin bir arastirma alan1 olarak varligmin yaklasik 50 yillik bir mazisi vardir. Osmanli Egitim Mirast
ismiyle klasik ve modern dénem egitim meseleleri hakkindaki ulusal ve uluslararasi makaleleri derledigi
calismasinda Mustafa Giindiiz, Universitelerde egitim tarihinin ders olarak okutulmaya 1965ten sonra
baslandigini ifade etmektedir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Gilindiiz, M. (2015), Osmanli Egitim Miras, s.21, Dogu-Bat1
yaynlari, Ankara.

4 Tiirk egitim tarihinin arastirilmasi meselesi bugiine 6zgii bir mesele degildir. Daha eski dénemlere ait bugiiniin
calismalarmi ve arastirmacilarini yonlendirmeleri agisinda énemli ¢alismalar bulunmaktadir. Bunlara 6rnek olarak
su eserler gosterilebilir: Mahmut Cevad’in 1922 yilinda hususi bir gérevlendirme ile kaleme aldig1 Madrif-i Umiimiye
Nezdreti Tarihce-i Teskilat ve Icradt: adli calismasy; Nafi Atuf Kansu'nun 1930’da kaleme aldig Tiirkiye Madrif Tarihi
Hakkinda Bir Deneme adli eseri; Osman Nuri Ergin’in bes ciltlik Tiirk Madrif Tarihi adli kiilliyat niteligi tasiyan
calismasi. Ayrintili bilgi icin bkz. Giind{iz, a.g.e., s. 22.
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yaklastigimizda ise bu hususun yakin zamanlara kadar goz ardi edildigi gortilmektedir.> Yapilan
calismalar siiphesiz egitim tarihimizin genel hatlar: ile ihtiva ettigi hususiyetleri ortaya koymalar:
acgisinda kiymetlidir fakat ekseriyetle disiplinler arasi ¢alismalarin ve s6z konusu edilen farkl bilimsel
alanlardan faydalanilmamasindan dogan bilgi yanlisliklar1 ve ciddi belirsizlikler giindeme gelmektedir.
Bugiin ise Tiirk egitim tarihi calismalarinda s6z konusu bu eksiklikten dogan hususlar dikkate alinmaya
baslanmis ve ge¢ de olsa daha biitiinciil calismalar ortaya ¢ikmaya baslamistir. Buna karsilik
uluslararasi camiada gozlemlenen egitim tarihi calismalarinda daha yetkin ve biitiinciil bir kanaate
erismek icin disiplinler arasi bir inceleme yontemi izlendigi goriilmektedir.6 Ciinkii farkli bilim
dallarindan destek alinarak yiiriitiilen disiplinler arasi inceleme tekniginin giindeme alinmasi 6zellikle,
tizerinde fazla bilgi edinilemeyen ya da aydinliga kavusturulmasinda referans eksiligi yasanan tarihsel
doénemlerin egitim anlayislarinin izah edilmesi ve biitiinciil bir mahiyette anlasilmasi i¢in biiyiik 6nem
arz etmektedir. Bu hususa verilebilecek en 6nemli 6rnek, Tiirk egitim tarihi arastirmalar1 kapsaminda
oniimiizde halen daha incelenmeye muhtag bir tarihsel donem olarak duran Osmanli egitim tarihi

calismalaridir.

Mustafa Giindiiz, Osmanli Egitim Miras: isimli derleyici ¢alismasinin giris kisminda Tiirk egitim tarihi
yaziminda kullanilan arastirma metotlarini elestirel bir gozle ele almis ve genel itibariyle bu tarz
calismalarda iki metodun kullanildigini belirtmistir. Birincisi, tarihin bilinen en eski dénemlerinden
bugiine kadar yasamis olan devletlerin hayatlarini temel alarak bu devletlerdeki egitim faaliyetlerini,
kurumlar, kisiler, eserler, programlar ve zihniyet bashklar1 altinda incelenmesidir. Eski Tiirklerin,
Selcuklularin ve bizim de ¢alismamizi ihtiva eden Osmanli egitim tarihi ¢alismalar: bu kapsamdadr.
Tkincisi ise daha gok egitim miiesseselerini ve diizeylerini kaynak alarak her bir egitim kurumunun
tarihsel gelisimini kronolojik olarak inceleme metodudur. Hk(jgretim tarihi, ortadgretim tarihi, medrese
tarihi gibi arastirma konular1 bu minvalde ele alinmaktadir (Giindiiz: 2015, 24). Hig stiphe yok ki, s6z
konusu bu arastirmalarin tikel olarak miistakil agirliklar: ve bilimsel nitelikleri bilim camiasina 6nemli
katkilar saglamaktadir. Fakat bu noktada iizerinde dikkatle durulmasi gereken husus sudur: Disiplinler
arast bir inceleme teknigine basvurulmaksizin, dar bir referans havuzundan beslenmek suretiyle
yapildig: takdirde s6z konusu bu calismalar, ihtiya¢ duyulan biitiinciil nitelige kavusmus bir egitim
tarihi nazariyesinin ortaya konmasi i¢in yeterli olmayacaktir. Bu durumun temel sebebi ise Tiirk egitim

tarihi alanina dair bilhassa uzak tarihsel donemlerdeki egitim ortamini dogrudan ihtiva eden birincil

5 Miri Shefer — Mossensohn, Science Among The Ottomans: The Culturel Creation and Exchange of Knowledge adli
eserinde Tiirk bilim cevrelerinde Osmanl bilim ve egitim tarihi {izerine yapilan arastirma sahalarina keskin bir
cerceve ve benzer tavirlarla yaklasilmis olmasinin altinda ideolojik bir sebep oldugunu Osmanli tibbinin
tarihyazimu tizerine kaleme aldig1 A Tale of Two Discourses: The Historiography of Ottoman — Muslim Medicine adli
makalesine de atif yaparak ifade etmektedir. Mossensohn konu ile ilgili goriislerine su sekilde devam etmektedir:
“Osmanli bilim tarihi alanminda ¢ok fazla bir sey yapilmanustir. Sarkiyatciligin ozellikle XIX. asirda ortaya attig1 gerileme tezi,
Batilr tarihgileri Osmanli’daki bilim, egitim ve medeniyet meseleleriyle ugrasmaktan nasil alikoyduysa, pek cok Tiirk
akademisyen de bu sarkiyatci soylemi icsellestirdigi icin Islam’da bilim ve eitimin gerilemesi ve bundan dinin sorumluluguna
dair onermeyi sorgusuz sualsiz dogrudan kabullerinden dogan soz konusu cekinik ve kendine yabancilagmg tavir
(Selbstentiuflerung), onlarin da iizerine sirayet etmistir. Bu sarkiyatci soylem, Tiirk Batili sekiiler kimligi agik¢a savunan
milliyet¢i ideoloji icerisinde kendine yer bulmus ve bu cerceve icinde Tiirk akademisyenler Osmanli’min bilim ve egitim
gecmisine sadece belirli bir agidan yaklasmugslardir: Bilimin Batililasma siireci ya da Bati'nin bilim ve teknoloji yoluyla Islam
diinyasina sizmas1.” Ayrintili bilgi i¢in bkz. Miri Shefer — Mossensohn. (2019), Osmanli’da Bilim: Kiiltiirel Yarat: ve
Bilgi Alisverigi (Science Among The Ottomans: The Culturel Creation and Exchange of Knowledge), ¢ev. Kiibra Oguz, s.12,
Dogu-Bat1 Yaynlari, Ankara.

61961 yilinda hayatina giren Paedagogica Historica ve 1978 ten itibaren yayimlanan History of Education dergilerinin
yani sira 1978 yilinda faaliyete gecen International Standing Conference History of Education (ISCHE) kapsaminda
yapilan egitim tarihi arastirmalarinda ¢ok yonlii ve biitiinciil ¢alismalarin oldukga yiiksek bir seviyede oldugu
gozlenmektedir.
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kaynak sayis1 olduk¢a az olmasidir. Bu durumu Osmanli egitim tarihi ¢alismalari 6zelinde ele
aldigimizda, arastirmaya tabi tutulacak donem XV. asir 6ncesi yani Sultan II. Mehmet devrine kadar
olan devir ise, nitelikli bir kanaat ve fikre ulasmak i¢in ¢ok yonlii referans taramalarina bagvurulmasi

neredeyse elzemdir.

Osmanli Devleti alt1 yiiz yillik idare tecriibesi politik miiktesebatiyla cumhuriyet Tiirkiye’sinin niinde
devlet nazariyesini kapsayan yonetimsel mahiyetin tiim yonlerini ihata eden geleneksel bir referans ve
tarihsel onciilii olarak durmaktadir. Dolayisiyla, meseleye egitim tarihi Ozelinde yaklastigimizda
Osmanli egitim tarihinin, bugiiniin Tiirk egitim tarihi arastirmalarinda son derece 6nemli bir yere sahip
oldugu inkar edilemez bir gercektir. Fakat bu kaginilmaz gerceklik bilimsel aragtirmalarin hayata
gecirilmesinde bir takim zorluklar1 ve handikaplar1 da beraberinde getirmektedir. Bu handikaplarin
glindeme gelmesindeki etkenler ise tarihsel donem igerisinde degisen sosyo-kiiltiirel, siyasal ve siyasal
etkenlere dogrudan bagl olan baskalasan demografik, toplumsal ve kiiltiirel hususiyetlerdir. Tarihsel
slire¢ igerisinde meydana gelen kirilmalar ve bu kirilmalarin ortaya ¢ikardigi bilhassa kiiltiirel
farklilagmalar s6z konusu tarihsel devrin incelenmesini ve donem hakkinda biitlinciil bir kanaate
varilmasini zorlastirmaktadir. Arastirmact nezdinde bu zorluklarin basinda ise inceleme icin hayati

6nem arz eden kaynaklarin referans olarak kullanilamamas: gelmektedir.

Tiirk egitim tarihi arastirmalar1 dahilinde bilim alanlarinin tarihsel ve klasik metinleri, kaynak eser olma
hiiviyetleri ile oldukga biiyiik bir 6neme sahiptir. Ciinkii kaynak eserler hemen her dénemde ve pek
¢ok konuda basvurulan ve 6nemli Olciide yararlanilan kapsamli birikimlerdir. Klasik olmalarinin
altinda yatan temel etken ise her donemde faydalanilabilir, yeni anlamlar ¢ikarilabilir ve {izerinde
calisilan bir arastirmanin seyrini degistirecek bir mahiyete sahip olmalaridir. Tiirk egitim tarihi
sahasinin cumhuriyet Oncesi evresi igin arastirmacilar nezdindeki en Onemli zorlugu kaynak
hiiviyetindeki klasik eserlerin Arap alfabesi ile kaleme alinmis olmasidir. Osmanli egitim tarihi
calismalar1 6zelinde meseleye yaklastigimizda ise ilmiye teskilatinin, egitim nazariyelerinin ve bu
dogrultuda miifredat programlarinin XV. asra tekabiil eden Sultan II. Mehmet donemi itibariyle
sistematik bir hiiviyete kavustugu diisiiniiliirse, erken dénem olarak tabir edilen XIII. ve XIV.
asirlardaki egitim nazariyeleri, ilmiye tegkilatlar1 ve okutulan dersler hakkinda muteber ve 6zgiin
bilgilere ulasmanin 6niindeki 6nemli engellerden birisi de arastirma konusunu dogrudan ihtiva eden
birincil kaynaklarin bulunmayigidir. Iste bu noktada her ne kadar yakin dénemde yapilan nitelikli
calismalarin sayesinde 6zellikle XIII. ve XIV. asir Osmanli egitim tarihine dair 6zgiin ve yeni bilgiler
kesfedilse de halen daha aydinlatilmaya muhtag¢ olan bu doénemlerin egitim anlayis: ve miifredat
programlar1 {izerine yapilan calismalarda tatmin edici verilerin elde edilmesi i¢in disiplinlerarasi
inceleme metotlarina ve farkl: bilim dallarina basvurulmasi elzemdir. Bu hususun yarattig1 sonuglar
nisbetinde bir bagka tarafi da alt1 yiiz yillik devlet tecriibesi ile bir abide olarak karsimizda duran
Osmanli egitim tarihine iliskin yapilan nitelikli ve biitiinliiklii ¢alismalarin uluslararas: egitim tarihi
literatiiriindeki yetersizligi meselesidir. Egitim tarihine dair klasik eserlerin kullanilmamasi ve farklh
bilim dallarindan faydalanilarak ortaya biitiinciil mahiyette bir Tiirk egitim tarihi nazariyesi
konamamasindan 6tiirii, yapilan ¢alismalar biiyiik ¢cogunlukla birbirinin tekrari mahiyetinde bir seyir
cimekte; bu durum da uluslararas: egitim platformlarinda ciddi bir prestij kaybina da sebebiyet

vermektedir.” Uluslararas: egitim platformlarinda s6z konusu biitiinciil ve disiplinler arasi

7 Mustafa Giindiiz, bahsi gegen eserinde diistiigli bir dipnotta bu olumsuz manzarayi, Princeton ve Harvard
Universitesi kiitiiphanelerinde diinyanin koklii kiiltiir ve medeniyet sahibi devletlerinin egitim tarihleri ile ilgili

raflar dolusu eser bulunmasma karsin, Tiirk/Osmanli egitim tarihiyle ilgili bir rafi bile dolduracak birikimin
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metodolojinin yabanci dillerde yapilan egitim tarihi arastirmalarinda hassasiyetle kullanildigi
goriilmekte; bununla birlikte Tiirkiye disindan olup Osmanli egitim tarihi tizerine ¢alisma yapan bilim
insanlarinin, s6z konusu sahaya dair arastirmalarinda son derece kapsamli ve dogrudan Osmanl
metinlerini kapsayan klasik mahiyetteki kaynak eserleri referans alarak tiimel bir inceleme metodolojisi
uyguladiklar1 gozlenmektedir.® Bu calismalarda referans olarak kullanilan klasik mahiyetteki kaynak
eserlerin ilgili olduklar1 bilim dallaria bakildiginda, s6z konusu metinler igerisinde edebi metinlerin
de oldugu tespit edilmektedir. Bahsi gecen bu tarz problemlerin ¢oziimiine bir dereceye katki saglamasi
ve yeni arastirma yontemleri noktasinda yonlendirici olmasi baglaminda yapilan bu ¢alisma, 6zellikle
erken donem Osmanli egitim tarihi aragtirmalar1 dahilinde miifredat programlar: ve okutulan derslerin
tespitine yardimci olabilmesi niyetiyle yapilmistir. Buradan hareketle calismanin icerisinde 6nce erken
donem olarak ifade edilen XIV. ve XV. asir Osmanli egitim tarihinin genel manzarasima ve miifredat
programlari mahiyetinde hangi bilim dallarinin egitim kapsaminda degerlendirildigine dair belli basl
goriislere yer verilecektir. Ardindan XIV. ve XV. asirlarda kaleme alinmis birtakim edebi metinlerin, bu
donem araligini kapsayan egitim tarihi arastirmalarina ne sekilde kaynak teskil edebilecegine
deginilecektir. Akabinde de ¢alismanin esas konusunu ihtiva eden, Abdiilvasi Celebi tarafindan XV.
asirda kaleme alinan Halil-name adli1 mesnevisinin erken dénem egitim miifredatinin tespiti 6zelinde

Osmanli egitim tarihi arastirmalarina ne sekilde katki saglayabilecegi tartisilacaktir.
Osmanli Egitim Tarihinin Erken Donemlerindeki Ders iceriklerine Dair Genel Kanaatler

Osmanli egitim tarihi calismalar1 kapsaminda, miifredat programlari ve medreselerde okutulan

derslerin tespitine dair pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir.® Fakat bu ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlukla XV.

olmamasi bu durumun gostergelerinden biri olarak ifade etmektedir. Ayrintili bilgi i¢cin bkz. Giindiiz, M. (2015),
Osmanli Egitim Mirasi - Klasik ve Modern Dénem Uzerine Makaleler, Dogu-Bat1 yayinlari, s.26, Ankara.

8 56z konusu mahiyette Tiirkiye sinirlar: disinda yabanci dillerde kaleme alinmis calismalardan birkag tanesi 6rnek
verilecek olursa; 2004 yilinda Studia Islamica dergisinde Shahab Ahmed ve Nenad Filipovic tarafindan yayimlanan
“Sultamin Miifredati: Kanuni Sultan Siileyman’in 1565 (973) Tarihli Fermani’'nda Buyurdugu Osmanli Medreseleri
Programi” baslikli makalede arastirmacilar, Osmanli ilmiye teskilat: icerisinde medrese hiyerarsisinin en yiiksek
basamaginda okutulmus kitaplarin net ve ayrintili bir miifredatini gozler 6niine seren TSA E/2803/1 numarali ve
1565 tarihli Kanuni Sultan Siileyman’in fermanini incelemeye tabi tutmus ve bu fermandan hareketle ve dénemin
edebi metinler de dahil olmak {izere birincil kaynaklarindan da faydalanarak XVI. asir Osmanli egitim nazariyesi
iizerinde oldukca genis ¢aph bir inceleme yapmuiglardir. Ayrintili bilgi icin bkz. Shahab Ahmed & Nenad Filipovig.
(2004), “The Sultan’s Syllabus: A Curriculum fort the Ottoman Imperial Medreses Prescribed in a Ferman of Kanuni
Stileyman Dated 973/1565”, Studia Islamica, V. 98/99, pp. 183-218. Bunun yam sira meshur tarihgi Suriaiya Faroqui
tarafindan 1973 yilinda XVI. Yiizyil Sonlarinda Osmanli Ulemas: Arasinda Sosyal Hareketlilik ismiyle International
Journal of Middle Esat Studies dergisinde yayimlanan makalede ise Faroghi, XVI. asirda Sultan III. Murad devri
Osmanl dlimlerinin aile hususiyetleri, sosyo — kiiltiirel, ekonomik yapilariny, tilke igerisindeki mobilizasyonunu ve
geldikleri farkli cografyalar itibariyle arz ettikleri kiiltiirel hususiyetlerini igerisinde edebi metinlerin de oldugu
mubhtelif kaynak eserlerin yaninda 6zellikle Atai tarihi 6zelinde incelemistir. Ayrmthl bilgi igin bkz. Suraiya Faroghi
(1973), “Social Mobility Among The Ottoman ‘Ulema in the Late Sixteenth Century”, International Journal of Middle
Esat Studies, V. 4, No.2, April,s. 204-218.

% Osmanli egitim tarihi kapsaminda medreseler, miifredat programlar1 ve okutulan derslere dair belli basl
arastirmalarin bir kismu su sekildedir: Adnan Adivar (1982), Osmanli Tiirklerinde Ilim, 4. Basky, Istanbul. Ahmet
Refik (1924), Alimler ve Sanatkarlar, Istanbul. Cahit Baltaci (1976), XV.-XVI. Aswrlarda Osmanli Medreseleri: Teskilat,
Tarih, Istanbul. Sir Edward S. Creasy (1877), History of Ottoman Turks, London. Nuri Caliskan. (1981), Osmanh
Imparatorlugu’nda Fen flimleri ve Yetisen Bilginler: Kurulugtan M.1700’e Kadar, Basilmamis Ogretim Uyeligi Tezi,
Samsun. De Salve. (1874), “L’enseignement en Turquie”, Revue des Deux Mondes, 3. Seri, V, 836 —841. Osman Nuri
Ergin. (1977), Tiirkiye Maarif Tarihi, I, 2. Baski, Istanbul. Muhammed Hamidullah, “Katip Celebi'nin el-ilhAm el-
Mukaddes min el-Feyz el-Akdes’i”, ITED1V (3-4), 153 -215. Joseph von Hammer. (1835), Geschischte der Osmanschen
Reiches, c. IV. Ekmeleddin ihsanoglu. (1992), “Introduction of Western Science to the Ottoman World: A Case Study
of Modern Astronomy (1660-1860)”, Transfer of Modern Science & Techonology to the Muslim World, 67-120, Istanbul.
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asir ve sonrasini kapsadig goriilmektedir. XIV. asir ve XV. asrin basini ihtiva eden erken dénemlerin
egitim hususiyetleri ve miifredatlarina {izerine sdylenen sozler bir takim tahminler ve ¢ikarimlardan
ibarettir. S6z konusu arastirmalardan ¢ikarilan sonug, erken donem Osmanli medreselerindeki ders
programlarinin genel itibariyle Selcuklu medreselerini 6rnek alinarak hazirlanmis oldugudur. Bu
baglamda ilk donem Osmanli medreselerine 6rnek olmasi itibariyle Sel¢uklu ve Anadolu Selguklu
medreselerindeki miifredat programlarinin incelenmesi, Osmanli donemi medreselerinin ders
programlarinin tespiti i¢in biiyiik onem arz etmektedir (Halagoglu, 1994: 439). Selcuklular tarafindan
ilk olarak Bagdat'ta kurulan Nizamiye Medreselerini’® Merv, Herat, Isfahan, Belh ve Musul gibi
vilayetlerde kurulan egitim mdiiesseseleri takip etmis; bu merkezlerde tesekkiil eden egitim-6gretim
anlayisi zaman igerisinde tiim Islam alemine sirayet etmistir. Dolayisiyla Islam diinyasinin biiyiik bir
kesiminde oldugu gibi Osmanli cografyasinda da alimler, ekseriyetle ayni egitim sisteminden ge¢mis
ve ayni kaynaklardan beslenmislerdir (Unan, 1999: 150). Sel¢uklu medreselerinin fiziksel ve tegkilat

hususiyetlerinin disinda miifredat programlarina bakildiginda hadis, fikih, kelam, ilm-i heyet

Halil Inalcik. (1973), The Ottoman Empire: The Classical Age 1900-1600, Praeger Publishers, New York. Fuad Kopriilii.
(1940), Islam Medeniyeti Tarihi, Ankara. Muallim Cevdet. (1978), Mektep ve Medrese, Istanbul. Refik Ahmet Sevengil.
(1948), Fatih Devrinde Alimler, Sanatkarlar ve Kiiltiir Hayat:, Istanbul. Seyyid Hiiseyin Nasr. (1991), Islam’da Bilim ve
Medeniyet, ¢ev. Nabi Avci, Kasim Turhan ve Ahmet Unal, istanbul. Franz Taeschner. (1928), “Osmanlilarda
Cografya”, Tiirkiyat Mecmuasi, 1I, 237 — 314. Mehmet Cenap Sehabbettin Tekindag. (1973), “Medrese Donemi”
Cumbhuriyet'in 50. Yilinda Istanbul Universitesi, Istanbul. Ahmet Zeki Velidi Togan. (1970), Umiimi Tiirk Tarihine Giris,
Istanbul. Ismail Hakki Uzuncarsili. (1984), Osmanli Devletinin ilmiye Teskilati, Ankara. Madeline C. Zilfi. (1983),
“The Ilmiye Registers and the Ottoman Medrese System Prior to the Tanzimat”, Contributions d I’histoire économique
et sociale de I’Empire ottoman, ed. Paul Emile Dumont & Jean-Louis Bacqué — Grammont, 309 — 327, Leuven. Shahab
Ahmed & Nenad Filipovi¢. (2004), “The Sultan’s Syllabus: A Curriculum fort the Ottoman Imperial Medreses
Prescribed in a Ferman of Kanuni Siilleyman Dated 973/1565”, Studia Islamica, V. 98/99, pp. 183-218. Suraiya Faroghi.
(1973), “Social Mobility Among The Ottoman ‘Ulema in the Late Sixteenth Century”, International Journal of Middle
Esat Studies, V. 4, No.2, April, ,s. 204-218. Cevat 1Zgi. (2019), Osmanlt Medreselerinde Ilim: Riydzi ve Tabit Ilimler, Kiire
Yayinlari, Istanbul. Mustafa Giindiiz. (2015), Osmanli Egitim Mirasi: Klasik ve Modern Dénem Uzerine Makaleler, Dogu
Bat1 Yayinlary, Ankara. Miri Shefer — Mossensohn. (2015), Science Among The Ottomans: The Culturel Creation and
Exchange of Knowledge, By the Universty of Texas Press. Yahya Akytiz. (2015), Tiirk Egitim Tarihi, Pegem Yayinlari,
Ankara. Ekmeleddin Thsanoglu. (2004), Science, Technology and Learning in the Ottoman Empire, Aldershot, UK:
Ashgate, Variorum.

Medrese literatiirii konusunda deginilmesi gereken 6nemli isimlerden bir digeri de George Makdisi’dir. Islam bilim
ve egitim tarihi alismalari kapsaminda &zellikle Ortacag'da Yiiksekogretim, Islam Diinyast ve Hiristiyan Bah baghkl
eserleri medreseler ve bu miiesseselerdeki egitim 6gretim yontemi, okutulan dersler, teskilat yapisi ve giinliik hayat
gibi muhtelif alanlara iligkin birincil kaynaklardan edindigi pek ¢ok bilgiyi ayrintili aktarmaktadir (Giindiiz, 2015:
48 - 50).

10 Selguklu veziri Nizamiilmiilk tarafindan faaliyete baslatilan Nizamiye Medreselerinin egitim programi agisindan
diger Selcuklu medreselerinden ve ilk kurulan Osmanli medreselerinden farki, Sii-Bitini propagandalarina kars:
Siinni Islam akaidini savunmak maksadiyla Es’dr? /Sifi bir hiiviyette kurulmasi, bu suretle de ders programlarinda
riyazi ve tabii ilimlerden ziyade nakli ilimlere agirlik verilmis olmasidir. Bu durum dogal olarak Anadolu
Selguklular: ve ilk Osmanli medreselerindeki egitim programlarmni da bir dereceye etkiledigi pekala soylenebilir.
Ayrica genel kanaat, s6z konusu etkenlerin neticesi olarak Nizamiye medreselerinde nakli ilimlerin yaninda riyazi
ve tabii ilimlerin okutulmadig1 yoniindedir. Ekmeleddin Thsanoglu, Bagdat Nizamiyesinde oldugu gibi Nizamiye
Medreselerinin ¢ogunda ilk zamanlarda fikih, hadis, sarf ve nahiv derslerinin disinda akli ilimlerin okutulduguna
dair herhangi bir kaydin bulunmadigim belirtmektedir. Ayrintil bilgi igin bkz. Ekmeleddin Thsanoglu. (1999),
“Osmanli Egitim ve Bilim Kurumlar1”, Osmanli Medeniyeti Tarihi, C: 1, Istanbul. Asad Talas ise Es’ari alimler
tarafindan kabul edilmeyen genel felsefe ve metafizik konulariin Nizamiyelerde yasaklandigini ifade etmektedir.
Ayrintili bilgi i¢in bkz. M. Asad Talas. (2000), Nizamiyye Medresesi, (¢ev. Sadik Cihan), Samsun. Buna karsin
Nizamiye medreselerinde tip, riyaziye ve heyet gibi akli ilimlerin okutuldugunu ifade eden goriisler de
bulunmaktadir. Bkz. Abdullah Kuran. (1969), Anadolu Medreseleri, C: 1, TTK Yayinlari, Ankara. Ziya Kazic1 (1999),
“Osmanh Egitim ve Ogretim Sisteminde Genel Medreseler”, Osmanli (Toplum), C. 5, Yeni Tiirkiye Yayinlari,
Ankara.
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(astronomi), riyaziye (matematik), tip, edebiyat, belagat, mantik ve aruz derslerinin verildigi noktasinda
kaynaklar birlesmektedir (Anadol ve Abbasova, 2002: 349 — 351). Sel¢uklu medreselerinin gerek egitim
programlarini gerekse teskilat yapisim1 hazir olarak temelliik eden Fatih devrine kadarki ilk dénem
Osmanli medreselerinde uygulanan miifredat programlar1 {izerine, birincil referanslara dair
yetersizliklerden 6tiirii kesin bir yargiya varilamamaktadir. {lk donem Osmanli medreselerinde hangi
derslerin okutuldugunun tam olarak bilinemedigini ifade eden Fahri Unan’a gore bu durumun altinda
yatan temel etken, s6z konusu dénemin egitim hususiyetlerini ihtiva eden bilgilerin genellikle daha
sonraki donemlerde kaleme alinmis eserler vesilesiyle bugiine ulasmis olmasidir (Unan, C.5, 1999: 155).
Tiirk egitim tarihi {izerine referans kaynaklardan birini kaleme alan Yahya Akyiiz de ilk Osmanl
medreselerinde okutulan derslerin neler oldugu ve hangi siralamayla bu derslerin verildigi noktasinda
tespit edilmis net bir bilginin olmadig1 kanaatinde olup, ancak Sel¢uklu devri medrese programlarindan
hareketle tahmini bir ¢tkarimda bulunulabilecegini, bu durumda da Sel¢uklu miiesseselerine benzer bir
sekilde agirlikli olarak nakli ilimlerin yaninda matematik ve bazi akli ilimlerin de okutulmus
olabilecegini ifade etmektedir (Akytiz, 2005: 62). Osmanli ilim ve egitim tarihi hakkinda en verimli
kaynaklardan birisini kaleme almis olan Abdiilhak Adnan Adivar, Osmanl Tiirklerinde Ilim'" adl
eserinde, bagta Orhan Gazi tarafindan ilk kez fznik’te kurulan medreseden itibaren erken doénem
Osmanli medreselerinde akli ilimlere dair bir hususiyet aranmasinin beyhude bir ¢aba olacagin ifade
etmektedir (Adivar, 1943: 2). Adivar, Orhan Bey tarafindan kurulan ilk medresenin'?, Osmanli ilmiye
teskilatinin Onciilii konumunda olan Selcuklu medreselerinin tedris agisindan devami oldugunu
belirtmektedir (1943: 2). Buna karsin ayni eserinde Adivar Osmanli devrinin ikinci medresesi olma
hiiviyetini kazanmis olan Lala Sahin medresesinde uygulanan egitim programinda ise fikih ve kelam
gibi nakli ilimlerin yaninda mantik ve riyaziyatin da tamamen ihmal edilmediginin kestirilebilecegini
ifade etmektedir (1943: 3). Ekmeleddin Thsanoglu ise Fatih 6ncesi Osmanli medreselerinin egitim
programlari ile ilgili olarak, bu miiesseselerdeki egitimin Nizamiye Medreselerinin tedrisat gelenegi
lizerine devam ettiginin, asil hedefinin ise dini ilimlerin okutulmasi ve 06zellikle fikih tahsilinin
yayginlastirilmast oldugunun altini gizmektedir (thsanoglu, C.1, 1999: 236). Bunun yani sira Thsanoglu
baz1 medreselerin sifahanelerin yaninda kurulmus olmasindan ve civarlarinda rasat kuyularinin

bulunmasindan 6tiirti bu kurumlarda dini ilimlerin yani sira tip, astronomi, riyazi, tabil ve mantik

11 Miri Shefer — Mossensohn, Abdiilhak Adnan Adivar'm Osmanli’da bilim ve egitim hakkinda 1930’larin sonundan
1940'larin bagma dek yazdigi ve halen bu alanda kaynak eser sayilan Osmanli Tiirklerinde ilim adl galismasinin
acgikca milli, Batili ve sekiiler siyasi ajandanin iiriinii oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda kitabmn bagliginin
da bu mabhiyette algilanmasi gerektigini ifade etmektedir (Mossensohn, 2019: 14). Ayrica Adivar'm bu kitabinin
Tiirkge baskisy, eserin 6zgiin hali degildir. Eser, Adivar’in 1939 yilinda Paris’te siirgiindeyken yazdig1 daha kisa bir
monografinin, bazi eklemeler yapilarak ve pek ¢ok bilgi alanin1 kapsayacak sekilde kronolojik bir diizende
cevrilmis halidir.

12 fsmail Hakki Uzungarsili {znik’te kurulan ilk medrese icin Osmanl: Tarihi eserinin birinci cildindeki Osmanlilarda
Fikir Hayat1 ve Ilmi — Ictimai Miiesseseler basghiginda sunlar- ifade etmektedir: “Osmanli devletini kurmus olan Orhan
Gazi, bir taraftan idari, askeri ve adli teskilatini yaparken diger taraftan bunlarla beraber ilmi ve ictimai teskilati da ihmal
etmemis ve bir aralik kiiciik beyligine merkez yaptig1 Iznik'te cami imaretiyle beraber bir de medrese yaptirmak suretiyle bu
hususta da ilk adimi atmistir. Iznik medresesi 1331de, [znik'in fethinden bir sene sonra yapilmis ve bu miiesseseye zamanina
gore en dolgun maas olan giinde otuz akge ile devrinin en biiyiik dlim ve miitefekkirlerinden Davud-1 Kayseri miiderris olarak
tayin edilmistir... [znik medresesinin basinda Davud-1 Kayseri gibi hem zéhir yan, akli hem de dini ilimlerde derin goriislii bir
miitefekkirin bulunmasi ve burada okutulan dersler arasina keldm yani Islam felsefesinin konmast o zamana kadar gére bu
miiesseseye verilmis olan ehemmiyeti gOstermektedir.” Ayrintih bilgi igin bkz. Ismail Hakki Uzuncarsili. (2011), Osmanl:
Tarihi: Anadolu Selcuklular ve Anadolu Beylikleri Hakkinda Bir Mukaddime Ile Osmanli Devleti'nin Kurulusundan
Istanbul’un Fethine Kadar, C.1, s. 522, Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, Ankara.
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ilimlerinin de yiiriitildiigiine dair bir takim ipuglar1 oldugunu belirtmektedir (1999: 236)3. Uyas Celebi
ise erken donem Osmanli medreselerinin Davud-1 Kayseri* gibi tasavvuf, nakli ve miisbet ilimleri
sahsinda bir araya getirmeyi baslamis bir miinevver miiderris ile baslamasi, Kadizade-i Rim1 gibi akli
ilimlerde, Hac1 Pasa gibi tipta ve Molla Fenari gibi din ilimlerinde &ncii olan abidevi sahsiyetler
yetistirmesi, ilk donem Osmanli medreselerinin egitim programlarinin eklektik bir mahiyete sahip
oldugunu asikar ettigi kanaatindedir (Celebi, C. 5, 1999: 173). Osmanli Devletinin IImiye Teskilatr adli
eseriyle Osmanli egitim diinyas: hakkinda en genis, kapsamli ve muteber ¢alismalardan birisini ortaya
koymus ve bu alandaki pek ¢ok caligmaya onciilitk etmis olan Ismail Hakki Uzungarsili, Islam
cografyasindaki medreselerin egitim programlarinda genel olarak ilimlerin akli ve nakli olarak ikiye
ayrilmasina kargilik Osmanli medreselerinde bu ilimlerin uliim-1 dliye (44 o 5le) ve ulim-1 “dliye («d\e a5l)
olarak tasnif edildigini belirtmektedir. Uzungarsili'nin so6z konusu mevzu hakkindaki goriisleri de
kisaca, erken donem Osmanli medreselerinde ekseriyetle nakli ilimlerin okutuldugu, ancak Fatih
devrinde Istanbul’un fethinden sonra egitim sahasinda yapilan koklii degisimler ve ilmiye tegkilati ile
miifredat programlarinin yeni bir nizama kavusturulmasryla miisbet ilimlerin kesin bir sekilde egitim

programlarina dahil edildigi yoniindedir.'> Uzungarsili her ne kadar bu degerlendirmeyi yapsa da bir

13 Ekmeleddin 1hsan0glu’nun konu ile ilgili ayrintih goriislerine ayrica su kaynaklardan ulasilabilir: 1hsanoglu, E.
(1999). “Osmanl1 Egitim ve Bilim Kurumlar1”, Osmanli Medeniyeti Tarihi, C: 1, Istanbul. ihsanoglu, E. (1999),
“Osmanli Bilimine Toplu Bakis”, Osmanli (Bilim), C.8, Yeni Tiirkiye Yaynlari, Ankara. Ekmeleddin 1hsanoglu, E.
(2003), “Osmanli Medrese Geleneginin Dogusu”, Belleten, S: (LXV/247), TTK Yayinlari, Ankara. ihsanoglu, E.
(2001), “Osmanli Medrese Tarihgiliginin ilk Safhast (1916-1965)”, Belleten, C. LXIV, S. 240, TTK Yaynlari, Ankara.
Thsanoglu, E. (2003), Osmanlilar ve Bilim, Nesil Yayinlari, Istanbul. Thsanoglu, E. (2004), Science, Technology and
Learning in the Ottoman Empire, Aldershot, UK: Ashgate, Variorum. ihsanoglu, E. (1992), “Introduction of Western
Science to the Ottoman World: A Case Study of Modern Astronomy (1660-1860)”, Transfer of Modern Science &
Techonology to the Muslim World, 67-120, Istanbul.

14 Zeki Velidi Togan, Umumi Tiirk Tarihine Giris adli kiilt eserinde Davud’i Kayseri hakkinda sunlari ifade
etmektedir: “Iznik’te Orhan Gazi tarafindan tesis olunan ilk Osmanli medresesinin ilk miiderrisi olan Kayserili Davud b.
Muhammed, Olceytii ve Resideddin zamaninin miimtaz seyhi ve Olceytii'niin seferlerinde bile yanindan ayrilmayan dort
seyhten birisi olan Kasanl Kemaleddin Abdiilrezzak in miiridi idi. Ustad: gibi Davud-1 Kayseri de Muhyiddin Ibn Arabi'nin
Fiistisii’l-Hikem adli kitabina serh yazms ve onu, Resideddin’in o zaman Ilhanli Ebu Said Han'in veziri olan oglu Hoca
Guyaseddin’e ithaf etmistir. Davud-1 Kayseri'nin Fiisiis Serhi heniiz daha kendi zamaninda Altin Orda merkezi olan Saray’da
okunmus ve orada Ali Seyh Riikneddin Ahmet tarafindan Farsi olarak tertip edilen yeni bir Fiisiis serhine esas olmugtur.
Davud’t Kayseri, Orhan Gazi ile olu Siileyman Paga adina ayrica Arapga olarak muhtelif ilimlere ait ansiklopedik mahiyette
bir eser yazip ithaf etmistir ki; niishas: Beyazit Umiimi Kiitiiphanesi'nde mahfuz bulunmaktadir.” Ayrintil bilgi igin bkz.
Zeki Velidi Togan (2019), Umiimi Tiirk Tarihine Giris: En Eski Devirlerden XVI. Asra Kadar, s.523-524, Tiirkiye is
Bankas: Yaymnlari, Istanbul.

15 Tiirk Egitim Tarihini konu edinen hemen hemen tiim birincil kaynaklar, Osmanli egitim tarihi kapsaminda gerek
ilmiye tegkilatinin gerekse egitim programlarinin biitiiniiyle sistematik bir hiiviyete biiriinmesinin, Fatih Sultan
Mehmet'i Sahn-1 Seman Medreselerini kurmasiyla tesekkiil ettigi noktasinda birlesmektedir. Miifredat
programlarina dair belirsizlikler de dénemin vakfiye kayitlar1 ve kanunnameleri sayesinde aydmliga kavusmus,
riyazi ve tabil ilimlerin miifredat igerisinde yer aldig1 kesin bir sekilde ortaya konmustur. Fatih Sultan Mehmed'in
inga ettirdigi Fatih Kiilliyesi, Osmanli Devleti'nin bir bucuk asirlik tarihinde mimari cesamet bakimindan en biiyiik;
dini, ilmi ve sosyal hizmetlerin yiiriitiilmesi acisindan en miitekamil kiilliyedir.

Kiilliyenin bu seviyeye ulasmasinda elbette Sultan II. Mehmet'in sahsi meziyetleri, ilgi alanlar1 ve kisisel arzular1
biiylik 6nem tasimaktadir. Sultan Mehmet tarafindan kurulan bu miiesseseler, Osmanl: bilim ve egitim tarihi
kapsaminda bir déniim noktasi oldugu fikri bilim cevrelerince kabul goéren bir kanaat olarak karsimizda
durmaktadir. Sahn-1 Seman Medreseleri hakkinda ayrintili bilgi icin bkz. Joseph von Hammer-Purgstall. (1827),
Geschichte des osmanischen Reiches, grossentheils aus bisher unbeniitzen Handschriften und Archiven: Erster Band: Von der
der Griindung des osmanischen Reiches bis zur Eroberung Constantinopels, 1300-1453 (in German). C. A. Hartleben, Pest.
Gelibolulu Mustafa Ali. (2003), Kiinhii’l-Ahbdr: Fatih Sultan Mehmet Devri, c. II, haz. M. Hiidai Sentiirk, Tiirk Tarih
Kurumu Yayinlari, Ankara. Ahmet Cevdet Pasa. (2018), Tarih-i Cevdet, Tiirk Tarih Kurumu Yayinlari, Istanbul.
Ekmeleddin ihsanoglu. (2003), “Osmanli Medrese Geleneginin Dogusu”, Belleten, S: (LXV/247), TTK Yayinlari,
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taraftan ilk donem medreselerinde akli ilimlerin tamamen goz ard: edilmedigi serhini de diismektedir
(Uzuncarsili, 1988: 20).

Osmanlilarda ilmiye sinifinin ve egitim 6gretimden sorumlu miiderrislerin, kaynaklarda uliim-1 akliyye,
ma’kill, ma’kiilat, akliyyat, felsefiyydt gibi isimlerle gegcen miispet ilimlere karsi tavrinin nasil oldugu,
bahsedilen bu muhtelif goriislerden de anlasilacag: {izere arastirilmasi ve daha net yargilara ulasilmasi
gereken bir konudur. Osmanh kaynaklarinda, riydziyyat, tabiyydt ve hikemiyyit seklinde gegen riydzi ve
tabii ilimler de akli ya da felsefi ilimlere bagli ilmi bashklardir. Ekseriyetle medrese vakfiyelerinde
miiderrislerin ve icazetnamelerde miiderrislik izni almiglarin ilmi niteliklerinden bahsedilirken, onlarin
hem akli hem de nakli ilimlere vakif olmalarinin elzem oldugu kaydedilmektedir.'® Bu mevzu 6zellikle
Fatih devrine ait birincil kaynaklar vesilesiyle tespit edilmeye baglanmis, Sultan I. Siileyman devrine ait
hem kanunnamelerin hem de miistakil egitim 6gretim programlarini ihtiva eden eserlerin giin yiiziine
¢ikarilmasiyla Osmanli'nin bilhassa yiikselme devri egitim 6gretim kosullar1 hakkinda bilim diinyasi
artik daha net kanaatlere ulasmaktadir. Buna karsilik Osmanli Devleti'nin erken donemlerindeki egitim
Ogretim meselelerine dair net bilgilere erismek daha zahmetli oldugu kadar ¢ok yonlii bir arastirma
yontemini de gerekli kilmaktadir. Erken donem Osmanli ulemasinin miispet ilimlere kars: tavrina dair
arastirmalarin seyrini yonlendirebilecek mahiyette birtakim kiymetli deliller de elbette bulunmaktadir.
Ornegin Topkap: Saray1 Arsivinde bulunan D.7081 numarali kayitta Sultan II. Murad tarafindan
1435’te Edirne’de Tunca irmag1 kiyisinda yaptirilan darii’l-hadis vakfiyesinden miiderrislerinin takva
sahibi, temiz, ser’1 ilimleri hakkiyla bilen, nakli miiskilleri yenmeye ve siipheleri gidermeye kadir
olmalari istendigi goriilmektedir (Izgi, 2019: 113). Bu kurum tamamen dini mahiyette bir egitim vermesi
amaciyla kuruldugu icin vakfiye metninde sayilan sartlardan birinde, miiderrisin, medresede katiyen
felseft ilimlerle istigal etmemesi gerektigine dikkat ¢ekilmektedir. Bununla birlikte Kara Timurtas
Pasazade Umur Bey tarafindan Bergama’da yaptirilan medresenin vakfiyesinden de medresede sadece
nakli ilimlerin okutulmasinin katiyetle akli ilimlere girilmemesinin sart kosuldugu kaydedilmektedir'’
(2019: 113). S6z konusu bu iki 6rnege bakildiginda akla ilk olarak erken donem Osmanli medreselerinin
genelinde akli ilimlerin okutulmamasi bir tarafa okutulmasinin kat'1 surette yasak oldugu fikri gelse de
meseleye bu sekilde tiimel bir bakis agisiyla yaklasmak bizi yanlis bir yargida bulunmaya sevk
edecektir. Tipki Nizamiye medreselerinde oldugu gibi bir takim kurumlara getirilen bu yasaklamalar
akli ilimlere kars1 olumsuz bir nazariyenin var oldugundan degil, sadece bu kurumlarda hadis agirlikl
olarak dini tedrisatin yapilmasi yoniinde bir tercihten dolayidir. Zira darii’l-hadislerde akli ilimlerin
okutulmasina kars1 gelistirilen mevzuat, diger medreselerde de durumun aymn bu sekilde oldugu
anlamina gelmemesi gerektigini bize kanitlayan ornekler de bulunmaktadir. Basta, XVI. asirda
Tagkopriizade Ahmet Efendi tarafindan, Osmanli Devleti'nin toplu ulema ve mesayih biyografilerinin
bir derlemesi mahiyetinde oldukga biiylik ve muteber bir kiilliyat halinde hazirlanmis olan es-
Sakd’iku’n-nu’maniyye fi ‘ulemd’i’d-Devlet’I-Osmaniyye adl1 eser olmak iizere bu eserin sonraki yiizyillarda
muhtelif yazarlar tarafindan yazilan zeyillerinde ve farkli halterciimesi kitaplarinda Osmanli'nin
kurulusundan itibaren hemen hemen her alimin akli ve nakli ilimlerde ne kadar mahir ve bahir oldugu

zikredilmekte, bir takim alimlerin ise bilhassa miispet ilimlerdeki maharetlerinden bahsedilmektedir.

Ankara. Cahid Baltact. (1995), Fatih Sultan Mehmed Devri [lim Hayat: ve Sahn-1 Seman Medreseleri, Istanbul Biiyiiksehir
Belediyesi Kiiltiir Isleri Daire Baskanlig1 Yayinlari, Istanbul.

16 Erken donem Osmanli medreselerinin ilmiye teskilat1 ve egitim 6gretim programlarini kismen de olsa ihtiva eden
vakfiye metinleri hakkinda bkz. Mustafa Bilge (1984), [k Osmanli Medreseleri, s.140-148, 213 — 231, istanbul Edebiyat
Fakiiltesi, Basimevi.

17 Belediye Kiitiiphanesi, Muallim Cevdet Yazmalari, Fermanlar Kismi, dosya 38; Ayverdi, Osmanli Mimarisinin ik
Deuvri, 270; Bilge, Ik Osmanli Medreseleri, 166.
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Bu bahislerde s6z konusu alimler i¢in kullanilan ibareler ise “ akli ilimlerde dlimdi; ma’killde dlim bir kimse
idi; biitiin ma’killdtta onde gelen ilimlerde dlimdi; ekser istigdli akli ilimlerde idi; akli ilimlerde bari’ idi; akli
ilimlerde son mertebeye ulasmisty; akli ilimlerde dlim, riydzi ilimlerde mdhir idi; akli ilimlerde mahdreti, riydzi
ilimlerde ma’rifeti vardi” tarzinda daha pek cok sekilde ifade edilmis olan ibareler ile nitelendirilmistir
(2019: 114).18

Osmanli toplumunda bilgiye erisimin ve egitimin, otodidaktik, 6rgiin egitim, 6zel bir 6gretmenle evde
egitim ve bir zanaatkara ¢iraklik etmek gibi bir¢ok yonteminin mevcut oldugunu ifade eden Miri Shefer
— Mossensohn, Science Among the Ottomans’da medrese egitimini de bu yodntemlerin igerisinde
degerlendirmektedir. Medreseleri, 6ncelikle din alaninda daha derin egitim vermekle yiikiimlii bir
kurum olarak tanimlayan Mossensohn, bu kurumlarda kurulustan itibaren belli bir 6l¢lide miispet
ilimleri kapsayan genel bir egitimin verildigini ifade etmektedir (Mossensohn, 2019: 76). Bu kanaate
varmasindaki en 6nemli etkenlerin basinda ise Osmanli sosyal hayat1 i¢inde 1781 ile 1786 yillar1
arasinda gozlem yapma imkani bulmus olan Cizvit alimi Gian Battista Toderini'nin, Istanbul kaldig:
bes yila ait hatiralarini ihtiva eden Letteratura Turchesca®® adli eseri gelmektedir. Toderini, eserinde
“Accademia” olarak ifade ettigi medreselerin ihtisamindan bahsetmis, binalarin ne kadar gorkemli,
miiderrislerin de bir o kadar etkileyici oldugundan s6z etmistir. Toderini, bu kapsamda medreselerin
kurulusundan itibaren gittikce etkisini ve miiktesebatini arttirarak bilimin her dalina adanmis bir
vaziyette olduklarini ve bu kurumlardan baslangigtan itibaren tefsir ve hadis gibi din ilimlerinin yani
sira riyazl ilimlerin de 6gretildigini ifade etmektedir (Mossensohn, 2019: 76). Eserin riyazi ilimler ilgili
olan béliimiinde Istanbul’daki Tiirklerin matematik ilimlerinde yiiksek bir mertebeye ulastiklarim
belirten Toderini, bu ilim dalin1 ¢ocukluklarindan itibaren medreselerde 6grenmeye basladiklarim
sOylemekte, buna ek olarak da iyi miiderrislerin gozetimi altinda Tiirk¢e ve Arapga kaleme alinmis
riyaziyat kitaplar1 vesilesiyle miiktesebatlarini gelistirdiklerini ve bu alanda en muteber Avrupali
matematikgilerini geride birakacak kadar iyi hesap yaptiklarina dikkat ¢ekmektedir (Coskun, 2012,
C.41: 208-209). Bu baglamda s6z konusu mevzu hakkinda birinci agizdan bilgi veren bir baska kaynak,
Osmanli entelektiiel tarihinin hig stiphesiz en biiytik fikir adamlarindan biri olan Katip Celebi'nin, XVIL
asirda kaleme aldig1 Mizdnii’l- Hakk fi Ihtiyari’l- Ehakk adli eseridir. Mizdnii’l-Hakk'in giris boliimiinde
Katip Celebi, akli ilimlerin ehemmiyetine deginmis ve Islam dininin felsefi ve akli ilimleri hicbir zaman

reddetmedigini, aksine din ve felsefe ile akli uzlastirmaya ¢alistigini ortaya koymustur. Celebi, ser’l

18 Bu konu ile ilgili bir bagska 6rnek de XVI. asir tezkire yazarlarindan Asik Celebi’nin meshur Mesdirii’s-Suard adli
eserinde verilebilir. Sar1 Lutfi ve Deli Lutfi lakaplariyla bilinen Tokatli Molla Lutfi (Lutfullah Muhammed b. Hasan
et-Tokadyi), 6zellikle ince ve kivrak zekasiyla akli ilimlerde mertebe kat etmis, latifeci, niikteci ve lafin1 esirgemeyen
bir alim oldugu, pek cok birincil kaynakta yazmaktadir. Asik Celebi'nin Mesairii’s-Suara’sinda belirttigine gore
devrin nakli ilimlerde isim yapmis bir bagka alimi Molla Arab, Sultan Mehmet'in 6niinde Molla Lutfi ile tartisirken
onu i¢in “Ekser bildigi felsefiyyittir, miihimmat-1 diniyye ve uliim-1 ser'Tyyeden nesne bilmez. Belki dahi istincd nicedir, fehm
kilamaz” seklinde bir ibare kullandigini kaydetmektedir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Filiz Kili¢. (2010), Asik Celebi'nin
Mesgdirii’s-Suard, 172 a., haz. Filiz Kilig, Istanbul Arastirmalari Enstitiisii Yayinlari, Istanbul.

19 Gian Battista Toderini'nin Letteratura Turchesca adli eseri genel itibariyle Osmanli yazmalari, miiellifleri,
medreseleri, kiitiiphaneleri, edebiyati, musikisi ve en 6nemlisi bilim hayatina dair ¢ok onemli bilgileri ihtiva eden
bir kaynaktir. Muhtevasi agisindan bu esere Tiirk bilim tarihine dair bir kiilt eserlerden birisi oldugunu sdylemek
gayet miimkiindiir. Toderini'nin bu eseri, Tiirk kiiltiir, bilim ve egitim tarihine dair pek ¢ok konuyu Avrupa
dillerinde isleyen ilk kaynaklardan biri olmasi nedeniyle 6nem arz etmektedir. Toderini'nin, kitabinda, degindigi
konularin cesitliligi ve verdigi bilgilerin gegerliligi, bu eseri Avrupali sarkiyatcilarin ve oryantalistlerin en énemli
basvuru kitaplarindan biri haline getirmistir. Gian Battista Toderini hakkinda ayrintili bilgi i¢in bkz. Vildan S.
Cogkun. (2012), “Toderini, Gian Battista”, Islam Ansiklopedisi, C. 41, s. 208 — 209, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaynlari,
Ankara. Gianbattista Toderini, Letteratura Turchesca (Venedik: Presso G. Storti, 1787), 2:1-28. Gian Battista Toderini,
Del la litterature des turcs (trc. M. L’abbé De Cournaud), Paris 1789; Ettore Rosi. (1937), “Toedirini, Gian Battista”,
Enciclopedia Italiana, XXXIII, Roma.
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ilimlerin, akli ilimlere olan ihtiyaci ¢arpici bir 6rnekle agiklamis, bu baglamda geometri bilmenin ser’i
hukukun adalet ilkesine gore hiikiim vermede ne kadar elzem oldugunu gosteren 6rnekler sunmustur.
Katip Celebi hususi bir vakayi ele alarak? akli ilimler ile dini ilimler arasindaki baglant1 noktasinda
geometri (hendese) bilen bir miiftii ile geometri bilmeyen bir miiftiiniin fetvalarini karsilastirmis ve
geometri bilmeyen miiftiiniin hatali hiikiim verdigi kanaatine varmistir (Yavuz, 2009: 91). Katip Celebi,
Osmanli ulemasinda ekseriyetle var olan bu hususiyetin ve ¢ok yonlii miiktesebatin medreselerde
baslangigtan itibaren kazandirildigimni da ayrica ifade etmektedir. Celebi'nin, bu bakis acis1 ile
rasyonalist bir zihin iiriinii ortaya koydugunu soyleyen Hilmi Yavuz, diger eserleri bir tarafa
birakilacak olursa Mizdnii'l- Hakk fi Ihtiyéri’l- Ehakk eseriyle Celebi’nin Osmanli diisiincesine rasyonalist

bir déniisiim edindirme baglaminda en 6nemli katkiy1 sagladigini ifade etmektedir (2009: 90).

Tiim bu goriislerden hareketle, erken donem Osmanli egitim programlarinin igerigine dair birtakim
gozlemler ve ¢ikarimlar haricinde net bir kanaatin olmadig1 agik bir sekilde goriilmektedir. Bu
durumun en temel sebebi daha 6nce de ifade edildigi gibi “erken donem” olarak tabir edilen Sultan II.
Mehmet 6ncesi Osmanli ilmiye tegkilat1 ve egitim programlarini ihtiva eden somut ve resmi kaynaklarin
malumat agisindan kifayetsizligidir. Dolayisiyla s6z konusu devrin egitim anlayis: igerisinde 6zellikle
akli ve riyazi ilimlerin konumu hakkinda bilgi edinmek ve en azindan daha genis ve daha biitiinciil
kanaatlere ulasmak icin ¢ok yonlii arastirma tekniklerine bagvurmak elzem goriinmektedir. Bu
tekniklerin baginda da mevcut bir mesele iizerinde donem okumasi yaparken arastirma
malzemelerinde birtakim degisikliklere gidilmek suretiyle alan dis1 kaynak taramalarina basvurmak
gelmektedir. Zira dikkat edilecek olursa ilk donem Osmanli medreseleri hakkinda tiim belirsizliklere
ragmen tespit edilebilen tatmin edici bilgilerin tiimii, mevzu ettigi konu baglaminda farkl1 bir mahiyette
oldugu goriiniimii veren birincil kaynaklardan elde edilmektedir. S6z konusu mevzu hakkinda kesin
bilgiler vermese bile ilk donem Osmanli egitim programlarinin tespiti meselesine dair en azindan
arastirmacini tasavvurunu genisletebilecek ve yeni bakis agilar1 kazandirabilecek kaynaklarin basinda
edebi metinler gelmektedir. Bu hususiyetin en azindan kaynak tiirti baglaminda ne derecede énem arz
ettigine dair Miri Shefer — Mossensohn ¢ok 6nemli bir tespitte bulunmaktadir. Mossensohn’a gore,
Osmanli’'nin egitim sdylemine Osmanli hagiografileri, yani evliyalarin hayatlarinin tasvirleri
(Mendkibname, Tezkiretii’l- Evliyd vb.) {izerinden egilmek meselenin kapsamli bir sekilde ele alinmasi ve
anlasilmas1 agisindan biiyiik onem tasimaktadir (Mossensohn, 2019: 72).2! Mossensohn’un tavsiye
niteligindeki bu goriisii dogrudan edebi metinlerin, Osmanli egitim tarihi arastirmalar1 igin referans

mahiyetinde kiymetli ve dikkate deger olduklar1 anlamina gelmektedir.
1k Dé6nem Osmanli Egitim Programlarinin Tespitinde Edebi Metinlerin Yeri

Edebi metinlerin, salt estetik ve kurmaca (fiktif) hiiviyetleri baglaminda miistakil bir bilim alani olarak

incelenmesinin mazisi yakin oldugu gibi mtiellifler, sairler ve entelektiiellerden olusan muhtelif

20 Katip Celebi'nin 6rnek olarak verdigi vaka su sekildedir: “Bir kimse boyu, eni ve derinligi dort zira bir kuyuyu
kazmak i¢in birini sekiz akgeye tutar. O da boyu, eni ve derinligi iki zira olan bir kuyu kazar ve karsiliginda dort
akge ister. Bu vaka tizerinde iki miiftiiden fetva isterler. Geometri bilmeyen miiftii dort akge hakki oldugu yoniinde
hiikiim verirken, geometri bilen miiftii ise o kisinin hakkinin bir ak¢e oldugu yoniinde fetva vermistir. Dogrusu da
budur, ¢iinkii iki zira kuyu, dort zira kuyunun sekiz de biridir. Bu suretle {icretin de sekizde biri olmasi
gerekmektedir.” Ayrintili bilgi icin bkz. Hilmi Yavuz. (2009), Tiirkiye'nin Zihin Tarihi: Katip Celebi ve Mizdnii’l- Hakk,
s. 91, Timas Yayinlari, Istanbul.

21 Mossensohn’a gore Mendkibndme litertatiirli, efsanelerden faydalanarak evliyanin ve kahramanlarin niteliklerini
izlemeye deger dersler ve 6rnekler sunmaktadir. Siyer literatiirii bu tiiriin en 6nde gelen 6rnegidir. Mendkibnime
literatiirii her ne kadar amaglar1 ve igerigi itibariyle dini olsa da ¢ocukluk hakkinda goriisler gibi toplumsal ve
siyasal degerleri de agiga vurmaktadir (Mossensohn, 2019: 72).
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sanatkarlarin kaleme aldiklar: eserleri salt estetik ve fiktik bir yapida viicuda getirme gayelerinin de
yaklasik yiiz yillik bir mazisi vardir. Ozellikle Ortagag zihin tarihi géz oniine alinirsa kaleme alinan
gerek Hristiyan medeniyetinde gerek Islam medeniyetinde ortaya konan edebiyat iiriinlerinin sadece
estetik ve kurmaca merkezli gayelerle kaleme alinmadiklar1 goriilecektir. Edebi metinler, dogalar1
geregi sadece kaleme alindiklar1 zamanin kiiltiir anlayisini degil, devrin siyasi arka planini, sosyolojik
vaziyetini, iktisadi sartlarini ve diisiince diinyasina dayali ilmi temelleri hakkinda oldukga &nemli
kanaatler uyandiracak, genel bir hitkme varmada ihtiva ettikleri ipuglar1 sayesinde yeni diisiince
yollarina vardiracak bir misyon iistlenmektedir. Bu sebeple s6z konusu ¢alisma 6zelinde Miri Shefer —
Mossensohn’un da her ne kadar ayn1 minvalde olmasa da benzer bir sekilde degindigi gibi Osmanl
egitim tarihi ¢alismalarinda edebi metinlerden faydalanmak, ¢ok yonlii ve biitiinciil kanaatlere ulasma
noktasinda 6nem arz etmektedir. Bilhassa uzak tarihsel donemlere dair aragtirma konularinda birincil
referans yetersizligi yasaniyorsa bu durum daha da 6énem kazanmaktadir. Bugiine kadar yapilan ve
tizerine sdylenen sozlerin geneline bakildiginda Osmanli egitim tarihinin 6zellikle ilk donemlerine dair
calismalar bdyle bir inceleme teknigine bagvurulmasini gerekli kilmaktadir. Bu sebeple ¢alismanin bu
boliimiinde, XV. asra kadar kaleme alinmis Osmanli yazin tarihine ait edebi metinlerdeki bilgilerin, ilk
donem Osmanli miifredat programlarinin tespitinde ne kadar faydali olabilecegi tartisilacaktir. Bu
baglamda, zihinlerde genel olarak bir manzara olusturulmasi icin farkli edebi metinlere ait 6rneklerden
bahsedilecek; ayrica malum meseleye kapsaminda ihtiva ettigi miihim bilgiler ve isledigi konu itibariyle
Abdiilvasi Celebi tarafindan XV. asrin basinda (1414-1415) kaleme alinmis Halil-nime mesnevisi,

Osmanli egitim tarihi ve diistince iklimi odaginda hususi olarak incelenecektir.

Osmanli Devleti'nde sadece dini hususiyetleri ihtiva eden nakli ilimlere dair eserler degil, felsefeyi de
biinyesinde barindiran akli ve riyazi ilimleri konu edinen eserler de biiyiik ¢ogunlukla Arap diliyle
kaleme alinmustir. Bu suretle Islam bilim camiasinin lingua francasi olan Arapgay1 ve ilmi terminolojiyi
iyi bilen alim, miiderris ve medrese &grencileri, cemiyet igerisinde ilmi mahiyette elit bir tabaka
olusturmuslardir. 1lmi hiiviyetteki risale ve eserlerin biiyiik cogunlukla Arapca yazilmasina karsilik,
bu elit ve 6zel mahiyetteki miiktesebatin vulgarize edilmesinde ve s6z konusu ilmi hususiyetlerin genis
halk tabakalarina aktarilmasinda, manzum (aruz vezni ve kafiyelerle saglanan ahenk ile siir seklinde kaleme

alinmis metin) olarak kaleme alinmis edebi eserler biiyiik gorev tistlenmislerdir.

Arastirmaya tabi tutulan tarihsel zaman dilimi Osmanli Devleti'nin yeni yeni devletlestigi ve akabinde
de ¢ok uluslu bir hiiviyet arz eden imparatorluk vasfina eristigi bir devri kapsayan XIV. ve XV. asirlar
oldugu i¢in her ne kadar calismanin odak noktas: egitim tarihi kapsaminda olsa da bu mevzunun
biitiinciil bir mahiyette anlasilmasi icin Osmanl devlet anlayisinin kainati nasil algiladigina dair ihtiva
ve ihata ettigi hususiyetleri goz oniinde bulundurmak gerekir. Bu baglamda dikkat edilmesi gereken
en temel sey, kurulusundan itibaren Osmanlimin insani, toplumu, insanligi ve evreni kainatin
icindekilerle birlikte Tanr1'y1 bir biitiin olarak idrak etmek gayesindedir. Bundan dolayi, Osmanl kendi
inanc etrafinda, kendi kainat algisi cercevesinde kendine has Nizim-1 Alem’ini tesis etmek icin egitim
de dahil olmak {izere tiim kurumlariyla bir aksiyon siirecini baglatmistir (Bolay, 2011: 84). Bu aksiyon
icerisinde tesekkiil eden yeni bir kiiltiir ve diinya nazariyesinin temeline ise iman, imanin 6l¢iisii akil,
bilgi, ilim, sanat ve kiiltiirii goklugun biinyesinde var olan birlik anlayisi ¢ercevesinde yerlestirmis ve
bu suretle nevi sahsina miinhasir bir rasyonalite insa etmislerdir. Osmanli'nin bu bakis acis1 ile insa ettigi
s6z konusu rasyonalite, Islam diisiince gelenegi igerisinde tesekkiil eden Kur’an rasyonalitesi ile Yunan
rasyonalitesinin heterojenik bir sentezinden miilhemdir. Bu sebeple Osmanl da tipki onciilii olan

Selcuklu gibi genel ortagag diisiince esaslarina uygun olarak iman ile bilgiyi, din ile akli, cemiyet hayati
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ile sanat1 kanonik tasniflerle birbirlerinden ayirmamislardir.22 Bu diinya goriisiiniin medreselere bir
diistur olarak yansimasi ise Alman romantizminin biiyiik isimlerinden Johann Wolfgang von
Goethe’nin ifade ettigi sekilde “Zidd: soylenemeyecek hicbir sey yoktur” ilkesiyle hayata gecirilmistir (2011:
64). Dolayistyla Osmanli kiiltiirii ile ilgili yapilan her arastirmada oldugu gibi egitim tarihi kapsaminda
yapilan galismalarda da Osmanli diisiince tarzinin bu hususiyeti goz oniinde bulundurulmalidir.
Ciinkti Osmanli medreselerinde yapilan egitimin bu diislince tarzindan ayri degerlendirilmesi
miimkiin degildir. Bu sebeple s6z konusu bu fikrl miiktesebatin giiclii ve zengin bir mahiyette ortaya
kondugu kaynaklarin basinda da edebi metinler gelmektedir. Zira edebi metinler bir medeniyetin
zihinsel referanslarin tespit etmede oldukg¢a 6nemli rol oynadiklari i¢in egitim 6gretim anlayisia dair
6nemli ipuglarini da barindirmaktadir. XIV. ve XV. asirda ayn1 zamanda entelektiiel hiiviyetleri de olan

mubhtelif sanat¢ilar tarafindan kaleme alinmis eserlere g6z atmak yerinde olacaktir.

Bu baglamda incelemeye tabi ilk eser bir Osmanl ansiklopedisti, tarihgisi, tabibi ve sairi olan
Ahmedi'nin XIV. asirda kaleme aldig1 Iskenderndme? adli mesnevisidir. Bu eser ihtiva ettigi bilgilerin
cesitliligi sebebiyle adeta bir ansiklopedi hiiviyetindedir. Calisma agisindan eserin Onemi ise
Ahmedi'nin eserinde sadece cesitli bilgileri toplamakla yetinmemis, ahlak, felsefe, siyaset ve egitime
dair dile getirdigi fikirlerle dncesinde bahsedilen malum kainat goriisii cercevesinde adeta bir sentez
ortaya koymustur. Miiellifin, eserinde akla ve ilme biiyiik 6nem verdigi goriilmektedir. Eserde her ne
kadar kronolojik bir hata igerisinde verilmis olsa da Aristoteles, Platon, Sokrates, Pisagor ve Hipokrat
gibi sahsiyetler Iskender’in etrafinda rol {istlenmislerdir. Eser, diisiince tarihinin bu kiilt isimlerinin,
Evrenin ana maddesi (arche), akil, makul, illet (sebep), maltil (sonuc), cevher, araz (ilinti), yer kiiresinin,
ates ve hava tabakasinin hususiyeti, gezegenlerin biiytiikliigii, Tanr1'nin sifatlarinin gezegenlerde tecelli

edisi, ruhun ve bedenin asli, insan viicudunun bolimleri, ruhlarin izahi ve insan viicudundaki

22 Stileyman Hayri Bolay, Osmanli devletinin diisiince kodlarini ve zihin gercevelerini ayrmntili bir sekilde isledigi
Osmanl Diisiince Diinyas1 adl1 eserinde birlik fikri iizerine insa edilmis diinya nazariyesi hakkinda sunlari ifade
etmektedir: “Bu alanlar1 birbirine karistirmak mahzurlu oldugu gibi bu alanlarin otonomlugunu dar bolmelere ayirmak daha
da zararlidir. Osmanh diisiincesini bu agidan degerlendirmek isabetli olacaktir. Osmanli zihni bilhassa Aydinlanmact anlayisin
getirdigi bir gelenek olan bolmeci, indirgemeci, basitlegtirici ve safdigt edici Bati rasyonelligine benzer bir yolu izlememistir.
O, Kur’an’mn ve hadislerin verdigi ilham ile, tevhit esasina dayali gelisen bir rasyonelligi takip etmistir. Bu, enfiis (insanin
manevi diinyasi), afdk (dis diinya) ve gelenekten gii¢c alarak askin baglantilar kurabilen, bilgisini son ve mutlak saymayan,
dlemi Tanriya baglayan, ménevi hayat1 ve ahiret hayatini da diigiiniip diizene sokabilen bir rasyonelliktir. Bu rasyonellik
yasanan, uygulanan, tecriibe edilen ve bu suretle kemdle eren bir mahiyet arz etmektedir.” Ayrintili bilgi igin bkz. Stileyman
Hayri Bolay. (2011), Osmanl: Diisiince Diinyas, s. 64, Ak¢ag Yayinlari, Ankara. Siileyman Hayri Bolay’in Osmanl
diistince ikliminin genel hatlara dair ifade ettigi bu hususiyetlerin genel bir ortagag zihin yapisi oldugunu da
belirtmek gerekir. Smiflandirilmis ve pargalanmis zihin yapisi Avrupa’da XVIIL. asir aydinlanma devri ile
sistematik bir diislince tarzi haline gelirken, XVI. asir reformasyon hareketlerine kadar Avrupa’da da ayni
hiiviyette tiimel, biitiinciil ve ilahi temelde birlestirici bir diistince diinyasnin oldugu asikardir. Ortacag
Avrupa’sinin zihni hususiyetlerine dair ayrintili bilgi i¢in bkz. Jacques Le Goff. (2015), Ortagag Bat: Uygarligi, cev.
Hanife Giiven, Ugur Giiven, Dogu Bat1 Yayinlari, Ankara. Jacques Le Goff. (2008), Avrupa’nin Dogusu, ¢ev. Timugin
Binder, Literatiir Yaymcilik, istanbul. Jacques Le Goff. (2011), Ortagagda Entelektiieller (Les Intellectuels Au Moyen
Age), cev. Mehmet Ali Kiligbay, Tiirkiye Is Bankas: Yayinlari, Istanbul. Susan Wise Bauer. (2014), Ronesans Diinyasu:
Aristoteles’in Yeniden Kesfinden Konstantinopolis’in Fethine ( The Histoy of the Renaissance World: From The Rediscovery
of Aristotle to The Congquest of Constantinopolis), Alfa Yaymlari, haz. Volkan Atmaca, cev. Mehmet Morali, Istanbul.
Etienne Gilson. (2007), Ortacagda Felsefe (La Philosophie Au Moyen Age), cev. Ayse Meral, Kabalc1 Yayinlari, istanbul.
Ortagag 1. Cilt: Barbarlar - Hiristiyanlar - Miisliimanlar (Il Medioevo: Barbari, Cristani, Musulmani), edt. Umberto Eco,
cev. Leyla Tongug Basmaci, Alfa Yayinlari, Istanbul, 2014. Miri Shefer — Mossensohn. (2019) Osmanli’da Bilim:
Kiiltiirel Yarat: ve Bilgi Alisverisi (Science Among The Ottomans: The Culturel Creation and Exchange of Knowledge), cev.
Kiibra Oguz, S.12, Tiirkiye Is Bankas1 Yayinlari, Istanbul.

2 Ahmedi'nin Iskendername’si hakkinda ayrintili bilgi icin bkz. Ismail Unver. (1983), Ahmedi — Iskendernime:
Inceleme- Tipkibasim, Tiirk Dil Kurumu Yayinlari, Ankara.
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kuvvetleri, tabii ruh, insani ruh, idrak giicii, ortak duyu?, insanin hayal, hafiza ve diisiinme giicti,
hareket etme yetisi, hiikiimdarlik, adalet, fazilet ve iyi ahlakin kazanilmas: gibi dogrudan ontolojik
mahiyette diyaloglari ve tartismalari ihtiva etmektedir. Ontolojik problemlerin yaninda
epistemeolojinin ve aksiyon (eylem) felsefesinin gergevesine giren hususiyetler de bir XIV. asir metni
olan Iskenderndme’de bir Osmanli aydini olan Ahmedj tarafindan detayli bir sekilde islenmistir (Unver,
1983: 24).

Ayni donemlerde kaleme alinmis olmakla beraber Iskender-name ile benzer zihinsel hususlar1 ve akli
ilimleri kapsayan konulari isleyen bir baska eser Yazicioglu Mehmet tarafindan XV. asrin ortalarinda
Islam peygamberi Hz. Muhammed’in hayatini ve vasiflarini anlatmak amaciyla dokuz bin sekiz beyit
olarak kaleme alinan Muhammediye?> adl1 eserdir. Muhammediye’nin yaklasik olarak bin bes yiiz beyte
tekabiil eden giris kisminda Yazicioglu Mehmed, tipki Ahmedi'nin Iskender-namede yaptig1 gibi
varligin asli, varliklarin yaradilisi, ezelilik, ebedilik, aklin mertebeleri ve yaradilisin esaslar1 gibi
hususlar islemistir. Mehmed’in, aklin kaynagimi ve mertebelerini tartistign boliimde ilk yaratilan
varligin akl-1 kiilli oldugunu tespit ettikten sonra akl-1 ciizi (begeri akil)nin, sonrasinda kalem (ilim)in, en
sonda ise Levh (idealar dlemi)’in yaratildigini ve her seyin o levhaya kaydedildigini su beytiyle ifade

etmektedir:

“Yaratt: evveld akli igit takrir edem nakli
Kalem geldi diiziildii Ars icin Levh ahsen-i hey’at” (Celebioglu, 1996: 9-11)

Bu beyitte Yazicioglu Mehmed, akil, kalem ve levh kelimelerini bilginin, ilmin, O0grenmenin,
diisiinmenin ve bilgiyi cemiyete yaymanin birer araci olarak kullanmistir (Bolay, 2011: 87). Miiellif
ayrica eserinde ayetlerde ve hadislerde bahsedilmeyen varliklarin ne surette viicut buldugu, onlarin
gesitleri, yedi kat gogiin hususiyetleri ve hareketleri, bilgi ve tecriibenin mahiyetleri, eylem ve ahlak:
ilgilendiren tiim alanlarda aklin referans alinmasi gibi meselelere de detayl bir sekilde deginmistir.
Bunu yaparken de diinya, evren ve insani kapsayan tiim varliklar1 vahdet (birlik) anlayisi icerisinde,

varlik, bilgi ve ahlak tiggeninde tiimel bir kavramsallastirma yontemi ile ele almistir.

Buna benzer sekilde akli ilimlerin biitiinciil bir zeminde arz ettigi zihni hususiyetleri ihtiva eden ve
barindirdigr miiktesebat itibariyle anlasilmasi oldukga gii¢ konular: ve fikirsel problemleri miimkiin
oldugunca basitlestirerek en genis halk tabakalarna kadar ulasmasini Osmanli yazin tarihinin ilk
donemlerine ait daha pek ¢ok eser bulunmaktadir. Bu eserler bir taraftan da adeta birer ders programi
mahiyetinde bilgiler de ihtiva etmektedir. Agik Paga’nin XIV. asirda kaleme aldig1 Garip-ndme? adli on
iki bin beyitlik biilyiik eseri ile Ahmet Bican tarafindan XV. asirda yazilan Envérii’l- Agikin? adli

mesnevisi bu minvalde verilebilecek pek ¢ok drnekten sadece birkagidir.

2 Tbn Sina s6z konusu “ortak duyu” igin hiss-i miisterek tabirini kullanirken, Descartes bu mefhumu sense commun
seklinde ifade etmektedir.

% Yazicioglu Mehmed'in Muhammediye’si hakkinda ayrintili bilgi i¢in bkz. Celebioglu, A. (1996), Muhammediye I,
Milli Egitim Bakanlig: Yayinlari, Ankara.

2 Agik Paga’nin Garip-ndme adh eserinin ihtiva ettigi konular ve miiellifin kendisi hakkinda daha genis bilgi i¢in
bkz. A@lk Pasa. ((2000), Garip-ndme, haz. Kemal Yavuz, Tiirk Dil Kurumu Yaymlari, Ankara. Giinay Kut. (1991),
”A@lk Paga”, Islam Ansiklopedisi, c.4, s. 1-3, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara.

7 Ahmet Bican'mn Envirii’l-Asikin mesnevisi hakkinda ayrmtili bilgi i¢in bkz. Mustafa Ismet Uzun. (1995),
“Envarii'l-Asikin”, Islam Ansiklopedisi, c.11, s. 258 — 260, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlari, Ankara. Eserin miiellifi
olan Ahmet Bican hakkinda daha genis bilgi icin bkz. Amil Celebioglu. (1989), “Ahmed Bican”, Islam Ansiklopedisi,
c.2, 5.49 - 51, Tiirkiye Diyanet Vakf1 Yayinlari, Ankara.
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Abdiilvasi Celebi Tarafindan Kaleme Alinan Halil-nime Mesnevisinin ilk Dénem

Osmanl1 Miifredat Programlarinin Tespitine Katkis1

XV. asrin ilk yarisinda (H.817 /M.1414) Abdiilvasi Celebi tarafindan yazilan Halil-name, gerek ihtiva
ettigi konu, gerekse dil ve {isl(ibu agisindan Tiirk Edebiyati'nda yeri ve énemi oldukga biiyiik olan bir
mesnevidir. Esas itibariyle Hz. Ibrahim’in? dogumundan &liimiine kadar biitiin hayatini ilk defa bu
kadar genis ele alan Halil-ndme, konusunun 6zgiinliigii ile sadece Tiirk edebiyatinin degil, biitiin bir
Islam edebiyatlari camiast icerisinde 6nde gelen eserler arasinda yerini almistir. Eser, oldukca hacimli
bir boyuta sahip olup ii¢ bin alt1 yiiz doksan alt1 beyitten miitesekkildir. Miiellif, eseri neden kaleme
aldigini izah ettigi “sebeb-i nazm-1 kitdb” boliimiinde, kendisinden, Iskendername’yi kaleme almak
suretiyle devrin biiyiik aydinlarindan ve sanatcilarindan biri oldugunu kanitlayan Ahmedi'nin, Sultan
I. Bayezit'in emri ile terciimeye baslayip, dmrii vefa etmedigi i¢in tamamlayamadig1 Fahreddin Es‘ad
Glirgani tarafindan XI. asirda Farsca yazilmis olan Veys ii Rdmin’in terciimesinin tamamlanmasi
istendigini, miisveddeyi okumakta zorlandig1 ve konuyu da begenmedigi i¢in bu isi reddedip insanlara
daha faydali olmak baglaminda Halil-nime’yi yazdigin ifade etmektedir (Giildas, 1996: 8). Eserin
konumuz agisindan Snemi ise Hz. Ibrahim’in, oglu Hz. Ismail’e verdigi nasihatleri ihtiva eden (far.) “Ve
Istikbal Kerden-i Halilullah-R4” bagliginda deginilen hususlardir. Bu baghgin 2444. ile 2568. beyitleri
arasinda bizzat miiellif, Islam bilim miiktesebatinin geleneksel tasnifine? riayet etmek suretiyle
siniflandirarak isledigi ve makbul bir insan olmak icin &grenilmesini elzem gordiigii tabil, riyazi
(matematik) ve felsefi ilimlerden bahsetmektedir.® Abdiilvasi Celebi'nin ilk asamada dort ana baglik

olarak degindigi bu ilimler ilm-i dakdyik, ilm-i malumat, bedihiyye, ilm-i hikmet seklinde siralanmistir.

IIm-i dakdyik (ilm-1 dekdyik), Arapga ve Osmanli Tiirkgesi sozliiklerinde anlasilmasi giig, islenmesi ve
idrak edilmesi zor olan ilim dallarina karsilik gelmektedir (Redhause, 2016: 167).3! Bunun yaninda ilm-

i malumat (ing. scientific knowledge, alm. wissenschaftlisches wissen) nesnel bir bakis agisiyla deney ve

28 Hz. Ibrahim, kendisine vahiy yoluyla suhfif génderilen bir peygamber olup, Hanifligin (vahdaniyet) tebligicisi
olarak bilinmektedir. Kur’an’da azamet sahibi (iilii’l-azm) bes biiyiik peygamberden (Hz. Nuh, Hz. Ibrahim, Hz.
Musa, Hz. Isa ve Hz. Muhammed) birisi olarak dikkat ¢ekmektedir. “Evvdh”, Halim”, “Miinib”, “Hanif’, “Kanit”,
“Sakir” gibi ulvi sifat ve isimlerle anilan Hz. Ibrahim’in en taninmig tinvani, Allah’in riza ve muhabbetini celbeden,
Allah’in dostu manasindaki “Halilullah” sifatidir. Abdiilvasi Celebi'nin eserine Halil-ndme ismini vermesi bu
hususiyetten miilhemdir. Ayrintili bilgi igin bkz. Ayhan Giildas. (1996), Halil-ndme, T.C. Kiiltiir Bakanlig1 Yaymnlari,
Ankara.

» Bilimlerin smiflandirilmast ilk ¢aglardan itibaren gerek Batili gerekse Miisliiman filozoflarin ve bilim adamlarinin
tizerinde durduklar1 bir konudur. Bilimlerin siniflandirilmasina dair ilk sistematik tasnif Aristoteles’e aittir.
Ardindan Cossiodorus, Martianus Capella ve Boethius gibi Romali filozoflar tarafindan gelistirilen bu tasnif trivium
ve quadrivium geklinde iki gruba ayrilarak Septem Artes Liberales (yedi 6zglir sanat) adiyla geg ortagag devirlerine
kadar Avrupa’da egitim programi olarak uygulanmistir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Halil flteris Kutlu. (2017), “Bati'nin
ve Dogu'nun Zihin Tarihinde Egitime Sanat Algisiyla Bakmak: Artes Liberales ve ‘Uliimii’l Mesh{ir” Bagkent
University Journal of Education, s. 38-49, 4(1), Ankara. fslam diinyasindaki ilk siniflandirma ise IX. asirlarda Harizmi
ve el- Kindi gibi bilim adamlariyla baglamistir. Bu gelenegi Farabi, Ibn Sina, Thvéan-1 Safa risaleleri ve Ibn Haldun
gelistirerek stirdiirmiis, Osmanli déneminde ise Tagkopriizade ve Katip Celebi gibi aydinlar devam ettirmistir. Bkz.
Mehmet Bayraktar. (2017), Islam’da Bilim ve Teknoloji Tarihi, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yayinlary, s. 45- 55., Ankara.

% Abdiilvasi Celebi'nin eserinde bahsettigi bu bilim dallarinin gectigi 2444 ile 2568. arasindaki beyitlerin giintimiiz
alfabesine aktarilmig hali makalenin sonuna eklenmistir.

31 Dekayik kelimesi dikkat ve dakik kelimeleri ile ayni kokten olup, Arap gramer oOzelliklerine goére dakika
kelimesinin ¢oguludur. Kelime, ince fikir ve miilahaza, goriilmesi, tutulmasi ve islenmesi miigkiil anlamlarina
gelmektedir. Ayrintili bilgi i¢in bkz. Semsettin Sami, Kamus-i Tiirki, s. 613, madde sira no: 3, ikdAm Matbaasi,
Dersaadet (istanbul), 1317. Ahteri Mustafa Efendi. (2009), Ahteri-i Kebir, haz. Ahmet Kirkkilic-Yusuf Sancak, Tiirk
Dil Kurumu Yayinlari, Ankara. William James Redhouse El-Ingilizi. (2016), Miintehebat-1 Liigat-i Osmaniye, Tiirk Dil
Kurumu Yayinlari, Ankara.
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gozleme uygun, betimlemeye miisait ve ispat edilmeye muhta¢ bilim dallar1 i¢in kullanilmaktadir.
Miiellif ilm-i dakayikin esyanin hakikatini ihtiva eden bir ilim oldugunu Bes imdi var bu esyada hakayik /
Afir bilmek olur “ilm-i dakayik seklinde ifade etmistir. Bedihiyye (bedihiyyit) delil ve ispata muhtag olmayacak
derecede acik, belli ve agikar olan bilim dallarina tekabiil etmektedir (Semseddin Sami, 1317: 284). Son
olarak ilm-i hikmet ise basta felsefeyi kapsayan diistince bilimlerini ihtiva etmektedir: Bes imdi anla kim
bu “ilm-i hikmet / Iki kism oldi usbu iki ‘illet. Celebi, bu dort ilim bashiginin ihtiva ettigi konular1 birer misra
ile genel hatlariyla izah ettikten sonra s6z konusu ilim dallarinin alt basliklarini teker teker agiklamistir.
Miiellif ilk {i¢ ilim dalin1 atlayarak felsefe ve diisiince bilimlerini ihtiva eden ilm-i hikmeti ele almis ve
bunu bes basliga ayirmistir. Bunlar sirasiyla, ilm-i mabadet’t-tabi’at, ilm-i riydzi, ilm-i tabii, ilm-i felsefiyye
ve ilm-i ildhidir. Ilm-i mabadet’t-tabi’at, doga iistii, fizik Otesi veya metafizik olarak tabir edilen ilim
dallarimi kapsamaktadir. 3 lm-i riydzi, matematik ve aritmetik bilimlerini; ilm-i tabii, fizik kurallar1 ve
doga kanunlarini; ilm-i felsefiyye, felsefenin alanina giren ontolojik, epistemolojik ve aksiyolojik
problemleri; ilm-i ildhi ise Kelam basta olmak iizere Tanr1'nin varligini, mahiyetini ve zihinlerde mevcut
olan Tanr1 algisinin nasil bir hiiviyete sahip oldugunu ihtiva eden ilahiyat sahanin hususiyetlerini ihtiva
etmektedir. Celebi, ilm-i hikmet bashigini bu sekilde siniflandirdiktan sonra ayni bashk icerisinde
bulunan ilm-i riydziyi ve ilm-i tabii de kendi icerisinde miistakil bir tasnife tabi tutmustur. Matematik ve
aritmetik ilim sahalarini iceren riydziyydt1 usul yoniinden hendese, ilm-i a’ddd, ilm-i niiciim, ilm-i telif ve
musiki olarak bes gruba ayirmistir. Hendese, geometri bilimidir. [lm-i a’ddd say1 bilimini, ilm-i niiciim,
geleneksel bilim tarihinde ekseriyetle ilm-i hey'et olarak tabir edilen astronomi ve yildiz bilimini ihtiva
etmektedir. [lm-i telif ise aritmetik biliminin icerisinde “ispat” (ing. proof, alm. beweis) olarak tabir edilen
dogrulama metodunu karsilamaktadir. Ispat®, bir ifadenin nigin dogru oldugunu 6zgiin, yeni
matematiksel kuramlar dahilinde izah etmek anlamina gelmektedir (Oxford American Dictionary, 1980:
535). Musiki ise melodilerin gesitlerini, neden ve ne nasil terkip edildiklerini, daha tesirli ve dokunakl
olmalar1 i¢in hangi hallerde bulunmalar1 gerektigini inceleyen (Topdemir, 2010: 277) bir bilim dal
olarak ilm-i riydzi icerisinde degerlendirilmistir. Abdiilvasi Celebi'nin Halil-ndme’de ilm-i hikmet bashg1
altinda isledigi ve miistakil bir siniflandirmaya tabi tuttugu bir diger ilim alan ise fizik kurallarin ve
doga kanunlarini ihtiva eden ilm-i tabiidir. [lm-i tabilyi Celebi, mekaniyyat, ecsém-1 basita, ilm-i erkin-1
‘andstr, ilm-i esbib-1 havidis, ilm-i havddis, ecsdm-1 niifus, ilm-i nebdti ve nefs-i insin, olarak sekiz bashga
ayirmistir. Mekdniyydt, “mekan” kavraminin tabiat igerisindeki ontolojik mahiyetini inceleyen; ecsdm-1
basita tabiatta sade ve katisiksiz bulunan madenleri konu edinen ilim dalidir. Ilm-i erkéin-1 andsir,
kainattaki varliklarin varolus ve yok olus kaidelerini ihtiva eden bir ilim alaniyken; ilm-i esbdb-1 havidis
ise yer ve gok olaylarimin sebepleri ile ilgilenmektedir. [lm-i havddis'in ilm-i esbdb-1 havadisten farki ise
yer ve gok olaylarinin sebeplerinin haricinde bu olaylarin nitelikleri ve mahiyetlerini kapsiyor

olmasidir. Ecsdm-1 niifis**, insan bedenindeki organlarin isleyisini ve insanin viicut yapisini inceleyen

32 fslam felsefesi tarihinde muallim- sini olarak nam salmis Farabi'nin de aym isimle kaleme aldig1 bir risalesi
bulunmaktadir. Bu eserin varligini ise bizzat Ibn Sina’nin kendisi ifade etmektedir. Ogrencisi Ciizcan{i'ye yazdirdig
otobiyografisinde, Aristoteles’in Metafizik kitabini tekrar tekrar (kendi ifadesi ile kirk defa) okumasina ragmen
anlayamadigini ifade eden Ibn Sina, Farabi'ye ait A'radi’l-Kitdbi Maba'de’t-Tabid adli risaleyi okuduktan sonra
Aristoteles’in metafizigini tamamen anladigm ifade etmektedir. Bkz. Ibn Ebi Usaybia. (1965), Uydinu'l-Enbé fi
Tabakdti’l-Etibbd, s.4, c.Il, Beyrut.

3 Reuben Hersh, ise ispat kavraminin matematik alaninda iki sekilde anlamlandirildigini belirtmekte; birincisi,
ortak bir uygulama alanina yonelik, bir digerinin matematigin felsefesi ve matematiksel mantiksel mantik
tizerinde uzmanlasma ile ilgili oldugunu ifade etmektedir. Ayrintili bilgi igin bkz. Hersh, R. (1993). “Proving is
Convincing and Explaning”, Educational Studies in Mathematics, 24(4), 389-399.

3 Semseddin Sami, Kamiis-i Tiirki’sinde niifiis kelimesinin tekil hali olarak nefs’i, tiglincii anlami dahilinde “insan,
sahis, zdt” ibareleriyle karsilarken, ecsim kelimesinin tekil hali olan cism’i de “insan bedeni” olarak
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bir ilim dalidir. Ilm-i nebati, bitkilerin tiirlerini ve fizyolojik yapilarini tip ve eczacilik ile yakin iliskisi
dolayisiyla ele alan bir arastirma sahasidir. Ayrica nebat ilmi, biinyesinde hayvanlarin tiirlerini ve viicut
yapilariyla ilgilenen ilm-i hayvdn (hayvan ilmi)"1 da barindirmaktadir. Nefs-i insan ise ilm-i nefs olarak da
tabir edilen ve dogrudan insanin ruh diinyasin ilgilendiren tiim hususiyetleri inceleyen bilim dalidur.
Abdiilvasi Celebi bu genis tasnifinin ardindan son olarak, miistakil bir baslik altinda deginmesinden
hareketle biiyiik énem verdigi anlasilan ilm-i mantik (mantik ilmi)ndan bahsetmektedir. Celebi, “Ve
ammd ‘ilm-i mantikdur bir dlet /| Bu ciimle ‘ilmi bilmeklige ‘illet” beytinde mantik ilminin, daha 6nce
bahsedilen tiim ilimlerin 6grenilmesinin esas gayesi ve nedeni olduguna dikkat cekmektedir. Mantik,
bir biitiin halinde akli ve diisiinme yollarim diizeltmeye, yanlis yapilmas: miimkiin olan biitiin makul
seylerde insani, sundugu onermeler ile dogru diisiinmeye yonlendiren bir ilim dalidir. Abdiilvasi
Celebi'nin mantik ilmine verdigi degerin bir baska gostergesi de bu ilim dal1 ile ilgili birincil kaynaklar
zikrederek adeta bir miifredat programi misyonuyla insanlara okuma listesi sunmus olmasidir. “Amn:
kuvvetden ol Arastetalis / Getiirdi fi'le toldi cok meddris” beytinde Islam felsefe geleneginde muallim-i evvel
(ilk ogretmen) olarak kabul edilen Aristoteles’in mantik ilmini kuvvetten fi’le yani teoriden pratige
evirdigini ve bu suretle pek ¢ok meddrisin yani alimin onun sayesinde yetistigini ifade eden Celebi,
Aristoteles’in bu ilim dalin1 bes farkl ustilde isledigini kaydetmekte ve 6grenilmesi elzem gordiigii bes

tane eser siralamaktadir.

Ant bis nev’ kilmisdur ol distad | Ki her bir nev’ine virmis o bir ad | Isdgfici dahi hem Katiguryas /Analiitika,
Peri Hermenias | Dahi Apodikdika durur bil ani | Bulardur ol bisiin hem ad u sami (Giildas, 1996: 351)
beyitlerinde gecen Isigiici, Katiguryas, Analiltika, Peri Hermenias ve Apodikdika isimlerinin biri harig hepsi,
Aristoteles’in mantik ilmine dair kaleme aldig1 eserler olmakla birlikte esas itibariyle bu filozofun
mantik ilmini temellendirdigi meshur Organon adl kiilliyatinin boliimleridir. Katiguryas (Latince:
Categoriae), Organon’un ilk kitabidir ve mantik ilminden ziyade daha ¢ok metafizigi ilgilendiren
konulara deginmektedir. Analfitika, yine Organon’un Lat. Analytica Priora ve Analytica Posteriora olarak
adlandirilan Birinci Analitikler ve Ikinci Analitikler boliimlerine karsilik gelmektedir. Bu boliimler mantik
ilmi dahilinde kiyas yonteminin nasil ve neler oldugunu izah etmektedir. Peri Hermenias ise Organon’un
ikinci boliimii olan Onermeler (Lat. De Interpretatione) boliimiidiir. Bu boliimde olumlu, olumsuz ve
genel, 6zel Onermeler arasindaki soyut iliskiden bahsedilmektedir. Apodikdika ise digerleri gibi
Organon’un bir bolimii degil, anlam olarak zorunlu, acgik, asikar olan Onermelere karsilik gelen,
Aristoteles’in de bu eserinde detaylica isledigi, mantik ilmine dair bir tabirdir (Tevfik, 2015: 252).35
Isdgiici ise Siiryani asilli Yeni Eflatuncu filozof Furfliriy(s (Porphyrios)'un Aristoteles’in bahsi gegen
Organon eseri dahilindeki Kategoriler boliimiiniin daha kolay anlasilmasi i¢in kaleme aldig1, bu sebeple
de kelime anlami “giris” olan Isdgiici (isagoge, eisagoge) adini verdigi eserdir ( Bingdl, 2000, c.22: 488).

Her ne kadar yazari farkli olsa da Isagoci®, zamanla Aristoteles'in Organon’unun bir pargasi haline

7

anlamlandirmistir. Bkz. Semsettin Sami. (1317), Kdmus-i Tiirki, “cism” md., s. 476, sira no: 2; “nefs” md., s. 1466, sira
no: 6, Ikdam Matbaasi, Dersaadet (istanbul).

% Riza Tevfik, Kdmus-1 Felsefe adl1 eserinde apodikdika kelimesi i¢in su izah1 vermektedir: “Bu tabiri en evvel kullanan
Aristo’dur. Ustad-1 Yunani, Organon nédmyla meshur olan mantik kitabmn Tahliliyyat ( Les Analytiques) kismanda
apodictique ve apodixis kelimelerini muayyen bir mind ile kullannustir. Bu kelimeler zamanimiza kadar yasamis ve
Immanuel Kant tarafindan ihyd edilmistir.” Ayrintih bilgi igin bkz. Riza Tevfik. (2015), Kamus-1 Felsefe, s. 252, Dogu
Bati Yayinlari, Ankara.

3 Porphyriosun [sagoci eseri, Arapga’ya cevrildigi dénemden itibaren Islam diisiince diinyasinda Grekge isminin
Arap dilindeki soylenisiyle Isdgiici olarak zikredilmistir. Miisliiman miiellif ve bilim adamlari ise bu eserin
terciimelerini ve serhlerini ekseriyetle bu isim ile kaleme alirken bunun yani sira eserin Arap dilindeki karsiligt
olan “el-medhal” tabirini de kullanmuglardir (Bingdl, 2000, c. 22: 488). Isagoci hakkinda ayrintili bilgi icin bkz.
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geldigi icin Abdiilvasi Celebi'nin, bu eserin yazarimi da Aristoteles olarak diisiinmiis olmasi

muhtemeldir.

Celebi'nin, Halil-ndme’sinde, bu mevzuyu giindeme getirmesindeki 6nemli noktalardan birisi, miiellifin
de bizzat tecriibe ettigi Sultan 1. Bayezit'in Ankara Muharebesinde Emir Timur karsisinda aldig1 agir
maglubiyet ile baslayan fetret devrini, 1413 yilinda Osmanli tahtina c¢ikarak sona erdiren Mehmet
Celebi’ye nasihat tarzinda kaleme almis olmasidir. Zira eserin 2522. ve 2523. beyitlerinde “Bu hikmet
sozin igitse ol anlar / Bu kem-ter kulinun fikrin o tanlar / Anungiin cehd kildum bu beydni / Didiim bu hikmet-i
Yiindniydni” derken, yukarida bahsi gecen tiim bu mevzularin 6nemini Sultan’in Mehmet'in idrak
edeceginden siliphesi olmadig1 icin kaleme aldigimi ifade etmekte; hem kendisinin hem de mevcut
Osmanli cemiyetinin bekas:1 ve akli gelisimi i¢in s6z konusu bu Antik Yunan temelli hikmetleri ifade
ettigini belirtmektedir. Buradaki hikmet-i Yiindniydn ibaresinin 6nemi ise Antik Yunan kokenli riyazi ve
tabil bilimler miiktesebatinin ilk donem Osmanli aydinlarinin zihninde oldukga sistematik bir
mahiyette var oldugunu gostermesidir. Zira bu durum XIV. ve XV. asirlara tekabiil eden ilk donem
Osmanli medreselerindeki egitim programlarinin muhtevast hakkinda da onemli Olgiide fikir
vermektedir. Ciinkii birincil ve resmi kaynaklar1 kullanmak suretiyle bilimsel tespitleri ancak Fatih
devrinden itibaren yapilabilen Osmanli medreselerinin miifredat programlarina bakildiginda
Abdiilvasi Celebi'nin Halil-ndme’de isledigi bahsi gegen tiim bilim alanlarin miistakil birer ders olarak

okutuldugu goriilmektedir.?”

SONUC

Tiirk egitim tarihi kapsaminda yapilan gerek ulusal gerekse uluslararasi calismalarda gozlemlenen
temel problem erken donem Osmanli medreselerinde uygulanan egitim programlari hakkinda
kapsaml bir kanaate varilamamis olmasidir. Bu durumun ortaya ¢ikmasindaki etkenlerin basinda ise
farkli disiplinlerden faydalanilmak suretiyle biitiinciil bir ¢alisma metodolojisinin yiiriitiilmiiyor
olmasidir. Ozellikle ulusal calismalara bakildiginda bu problem kendisini asikar etmektedir. Egitim
tarihi ¢ercevesinde yapilan bilimsel ¢alismalar, birincil kaynaklarin tespitinde ve erisilmesinde uzak bir
tarihsel donemi kapsiyorsa, bu tiir calismalarda s6z konusu tarihsel devrin siyasi, tarihi, iktisadi ve
kiiltiirel hususiyetlerini goz oniinde bulundurmak biitiinciil bir kanaate ulasmada yonlendirici
olmaktadir. Zira Osmanli egitim tarihi kapsaminda yabanci dillerde yapilan ¢alismalara bakildiginda
s0z konusu disiplinler arasi ¢alisma metoduna ulusal ¢alismalara nazaran daha fazla ehemmiyet
verildigi icin mensubu oldugu cografyanin egitim tarihine dair daha kapsamli bilgi ediniminde, mevcut
kiiltiir cografyasinin disinda uygulanan bu ¢alismalardan tatmin noktasinda daha ¢ok verim alindig:
gozlemlenmektedir. Dolayisiyla Tiirk egitim tarihi 6zelinde meseleye yaklastigimizda incelemeye tabi
tutulan konu, Osmanli Devleti’nin tiim kurumlari ile sistematik ve 6zgiin bir devlet gelenegini tesekkiil

etmeye basladig1 XIV. ve XV. asirlardaki egitim anlayist oldugu icin séz konusu dénem hakkinda

Abdiilkuddiis Bingol. (2000), ”Iségﬁci", Islam Ansiklopedisi, c.22, s. 488 — 492, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaynlari,
Ankara.

%7 Sultan II. Mehmet donemi Sahn-1 Seman medreselerindeki egitim programlar: hakkinda ayrmtili bilgi igin bkz.
Joseph von Hammer-Purgstall. (1827), Geschichte des osmanischen Reiches, grossentheils aus bisher unbeniitzen
Handschriften und Archiven: Erster Band: Von der der Griindung des osmanischen Reiches bis zur Eroberung
Constantinopels, 1300-1453 (in German). C. A. Hartleben, Pest. Gelibolulu Mustafa Ali. (2003), Kiinhii'l-Ahbér: Fatih
Sultan Mehmet Devri, c. I, haz. M. Hiidai Sentiirk, Tiirk Tarih Kurumu Yaynlari, Ankara. Ahmet Cevdet Pasa.
(2018), Tarih-i Cevdet, Ttirk Tarih Kurumu Yaynlari, Istanbul. Cahid Baltacu. (1995), Fatih Sultan Mehmed Devri ilim
Hayati ve Sahn-1 Semdn Medreseleri, Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Kiiltiir Isleri Daire Bagkanlig1 Yaymlari. Mustafa
Bilge. (1984), [k Osmanli Medreseleri, s.140-148, 213 — 231, istanbul Edebiyat Fakiiltesi, Basimevi. Cevat izgi. (2019),
Osmanli Medreselerinde Tlim: Riydzi ve Tabii llimler, Kiire Yaymlari, Istanbul.
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kapsaml bir fikir edinmek ve biitiinciil bir kanaate ulasma noktasinda devrin diinya goriisiinii, yasam
algisini ve diisiince iklimini ortaya koyan eser son derece énem kazanmaktadir. Zira Osmanli zihni, her
seyden evvel mensubu oldugu tarihsel donem itibariyle bir imparatorluk fikri iizerine insa edilmistir.
Bu zihin yapisi, insan mefhumunu evrenin iginde fakat ondan {istiin oldugu anlayisinin etrafinda
temellenmistir. Evreni, tabii halinden ¢ikarip insanlarin ve cemiyetin rahatlig1 ve mutlulugu igin bir
nizama sokmak icap etmektedir. Bu nizam, vahdet (teklik) kavrami etrafinda sekillenecektir. Vahdet yani
teklik, Osmanli zihninde mubhtelif unsurlardan olusan kesret (¢okluk)in biinyesinde tesekkiil eden
monistik bir yapiy1 ihtiva etmektedir. Dolayisiyla evrenin i¢inde olan ama ondan {istiin bir konuma
erisen insan, ona hitkmetmek igin {izerinde yasadigi bu evrensel kiimenin sirlarin1 ¢6zmek ile
sorumludur. Bu sirlar ise ancak evren iizerinde mevcut olan tiim varliklarin bilgisine erismekle
miimkiin olacaktir. Varliklarin bilgisine eristik¢e evrenin de sirlar1 ¢dziilecek bdylece akli mahiyette
evrene yeni bir diizen, nizam verilecektir. Osmanli'nin en basindan itibaren adeta bir devlet slogani
mahiyetiyle ifade ettigi Nizdm-1 Alem mefkiiresi tam da bu gayeyi ihtiva etmektedir. Bu mefkfreyi
elbette sadece Osmanli i¢in degil, Dogu’sundan Bat1’sina tiim bir ortagag devlet nazariyesi olarak kabul
etmek gerekir. Gerek Hiristiyan gerekse Islam cografyalarinda hiikiim siirmiis tiim imparatorluklar bu
esas gaye {izerine kok salmislardir. Aleme nizam vermenin en 6nemli araci, evrenin sirlarina erismek
icin calismak, gayret gostermektir. Bu azim ve gayret, durmaksizin bilgi iiretimini, teori (bi'l kuvve)
halindeki bilgilerin pratik (bi'l fi'l) hale evrilmesi suretiyle siyasette, iktisatta, etik temellerde, sanatta ve
calismamizin konusu geregi egitimde insa edilmesi arzu edilen bir vahdet (birlik) anlayisina ulasma
amacin giitmektedir (Bolay, 2011: 42). Dolayistyla Osmanli devlet teskilati ve diisiince iklimine dair
tiim hususlarin oldugu gibi bir egitim 6gretim anlayisinin da daha yetkin bir sekilde anlasilmasi igin

meseleye bu nazardan yaklasmak biiyiik 6nem arz etmektedir.

Osmanli diistince ikliminin bahsi gegen bu kapsayici, biitiinlestirici, tiimel ve hakimiyet kurucu
mahiyetinin acik bir sekilde gozler dniine serildigi ve arastirmacilara biitiinciil kanaatlere erisme imkan
veren kaynaklarin basinda edebi metinler gelmektedir. Edebiyatin, miistakil bir bilim dali olmasinin
mazisi oldukga yakin oldugu gibi edebi metinlerin salt fiktif, poetik ve tahkiyeye dayali estetik bir
hiiviyet kazanmasi da son yiiz, yiiz elli y1llik bir meseledir. Ozellikle ortagaglarda edebi metinler, estetik
birtakim hususiyetlerin yani sira donemin siyasi, iktisadi, sosyolojik, kiiltiirel ve diisiince yapisina dair
fikri temelleri biinyelerinde barindiracak sekilde kaleme alinmiglardir. Ciinkii s6z konusu eserleri
kaleme alan miielliflerin mensubu olduklari meslek siniflarina bakildiginda ya devlet biirokrasisinde
gorevli bir vezir, ya medreselerde egitmen, ya da orduda vazifeli birer asker olduklar1 goriilmektedir.
Her ne kadar farkli meslek gruplarindan olsalar da miisterek olarak paylastiklar1 hiiviyet ise hepsinin
bir aydin, entelektiiel, miinevver misyonu tastyor olmalaridir. Dolayisiyla ortaya koyduklar: eserler de
bu mahiyette olabildigince biitiinciil ve kapsayici bir 6zellik tasimaktadir. Bu sebeple hayatin her
alanina dair oldugu gibi calisma alani olarak ele alinan devrin egitim 6gretim meselelerine dair de fikir
verecek ya da arastirma literatiirinii yonlendirecek Onemli referanslara sahip olduklari
diistiniilmektedir. Osmanl egitim tarihi ¢alismalar1 6zelinde meseleyi ele aldigimizda edebi metinlerin
bir arastirma kaynagi olarak onemli katkilar: oldugu asikardir. Calisma igerisinde érnek mahiyetinde
sunulan metinler, ¢alismanin ana gayesi Osmanli egitim tarihi kapsaminda XIV. ve XV. asirlar1 iceren
erken donem egitim programlarinin tespitine dair oldugu icin bu devirlerde yasamis Osmanli aydinlari
tarafindan kaleme alinan eserlerden segilerek kullanilmis ve bu kapsamda, ihtiva ettigi bilgilerin
cesitliligi ve zenginligi sebebiyle daha ¢ok Abdiilvasi Celebi'nin Halil-ndme mesnevisi iizerinde

durulmustur.
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Osmanli medreselerine okutulan derslerin igerigi ile ilgili goriisler, miimkiin oldugunca farkh
kaynaklardan hareketle ¢alisma igerisinde sunulmustur. Bu goriislerden hareketle medrese egitimine
dair en net bilgilere biiyitk oranda II. Mehmet doneminden itibaren ulasilabildigi kanaatinin
aragtirmacilar nezdinde yaygin oldugu goriilmektedir. Buna mukabil erken donem olarak tabir edilen
XIV. asir ve XV. asrin baslarina dair goriisler ise birtakim fikir yiiriitmelerden, tahminlerden,
genellemelerden ve varsayimlardan ibarettir. Bu donemlere ait miifredat programlarin igerigine dair
ifade edilen goriisler de donem ileilgili yeteri kadar bilgiye ulasilamadigindan ve alfabe degisikliginden
otlirti birincil kaynaklarin bilimsel calismalara dahil edilmemesinden otiirii ekseriyetle Osmanli
devrinin onciilii olan Selguklu dénemine ait miifredatlar temel alinarak ortaya konmustur. Bu yontem
ile uygulanan calismalarin biiyiik bir kisminda ise ilk donem Osmanli egitim programlarina akli ve
miispet bilimlere karsilik gelen riyazi ve tabii ilimlerin dahil edilmedigi fikrine varilmaktadir. Dénemin,
ciddi bir egitimden gecerek yetistirilen entelektiiel ve aydini diyebilecegimiz cesitli miiellifler
tarafindan kaleme alinan tahkiye odakli edebi metinlerine bakildiginda ise Osmanli aydinin diisiince
ikliminde miispet ilimler noktasinda oldukg¢a derin bir miiktesebatin var oldugu goriilmektedir. XIV.
ve XV. asirlara ait pek ¢ok eser arasindan Ornek tegkil etmesi icin segilen Ahmedi'nin Iskenderndme’si,
Yazicioglu Mehmet'in Muhammediye’si ve Asik Pasa'nin Garipndme’si eserlerinde aritmetik ilimlerini
kapsayan riyazi ilimler ve doga kanunlarini ihtiva eden tabii ilimlerin yani sira ciddi oranda felsefi
tartismalarin yapildig1 goriilmektedir. Abdiilvasi Celebi'nin Halil-ndme adli eserinin 2444. ile 2568.
beyitleri arasindaki fasilda tiim riyazi ve tabii ilimlerin, Harizm1, Farabi, Ibn Sina, ibn Haldun basta
olmak iizere genel olarak Islam diisiince ve bilim tarihinde uygulanan geleneksel tasnif standartlarina
uygun bir sekilde hazirlanan siniflandirma tegebbiisii ise adeta bir medrese egitim programi mahiyeti
tasimaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken en énemli nokta, tiim bu ilmi muhtevanin, s6z konusu
eserlerin esas konularindan ayr1 bir baglamda islenmis olmasidir. Yani ilim meselesi, miiellifin kaleme
aldig1 edebi eserin kurmaca yapisinda olay orgiisiiniin bir pargasi olarak degil, bizzat miistakil agirlig
olan ve ana konudan biiyiik oranda bagimsiz bir halde bulunmaktadir. Bu kiigiik ama 6nemli detay,
Osmanli entelektiiellerinin baslangictan itibaren insan yetistirme meselesine atfettikleri énemin bir

gostergesi olarak kabul edilmelidir.

Calisma dahilinde ele alinan eserlerin yazarlari hakkinda yiizeysel bir inceleme yapildiginda bu
yazarlarin asil mesleklerinin ve makamlarinin edebi muhitlerden uzak oldugu goriilmektedir.
Garipname yazari Agik Pasa’min, Anadolu Beylerbeyi Timurtas Pasa'nin veziri; Iskendername’nin
yazari Ahmedi'nin Misir medreselerinde egitim almis bir tarihgi ve tabip; Muhammediye'nin sahibi
Yazicioglu Mehmet'in her ne kadar mutasavvif bir mesrebi olsa da XVI. asrin Onemli tezkire
yazarlarindan ve aydinlarindan biri olan Latifi'nin ifadesi® ile derin ilimlerde esi benzeri olmayacak bir
bilgiye ve maharete sahibi bir entelektiiel (Canim, 2018: 91); Halil-name yazar1 Abdiilvasi Celebi'nin ise
baba meslegi olan kadilik makaminda oldugu goz dniinde bulunduruldugunda bu zatlarin ciddi bir
tahsil hayatindan gectikleri anlasilmaktadir. Dolayisiyla eserlerinde dini mahiyetin disinda

bahsettikleri tabii ve riyazi ilimlere, 6grenim hayatlarindan itibaren asina olabilecekleri fikri, {izerinde

38 XVLI. asir meshur tezkire yazari Latifi, Tezkiretii’s-Su’ard ve Tabsiratii'n-Nuzamd adl1 eserinde Yazicizade Mehmet'in
fikri ve ilm1 miiktesebati igin kullandig: ifade su sekildedir: “Ve Mevldni-y1 mitmad ileyh rahmetu’lldhi aleyh dilm-i
zithirde miitecerrid ve ilm-i batinda ve fenni tasavoufda miiteferrid oldugina bu sihid yeter ki kitdb-1 Muhammediye ki kavdid-
i te’lifi ve mebiani-i tasnifi on iki nev’ ilmiifi netdyici iizre miibtent ve zdhir ii batinda vaki olan tefsir ii tahkikifi huldsas: iizre
mebnidiir” (Canim, 2018: 91). Yazicioglu Mehmet'e dair ayrintili bilgi i¢in bkz. Ridvan Canim. (2018), Latifi:
Tezkiretii’s-Su’ard ve Tabsiratii’'n-Nuzamd, s. 91-92, Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayinlari, Ankara.
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durulmasi gereken bir husustur. Zira daha 6nce iizerinde durulan, Nizdm-1 Alem fikri etrafinda

sekillenen Osmanl diisiince yapisi da dogrudan bunu sart kogsmaktadir.

Ele alinan edebi eserlerde dogrudan, dénemin medreselerinde yiiriitiilen egitim programlarinda s6z
konusu eserlerde deginilen ilimlerin ders olarak okutulduguna dair net bir kayit veya bilgi
bulunmadigini belirtmek gerekir. Zira bu c¢alisma, Osmanli egitim tarihi kapsaminda yiiriitiilen
arastirmalarda farkl disiplinlerden ve birincil kaynaklardan faydalanmanin, farkli kanaat ve yeni bakis
acilarinin ortaya konmasinda biiyiik 6nem tasidig: fikri temelinde hazirlanmistir. Sonug olarak,
inceleme sahasi1 edebiyat bilim dali dahilinde olmasa bile, ele alinan tarihsel donemin siyasi, kiiltiirel,
sosyolojik ve zihinsel hususiyetlerini biitlinciil bir yapida ortaya koymak suretiyle énemli verileri
biinyesinde barindiran edebi metinler, bu tiir egitim tarihi kapsaminda yapilan ¢alismalarda bilimsel

referans olarak arastirma literatiirtinde yerini almalidir.

INCELEMEDE KULLANILAN METIN
“VE ISTIKBAL KERDEN-I HALILULLAH-RA”
HALIL-NAME, BEYIiT ARALIGI: 2444 — 2568

Didi oglum kisiye ‘ilm i hikmet Olarun ‘akl1 yok hep bj-haberdiir
Gerekdiir kim bula ol ulu devlet
Olara zecr yig kahren ve ‘unfe
Cemij-i nesneden bil “ilm yigdiir Ya hod tenbih gerek ctiden ve lutfe
Kimiin kim “ilmi var ‘alemde begdiir Nediir bu ‘ilm us tebyin-i maltim
Bu ma“lum ciimle mevcuddur ne ma’dam
Bilen her nesneyi kilur yaragin
Biliir diinyada “ukbada turagin Olur bu ‘ilm mevza’1 mebadi
Anunla bilintir her “ilmiif ad:
Bilen kendiiyi saklar ctimle serden
Iki “alemde kurtilur hatardan Bu ‘ilm ti¢ durlidiir ademde mahsil
Bedjhiyye dahit mahsiis u makl
Didi oglan ki ata “ilm nediir
Hakikat var midur ‘ilmi nicediir Bedjhiyyat u mahsisata hayvan
Sentinle miisterekdiir bil i insan
Didi ata ki her seye Hakikat
Olur kim afu bilmekdiir fazilet Safia hasse olind1 “ilm-i makal
Ani bilmeklige ol imdi mesgtl
O nesne bir dahi seyden miibeyyen
Anuiila olur ol mutlak mu’ayyen Gerekdyiir bes bu mevciuidat: bilmek
Afa gore bu ‘ilm aksam idilmek
Bes imdi var bu esyada Hakay1k
Anui bilmek olur ‘ilm-i dakayik Iki kism oldi mevcadat i mahdam
Ki “akl ile kilurlar afit malam
Cin old1 “ilm-i ma’limat metba’
Bu ma’lim ‘ilme tabi’lig1 memni’ Biri ol kim anun zatinda adem
Miibasir olmaya bir lahza her dem
Didi oglan ki ata bir kavim var
Bu ‘ilmiifi varligina kilmaz ikrar Birisi ol kim eger afa insan
Miibasir olmasa hi¢ olmaz iy can
Ne esyada Hakayik var dirler
Ne bu ‘ilme dakayik var dirler Bes imdi anla kim bu ‘ilm-i hikmet
Iki kism old1 usbu iki ‘illet

Atas didi stfistayilerdiir
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Birisi aklidur birisi ‘ilmi
Kimiin kim bu iki olursa fi’'li

Hak im 1 “alim 1 kamil hem oldur
Nazar 1ss1 dahi ‘amil hem oldur

Bu ‘ilm-i hikmet us ti¢ kism olindi
Anun her birine bir ism olindi

Birisi “ilm-i maba’de’t-tabji’at
Afi1 anlayimaz degme tabj’at

Birisi dah1 hem “ilm-i riyazi
Arnui bilmeklige nefs old1 razj

Ucgtlinci ‘ilm us ‘ilm-i tabi’i
Bulur nesv i nema resm-i rebi’i

Bu {i¢i bunca cliz’e miistemildiir
Ki bunlar asla fer’a muhtemildiir

Usili evveliin ‘ilm-i flahj
Bize ma'ltum kil afu1 ya ilahi

Ikinci “ilm-i felsefiyye evla
Anunla bilintir ubra vii ula

Riyazinin dahi dorttiir usali
Afu bilmeyentin yokdur usili

Birisi hendese bir ‘ilm-i a’dad
Kilayim ‘ilmi bildiigiimce i’"dad

Biri “ilm-i niicam bir ‘ilm-i telif
Ulular boyle kilmis bunu ta'rif

Ki musiki dah telifdendiir
O telife olan ta’rifdendiir

Riyaziniif bis alt1 var fiirti1
Ani anmaga kilmadum siirti't

Biluf ‘ilm-i tabi’intin ustli
Sekizdiir kim biliirse var ustli

Birisi usbu tagyirati bilmek
Zemanda bu mekaniyyat: bilmek

Sema’i hem Tabj'i dirler afia
At bilmek gerekdiir ah1 safia
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Ikinci bilmek ecsam-1 basita
Ki terkibi anufi gayr-1 basita

Sema-y1 ‘alem eydiirler afia ad
Bun1 bilmek durur bu ‘ilme biinyad

Uciinci “ilm-i erkan-1 “anasir
Ve tebdil-i suver kim itdi Kadir

Cun anlandi bunun kevn i fesadi
Heman ol old1 usbu ‘ilmiifi ad1

Cehariim ‘ilm-i esbab-1 havadis
Ki olur yirde havada ciimle hadis

Buna asar-1 ‘ulvi didiler ad
Buni anlar miifekkir ademj zad

Bisinci ol ki bu terkibi bilmek
Anun keyfiyyet-i tertibi bilmek

Afa ‘ilm-i havadis dirler iy sah
Afu bilmeklige sen olgil agah

Hem altina bu ecsam-1 niifasi
Ki nice biiyiir ulalur kamusi

Bularun kuvveti nediir ne isler
Egerci kim Calapdandur bu isler

Buna ad urdilar ‘ilm-i nebatj
Gortirsin nice biter her nebati

Bilan ‘ilm-i tabi“inan usuli
Sekizdir kim biliirse var usuli

Birisi usbu tagyirat: bilmek
Zemanda bu mekaniyyati1 bilmek

Sema’i hem tabi‘i dirler ana
Afu b'ilmek gerekdiir ah1 saha

Ikinci bilmek ecsam-1 basita
Ki terkjbi anufi gayr-1 basita

Sema-y1 ‘alem eydiirler afia ad
Buni b‘ilmek durur bu ‘ilme biinyad

Uciinci ‘ilm-i erkan-1 ‘anasir
Ve tebdil-i suver kim itdi Kadir
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Ciin anlandi bunufi kevn 1 fesadi
Heman ol old1 ugbu ‘ilmiin ad1

Cehariim ‘ilm-i esbab-1 havadis
Ki olur yirde havada climle hadi$

Buna asar-1 ‘ulvi didiler ad
Buni anlar miifekkir ademj zad

Bisinci ol ki bu terkibi b‘ilmek
Anun keyfiyyet-i tertijbi b‘ilmek

Ana ‘ilm-i havadis dirler iy sah
At bilmeklige sen olgil agah

Hem altinci bu ecsam-1 niiftisi
Ki nice biiyiir ulalur kamusi

Bularun kuvveti nediir ne igler
Egerci kim Calapdandur bu isler

Buna ad urdilar ‘ilm-i nebati
Gortirsin nice biter her nebati

Yidinci bu durur ecsami bilmek
Bu kuvvetlerdeki aksami bilmek

Nifas ahkam-1 tahrike mebadj
Nicedur usbu tahrik-i iradi

Bular1 b*ilmek old1 ‘ilm-i hayvan
Buni1 hayvan bilemez biliir insan

Sekizincisi bu kim nefs-i insan
Nediir nice ider tedbjr-i yek-san

Tasarruf nice ider bu bedende
Ya hiikmi nice geger usbu tende

Buni b‘ilmege ‘ilm-i nefs dirler
Biliip “ukbasi kaygusin yirler

Fiira‘ati bunun ¢okdur hudavend
Ana tibb (u) felahat ‘ilmi manend

Ve amma ‘ilm-i mantikdur bir alet
Bu ciimle ‘ilmi bilmeklige ‘illet

Ani1 kuvvetden ol Arastetalis
Getiirdi fi‘le told1 ¢cok medaris
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O bir kantin durur zihni halelden
Bilicek saklar ol ciimle zelelden

Ani big nev* kilmigdur ol tistad
Ki her bir nev‘ine virmis o bir ad

Isagiici dah1 hem Katiguryas
Analutika Peri Hermenias

Dahi1 Apodikdika durur bil afi1
Bulardur ol bisiin hem ad u sanm

Budur aksam-1 kismet us tamami
Su hikmetdiir nazardur ihtimami

Su Hikmet kim ‘ameldiir ana mevzu*
Eytii kilmak durur ef‘ali mecmii*

Cemj'-i fi'li itmekdiir yirince
Ki birin sehv idiip diismeye rence

Kim anarila ma“‘asi hem ma“‘adi
Miiretteb ola key hos ola ad1

Bu hikmet kismi ti¢ diirliidiir ancak
Birine didiler tehzjb-i ahlak

Birisi dal tedbir-i menazil
Bu hikmetlerde var ahbar-1 nazil

Birisi hem medayinde siyaset
Durur kim afi1 itmekdyiir firaset

Bu ti¢ dah biziim matlubumuzdur
Bularsuz dirlik olmaz hubumuzdur

Bu aksami ki didiim bunda miicmel
Eger serh eyler isem hep mufassal

Mutavvel kissa olur usbu maksud
Olur bu defteriin maksuidi mefkad

Yiter anlayana bunufi beyani
Be-kiillj sad ider bu dinleyeni

Stikiir kim sahumuz sultan Muhammed
Muhammed dinine biirhan Muhammed

Sehavet ma‘deni hem menba“-1 cad
Anun zatindadur her cad-1 mevcud



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2020, 5(1), 127-154

Kutlu, H. 1.

Bu hikmet s6zin igitse ol anlar
Bu kem-ter kulinun fikrin o tanlar

Anufigiin cehd kildum bu beyar
Didiim bu hikmet-i Yunanjyani

Calap gofilin anun piir-nir kilsun
Cihan miilkini ol ma‘mar kilsun

Beniim gibi kapusinda du‘ac
Hezaran olsun in‘amina raci

Calabun bulsun ol Darii’s-selamin
Buni isidicek kim dirse amin

Bu diinya hey’etinden bir iki s6z
Dilerem kim diyem anlan riyasuz

Bu yir bir top bigi durur mu‘allak
Ki ¢evre su tutup durur mutabbak

Anun dortde biridiir usbu ma‘mur
Ki dirler rub’-1 meskiin ana meghar

Hava ¢ep gevre tutmisdur bu yiri
Yumurda seklidiir anun naziri

Sarusi bu yire ag1 havaya
Miisabihdiir inanufi usbu raya

Havay1 cevre baglamisdur eflak
Mu-allakdur hava i¢inde bu hak

Bu hakiin gevresidiir ctimle iklim
Buna zjr i zeber yok eyle bil kim

Kamunufi ayagi altindadur hak
Bas: iistindediir ¢ep gevre eflak

Bu yiriin alt1 iisti var sanman
S6ziim anlamayup bundan usanman

Giines ¢ep gevre tolanur ¢iin afi1
Gice giind{iz ider ¢evre mekamn

Su yire kim giines olur mukabil
O yirde giindiiz olur ani sen bil

Yiriin golgesi 1sraya tolanur
Karanu gice olur anda yok nir
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Giines kanki yana gostermese yiiz
Orada gicediir bir yan1 giindiiz

Bu yirde yay u kis u giiz bahari
Giines devrinden anla hep bular1

Glines bir yilda seyr eyler buriict
Bu yazun kisun andafidur huriic

Yidi bin sehrdiir bu yidi iklim
Bafia tistadum itdi eyle ta‘lim

Siileyman u Sikenderden haberdiir
Kim ol sehrdiir kamusi mu‘teberdiir

Uvak sehr ile koyleri hisaba
Gettirtip yazmadilar bil kitaba

Yidi iklimde vardur yidi derya
Nite kim gokde var necm-i siireyya

Ki her birinde vardur ¢ok cezire
Detiz yokdur kim anda yok cezire

Biri Rim denizidiir bu cihanda
Kim us elli cezire vardur anda

Kimi yigirmi fersengdiir kimi yiiz
Ki bin ferseng kimi kimi iki yiiz

Birisi sol Sakaliyye Defiizi
Kim anufi goge benzerdiir befijzi

Var anda dah1 bifi otuz cezire
Dahi andan ziyade yokd: zire

Ugiinci daln ol derya-y1 Gerdan
Kim anda bis cezire vardur iy can

Biliifi dordiincisi derya-y1 Kulzum
Kim on dortdiir cezire anda melziim
Bisinci Pars defiizidiir bil iy sah
Ana yidi cezire var ol agah

Bil altina dehiziin adidur Sind
Ki dirler afia bahr-1 Sind i1 hem Hind

Anun i¢inde vardur bifi cezire
Ana 1rak defiiz olmaz nazire
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Yidinci defiz us derya-y1 Cindiir
Inanuf sozleriim kamusi ¢indur ki ylz kirk ulu irmak dahi var

Biliif bu rub‘-i meskiin igre iy yar
Iki yiiz var cezire anda dah

Yidi ulu defiiz ugbudur ah1

Ki bunlar sarka garba karsu akar

Bulara ulasuk on bir defiz var Cenubj hem simalj karsu bakar

Kim anlardan bular kii¢ciikdiir iy yar

Cemj‘i defiize varur bu irmak

Ve amma Bahr-1 Magrib Bahr-1 Ye’ciic Ani miimkin degiil yolindan irmak

Daht sol Bahr-1 Ahzar ya‘nj bu ii¢

Bur bis padisah saydurdi mevzin

Bular bahr-1 muhite ulasupdur Siileyman Sikender hem Firidin

Mubhit bu yir yiizin hep tolasupdur
Birisi Erdesir ii tubba“ iy sah

Dahi bu rub‘-1 meskiinda bil iy yar Ki bunlar padisahlardi ol agah

Iki yiiz key ulu meghiir tag var
Yidi iklime gokden yidi yilduz

Turup hitkm ider usda gice giindiiz
Kimi masrikda magribden dikilmis (Giildas, 1996: 343-359)

Kimi magribde masrikdan ¢ekilmis
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EXTENDED ABSTRACT

Within the scope of Turkish education history studies, researches about education programs in Ottoman
period madrasahs have been increasing in recent years, although they have been neglected for a long
time. Among the reasons why these studies have been neglected until recently, the difficulties
experienced in accessing primary sources appear as the most important factor. Problems experienced
in accessing source works, especially due to the alphabet change, negatively affect the opportunity to
reach comprehensive and holistic opinions about the education programs in Ottoman Madrasahs. For
this reason, it is of great importance to make use of interdisciplinary studies and resource works of
different scientific fields in order to reach clearer conclusions and new perspectives in the studies of
educational programs of distant historical periods. Literary texts are one of the sources that will be of
great benefit to reach more competent opinions and broad perspectives in terms of education history.
Because literary texts are of great importance in that they contain information that will open not only
the cultural understanding of the time they were written, but also the political conjuncture, sociology,
economic conditions and scientific foundations based on the world of thought. It is not possible to think
of the education understanding of a period separately from the way of thought and mental background
of that period. For this reason, in the determination of educational approaches and curriculum of distant
historical periods with primary sources of inadequacy and uncertainty, literary texts that incorporate
the intellectual characteristics and thought climate of that period can be considered as an important
research source. In this study, the idea that literary texts written in the same historical period may be
useful in the determination of the educational programs in the early Ottoman madrasahs covering the
fourteenth and fifteenth centuries will be discussed from the Halil-nama masnavi, which Abdulvasi
Chalabi wrote in the fifteenth century. Prophet Abraham's learning to be a person accepted by the
classification between the 2444th and 2568th couplets of the title "Ve Istikbal Kerden-i Halilullah-R4",
which contains the advice he gave to his son, by observing the traditional classification of the Islamic
science acquis. He talks about natural, hypothetical (mathematics) and philosophical sciences he sees
essential. Another significance of this section within the Halilname is that the educational programs in
the Ottoman madrasahs in the fifteenth century, what Ottoman intellectuals who lived during this
period understood from the notion of “science” and that they gave a significant idea about the acquis
of these intellectuals. The author of the work did not separate the mentioned “sciences” with a separate
title, and worked under the title “Ve Istikbdl Kerden-i Halilullah-R4”, which contains the advice that
Abraham gave to his son. These sciences, which Abdiilvai Celebi referred to as the four main headings
in the first stage, are listed as ilm-i dakdyik, ilm-i malumat, bedihiyye, ilm-i hikmet. With these features, the
“sciences” bet, which the author touches in detail in his Halilndme and categorized according to his
content, should be given an independent place in the classification of various philosophies and scholars
in the Islamic thought tradition and Turkish educational history literature. Although Abdiilvasi Celebi
does not explicitly state his purpose of writing the "sciences” chapter in question, he offers an important
clue in the text. Between the 2520th and 2523th couplets of the text in question, the poet explicitly states
why he penned such a matter. Based on the poet's statements, the main reason underlying the
classification of these sciences in accordance with the Islamic thought tradition and to be used in the
educational programs of the madrasahs is seen as giving advice to the sultan of the time, Sultan Mehmet

I (Chelebi). The work also shows some kind of advice book with this feature.
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TURKIYE’DE 2009-2019 YILLARI ARASINDA YAYIMLANAN ILKOKUL VE
ORTAOKUL DUZEYINDE FEN EGITIMINDE ARGUMANTASYON KONULU
LISANSUSTU TEZLERIN DEGERLENDIRILMESI

Aslihan HAFIZOGLU?, Mehmet BAHAR?
Oz
Bu ¢alisma, Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul diizeyinde fen bilimleri egitiminde argiimantasyon konusunu temel
alan lisansiistii tezlerin analiz edilmesini amaglamistir. Arastirmada, 2009-2019 yillar1 arasinda gergeklestirilmis,
amagch drneklem yontemiyle secilmis 102 tez analiz edilmistir. YOK Ulusal Tez Merkezi veri taban1 kullanilarak
erisime acik olan tezler ¢calismaya dahil edilmistir. Tezler, 6nceden belirlenen anahtar kavramlarla (argiimantasyon,
bilimsel tartisma, argiimantasyon tabanl bilim 6grenme) taranmistir. Calismada nitel arastirma desenlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Tezlerin her birinin igerik analizi; yili, tiir{i, 6rneklemi, arastirma yontem ve
modeli, veri toplama araglari, veri analiz yontemi ve ¢alisma konusu baglaminda gergeklestirilmistir. Elde edilen
veriler frekans-ytizde tablolariyla gosterilerek yorumlanmistir. Arastirma sonuglary; i) alismalarin agirlikh olarak
yiiksek lisans tezlerinden olustugunu, ii) daha ¢ok karma arastirma yonteminin ve i¢ ige gomiilii arastirma
modelinin kullanildiginy, iii) ¢alismalarin 6rneklemini ¢ogunlukla fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ve ortaokul 7.
siif 6grencilerinin olusturdugunu, iv) fen bilgisi 6gretmenleriyle yapilan ¢alismalarin yok denecek kadar az (1
adet) oldugunu ve v) test, dlgek ve goriisme gibi veri toplama araglarinin yogun olarak kullanildigini géstermistir.
Ayrica incelenen tezlerde, veri analiz yontemi olarak daha ¢ok igerik analizinin ve t-testinin kullanildig, ¢alisma

konularinda genellikle akademik basar1 ve argiiman olusturma becerisi konularina yer verildigi belirlenmistir. Elde
edilen sonuglarin, galismada ele alinan arastirma sorular: baglaminda etkilerine yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Argiimantasyon; fen bilimleri egitimi; lisansiistii tezler; dokiiman incelemesi.

EXAMINING ARGUMENTATION THESIS STUDIES ON PRIMARY AND
SECONDARY SCIENCE EDUCATION BETWEEN THE YEARS 2009 AND 2019
IN TURKEY

Abstract

This study aimed to analyze graduate theses written on argumentation in primary and secondary science education
in Turkey. In the research, 102 theses conducted from 2009 to 2019 were evaluated. Theses that are open to access
using the YOK National Thesis Center database were included in the study. Theses were scanned with key concepts
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(argumentation, scientific discussion, argumentation-based science learning). Document analysis was used in the
study. Content analysis of each thesis was made in terms of year, thesis type, sample, research method and model,
data collection tools, data analysis method and subject of study. The data obtained were interpreted by showing
frequency-percentage tables. The results of the research are that; i) the studies mainly consist of master theses, ii)
mostly mixed research methods and embedded research models are used, iii) the sample of the studies mostly
consists of pre-service science teachers and 7" grade students, iv) studies with science teachers are very few (1),
and v) data collection tools such as tests, scales and interviews are used extensively. In addition, it was determined
that more content analysis and t-test were used as data analysis method, and studies were generally based on
academic success and ability to create arguments.

Keywords: Argumentation; science education; theses; document analysis
GIRIS

Ogrencileri bilim insanlar1 olarak goren gagdas egitim anlayisina gore bilimsel diisiinme becerisine
sahip olmasi gereken 6grenciler, gercek bilimsel aktiviteler yapabilmelidir (Driver, Newton ve Osborne,
2000). Bunun igin 6grencilerin; arastirma ve sorgulamaya istekli, merak duygusu gelismis, deneyler
tasarlayabilen, analizler yapan ve yaptiklari ¢alismalar sonucunda ortaya bir iddia atabilen bireyler
olmalar1 gerekir (Grandy ve Duschl, 2007). Bu baglamda fen bilimleri &grenme ortamlarinin,
Ogrencilerin arastirma-sorgulama temelli bilimsel aktiviteler yaparak derse aktif bir sekilde
katilmalarina imkan saglayan 6grenme ortamlar: oldugu soylenebilir. Bu sayede Ogrenciler kendi
bilgilerini kendileri yapilandirma firsatina eriserek anlamli 6grenme gerceklestirirler (A¢ikgoz, 2002).
Bununla birlikte, fen bilimleri 6gretim programlarmin hedefleri arasinda da arastirma ve sorgulamay1
temel alan uygulamalar ile 6grencilerin bilimsel bilgiyi edinmesi ve bilimsel argiimanlar olusturmasi
yer almaktadir (MEB, 2005; 2013).

TDK’ye gore argliman; sav, tez ve iddia seklinde yer alirken, literatiirde argiiman kavramina iliskin
gesitli tanimlar bulunmaktadir. Kimilerine gore argiiman; bireysel ya da grupga gerceklestirilen
diisiinme ve yazmadan ibaret bir sosyal aktivite ( Driver, Newton ve Osborne, 2000) seklinde ifade
edilirken, Toulmin (1958) argiimani; bir model, sonug ya da tahmini destekleme ya da ¢iiriitme amagh
ileri siiriilen kanitlarin veya teorilerin birlikte kullanilmasi seklinde agiklamustir. Onerdigi model
sayesinde argiiman kavraminin anlasilmasinda énemli katkilar1 olan Toulmin’e (1958) gore argtiman;
iddia, veri, gerekge, destek, ciiriitiicli ve niteleyici bilesenlerinden olusmaktadir (Sekil 1). Toulmin
modelinde ilk dort bilesen, argiiman: olusturan temel bilesenler olup niteleyici ve ciiriitiicii bilesenleri
ise argtimanin daha gli¢lii olmasini saglayan bilesenlerdir. Toulmin (1958), argiimaru olusturan tiim
bilesenleri su sekilde tanimlamistir: Iddia, bir sonug veya hipotezdir; veri ise iddiay1 destekleyen
ifadelerdir. Iddia ve veriler arasindaki baglantiy1 saglayan ise gerekgelerdir. Destekleyiciler, gerekceleri
dogrulayan varsayimlar seklinde tanimlanir. Ciiriitiiciiler; iddia, veri veya gerekgeyle ters diisen ya da

onlar1 gecgersiz kilan kanitlardir. Niteleyiciler ise bir iddiadaki sinirliliklar: ya da kisitlamalar: ifade eder.
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@

Sekil 1. Toulmin’in Argiiman Modeli (Toulmin, 1958; akt. Erduran, 2007)

Yerrick’e (2000) gore argiiman olusturma siireci seklinde tanimlanan argiimantasyonun, fen 6grenme
slireci ve 0grenme ¢iktilar iizerinde olumlu etkilerinin oldugu ifade edilmektedir (Chin ve Osborne,
2010). Argiimantasyon yonteminin kullanildigr fen simiflarinda, kendi argiimanlarini ifade edebilen
ogrenciler, ilgili konu ya da kavrama iliskin sorular hakkinda iddialar ortaya koyarak bu iddialarim
desteklemeye, siniftaki diger arkadaslariyla iletisim kurmaya ve elde ettikleri sonuglardan ¢ikarim
yapmaya calisirlar (Jimenez Alexandre ve Erduran, 2008; Kelly, 2008). Bu sayede 6grencilerin fen
derslerindeki kavramsal anlamalari, bilimsel ve elestirel diisiinmeleri, iletisim becerileri, fen
okuryazarliklar1 ve epistemik yonden gelismeleri desteklenmektedir (Driver vd., 2000). Ayr1 zamanda
argiimantasyon yontemi; bilimsel kabullerin sorgulanmasi, gerekcelendirilmesi ve aciklanmas:
sirasinda bilimin dogasini 6ne ¢ikartarak bilimsel okuryazarlif1 ve yapilandirmaci 6grenme siirecini
desteklemektedir (Yakmaci-Giizel, Erduran ve Ardag, 2009).

Fen egitimi i¢in 6nemi agik¢a belirtilmis olan argiimantasyon uygulamalarina yonelik pek ¢ok ¢alisma
ulusal ve uluslararas: alan yazinda dikkat ¢ekmektedir. Argiimantasyon yaklasiminin 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisine (Giiltepe, 2011; Jiménez-Aleixandre, Bugallo-Rodriguez ve Duschl, 2000;
Rivard ve Straw, 2000), akademik basariya (Akkus ve Kurt, 2012), fene yonelik tutuma (Erdogan, 2010;
Kabatas Memis, 2014), fene karst motivasyona (Aydogdu, 2017), kavramsal anlama ve &grenmeye
(Aslan, 2010; Aydeniz, Pabuccu, Cetin ve Kaya, 2012; Nam, Choi ve Hand, 2011; Sekerci ve Canpolat,
2014; Kabatas Memis ve Seven, 2015) bilimsel siire¢ becerilerine etkisi (Bozkurt, 2012) gibi konularin
yogunlukla calisildigr goriilmiistiir. Bunun yani sira argiimantasyonun kullanildig: sinif ortaminda
ogretmenlerin rolii (Simon, Erduran ve Osborne, 2006), fen bilimleri 6gretmen adaylarinin egitiminde
argiimantasyon yonteminin kullamimu (Igbilir, 2010; Ozdem, 2009), argiimantasyonun 6grencilerin
epistemoloji ve bilimin dogasi anlayislarina etkisi (Sandoval, 2005; Tola, 2016) ve 0&grenci
argiimanlarinin kalitesi (Capkinoglu, 2015; Kutluca, 2012) gibi basliklar fen egitiminde argiimantasyon

kapsaminda arastirilan konulardandir.

Argilimantasyon yontemi tizerine yapilan calismalarin konu baglami olarak ¢ok genis bir yelpazede
olmas1 ve calismalarin sayisinun siirekli artmasi alan yazini takip etmeyi zorlastirmaktadir. Bu
calismanin, 6zellikle ilkokul ve ortaokul fen egitimindeki ¢alismalarla sinirlandirilarak daha spesifik bir
alanda gerceklestirilmesi, detayli bir ¢alismanin ortaya ¢ikmasmna yardimci olmustur. Ayrica bu
alandaki ¢alismalarin genel egilimlerinin belirlenmesi, bu alanda calismak isteyen arastirmacilara

ileride yapacaklari calismalarda yol gosterici olacag: diisiiniilmektedir. Bu amag dogrultusunda asagida
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ifade edilen arastirma sorularina yanit aranmaya ¢alisilmistir: Tiirkiye'de YOK ulusal tez merkezinde
yayimlanan ilkokul ve ortaokul diizeyinde fen egitiminde argiimantasyon konusunu temel alan

calismalarda:

1. Tezlerin yillara ve tiirlerine gore dagilimi nasildir?

2. Hangi 6rneklem gruplari tercih edilmistir?

3. Hangi arastirma yontemleri kullanilmistir?

4. Hangi arastirma modelleri kullanilmistir?

5. Hangi veri toplama araglar1 kullanilmistir?

6. Hangi veri analiz yontemleri kullanilmistir?

7. Tezlerin ¢alisma konularina gore dagilimi nasildir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, tilkemizde 2009-2019 yillar1 arasinda ilkokul ve ortaokul diizeyinde, fen bilimleri
egitiminde argiimantasyon yonteminin kullanildig1 calismalari igeren ve YOK Ulusal Tez merkezi veri
tabaninda erisime acik olan 102 lisansiistii tezin incelenmesi amaglanmistir. Alanyazin incelemesi
sonucunda sadece fen bilimleri alaninda argiimantasyon konusunu ele alan, 2009 yilindan 2019 yilina
dek yayimlanmis lisansiistii calismalar1 yontemsel ve tematik agidan inceleyen bir baska calismaya
rastlanilmamasi, bu ¢alismanin alanyazina onemli katkilar sunacagimi gostermektedir. Elde edilen
sonuglarin; bu alanda calisanlara yol gosterecegi, onemli fikirler sunacagi diisiiniilmektedir. Ileride

yapilacak ¢alismalar icin de calismalarin orijinalligini artirma hususunda 6nemli katkilariin olacag:
beklenmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenleri arasinda yer alan dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, “arastirilmasi gereken olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2013: 217). Dokiiman incelemesi; dokiimanlara ulasma,
orijinalligi kontrol etme, d6kiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma olmak iizere beg
asamadan olusmaktadir (Forster, 1994). Bu arastirmada da dokiiman incelemesine ait tiim bu asamalar

su sekilde uygulanmaistir:

1. Dokiimanlara ulasma: Arastirmanin icerigine uygun tezler taranmustir.

2. Orijinalligi kontrol etme: YOK Ulusal Tez merkezinden tam siiriimiine ulagilan ilgili tezler bilgisayara

indirildikten sonra tez numarasi ve tez onay formlarina bakilarak orijinalligi kontrol edilmistir.

3. Dokiimanlar1 anlama: Calismanin arastirma problemi disindaki bir igerige sahip oldugu anlasilan

tezler kapsam disinda tutulmustur.

4. Veriyi analiz etme: Indirilen tezler; tez tarama formu yardimiyla yayimlandig1 yil, tez tiirii, 5rneklemi,
arastirma yontem ve modeli, veri toplama araclari, veri analiz yontemi ve ¢alisma konusu agisindan

analiz edilmistir.

5. Veriyi kullanma: Elde edilen bulgular, frekans-yiizde tablolariyla sunularak bulgulara iliskin

yorumlar ve ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Verilerin Toplanmasi
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Calisma, arastirmanin amaclart dogrultusunda; Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokul diizeyindeki fen
bilimleri egitiminde argiimantasyon konulu yiiksek lisans ve doktora tezlerinin YOK Ulusal Tez
Merkezinde taranmasiyla baslamistir. Belirli anahtar kelimeler (argiimantasyon, bilimsel tartisma,
argiimantasyon tabanli bilim 6grenme) tezleri taramak igin kullanilmistir. Arastirmanin hedeflerine
uygun, YOK Tez Merkezi’'nde kayitli, 2009-2019 yillar1 arasinda yayimlanan ve tam siiriimlerine
ulagilabilen 102 tez analiz edilmistir. Ayrica tam siirtimiine ulasilamayan tezlerin 6zet boliimiinde
calisma icin gerekli ve yeterli bilgiye ulagilamadigindan bu tezler ¢alisma kapsami diginda tutulmustur.
Fen bilimleri egitimi disindaki alanlarda ve lise diizeyinde yapilmis argiimantasyon konulu 107 tez de
calismanin kapsami disinda tutularak elenmistir. Belirtilen gerekgelerle kapsam disinda tutulan toplam

tez sayis1 115’tir.
Verilerin Analizi

Arastirmada incelenen tezlerin analizi i¢in betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analizlerde,
arastirma boyunca elde edilen veriler, sistemli bir yol izlenerek betimlenir ve agiklanir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu c¢alismada alanyazindaki bazi arastirmalarda kullanilan tez tarama formlarn
incelenerek bir tez tarama formu olusturulmustur (6rn. Kiras, 2019). Tez tarama formu ilk baglarda
olusturuldugu haliyle kalmamus, incelenen tezlere gore sekillenmistir. Ozellikle veri toplama araglari
ve tez konulari gesitlilik gosterdigi icin yeni elde edilen bir veri toplama araci, tez konusu ya da veri
analiz yontemi, tez tarama formuna yeni bir kod olarak eklenmistir. Bu durumda, tez taramasinin

sonuna yaklastik¢a tez tarama formunun da son hali olusturulmustur.

Kodlama siirecinde, her bir tezin ilgili boliimleri detayli bir sekilde okunmus ve her bir arastirma
problemine gore teker teker incelenerek her bir temaya yonelik kodlar olusturulmustur. Veri
kanisikliginin Oniine gegebilmek icin calismada incelenen her bir tez 1, 2,....... ,102 seklinde
kodlanmistir. Kodlamalarin giivenilir olmasi igin yaklasik ti¢ hafta sonra arastirmaci kodlamalar: tekrar
yapmis ve bu siire zarfinda kodlamalarin birbiri ile tutarli oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler, tez
tarama formu yardimiyla, bilgisayarda tablo haline getirilerek kaydedilmistir. Ardindan tablodan elde
edilen verilere SPSS 20 paket programi kullanilarak betimsel analiz gerceklestirilmistir. Bunun yani sira
arastirmanin giivenirligini saglamak adina arastirma siireci oldukga acik ve net bir sekilde ifade
edilmistir. Ayrica bu arastirmanin ileride tekrar edilebilmesi i¢in ¢alisma kapsaminda incelenen tezlerin

listesi de ek halinde sunulmustur.
BULGULAR ve YORUMLAR

YOK Tez Merkezi'nde tam siiriimiine ulasilarak analiz edilen fen bilimleri egitiminde argiimantasyon
konulu tezlerin; yillara ve tiirlerine gore dagilimlari, 6rneklemleri, arastirma yontem ve modelleri, veri
toplama araglari, veri analiz yontemleri, ¢alisilan konulara yonelik bulgular frekans tablolar: ile

sunulmustur.

Tablo 3.1. Fen Bilimleri Egitiminde Argiimantasyon Konulu Tezlerin Yillara ve Tiirlerine Gore

Dagilimi
Yil Yiiksek lisans Doktora Toplam
f % f % f %
2009 4 5,4 - - 4 3,9
2010 3 4,0 - - 3 2,9
2011 4 54 1 3,5 5 4,9
2012 5 6,7 1 3,5 6 5,8
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2013 3 4,0 1 3,5 4 3,9
2014 5 6,7 5 17,8 10 9,8
2015 4 54 2 7,1 6 58
2016 7 9,4 4 14,2 11 10,7
2017 10 13,5 4 14,2 14 13,7
2018 8 10,8 6 21,4 14 13,7
2019 21 28,3 4 14,2 25 24,5
Toplam 74 100 28 100 102 100

Tablo 3.1 incelendiginde, ¢alismalarin 74’1 (%72,5) yiiksek lisans ve 28'i (%27,5) doktora tezidir. Yayin
tiirli agisindan yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden daha fazla oldugu goriilmektedir. En ¢ok
calismanin 25 (%24,5) adet olarak 2019 yilinda, en az ¢alismanin ise 3 (%2,9) adet ¢alismayla 2010 yilinda

gergeklestirildigi anlagilmaktadir. Incelenen tezlerdeki drneklem segimleri Tablo 3.2de verilmistir.

Tablo 3.2. Fen Bilimleri Egitiminde Argiimantasyon Konulu Tezlerin Orneklem Dagilimi

Orneklem f %
Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 33 30,2
7. simf 33 30,2
8. siuf 16 14,6

6. sinif 10 9,1

5. siif 8 7,3

4. sif 6 5,5

Dokiiman 2 1,8

Fen bilgisi 6gretmenleri 1 0,9
Toplam 109 100

Tablo 3.2" ye gore tezlerin drneklem dagilimi incelendiginde, en ¢ok calismanin 7. simif 6grencileri (33;
%30,2) ve fen bilimleri 6gretmen adaylariyla (33; %30,2) yapildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte en az
calisma; dokiiman incelemesi (2; %1,8) ve fen bilimleri 6gretmenleriyle (1; %0,9) yapilan ¢alismalardir.

Aragtirmalarda kullanilan aragtirma yontemlerinin dagilimi Tablo 3.3 te verilmistir.

Tablo 3.3. Fen Bilimleri Egitiminde Argiimantasyon Konulu Tezlerin Arastirma Yontemleri

Aragtirma yontemi f %
Nicel 36 35,3
Nitel 21 20,6
Karma 45 441
Toplam 102 100

Tezlerde kullanilan arastirma yontemlerine iliskin verilerin yer aldigi Tablo 3.3 incelendiginde;
calismalarin agirlikli olarak 45 adetle (%44,1) karma arastirma yontemiyle yapildig1 belirlenmistir.
Ayrica calismalarin 36 adedinin (%35,3) yalnizca nicel yontem kullarularak, 21 tanesinin (%20,6) ise
yalnizca nitel arastirma yontemi kullanilarak yapildigi anlasilmaktadir. Arastirmalarda kullanilan

arastirma modellerinin dagilimi Tablo 3.4’ te verilmistir.

Tablo 3.4. Fen Bilimleri Egitiminde Argiimantasyon Konulu Tezlerin Arastirma Modelleri

Aragtirma modeli f %
I¢ ice gomiilii 40 39,2
Deneysel 31 30,4
Durum ¢alismasi 12 11,8
Eylem aragtirmasi 5 4,9
Betimsel-tarama 3 2,9
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Aciklayic ardigik desen 3 2,9
Dokiiman inceleme 2 1,9
Fenomenoloji (olgubilim) 2 1,9
Es zamanli ¢egitleme 2 1,9
Nedensel karsilastirma 1 0,9
Korelasyonel 1 0,9
Toplam 102 100

Tablo 3.4’e gore fen bilimleri egitiminde argiimantasyon konulu tezlerde kullanilan arastirma
modellerine bakildiginda; karma arastirma yontemine ait olan i¢ ige gomdilii desenin (40; %39,2) en ¢ok
kullanilan aragtirma modeli oldugu anlagiimaktadir. Ikinci sirada ise sadece nicel ¢alismalarda
kullanilmis olan deneysel model (31; %30,4) gelmektedir. Birer adet ¢alisma ile nedensel karsilastirma
ve korelasyonel desenlerin en az tercih edilen arastirma modelleri oldugu goriilmektedir.

Arastirmalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi ise Tablo 3.5 “te verilmistir.

Tablo 3.5. Fen Bilimleri Egitiminde Argiimantasyon Konulu Tezlerde Kullanilan Veri Toplama

Araclar

Veri toplama araci f %
Test 65 22,8
Olcek 39 13,6
Goriigme (miilakat) 38 13,3
Etkinlik kagid1 21 7,3
Anket 18 6,3
Ses/video kaydi 18 6,3
Form 18 6,3

Gozlem 13 4,5

Yazili argiiman raporlar1 13 4,5
Dokiiman 8 2,8
Giinliik 7 2,4

Rubrik 6 2,1

Senaryo 4 1,4
Envanter 4 1,4

Acik uglu sorular 4 1,4

Tartisma tutanagi 3 1
Alternatif 6l¢me araclar1 2 0,7
El yapimu1 iiriinler 2 0,7
Mektup 1 0,3

Sosyal iletisim ag1 1 0,3
Toplam 285 100

Tablo 3.5 te goriildiigii gibi incelenen tezlerde en sik kullanilan veri toplama araglarinin sirasiyla test
(65; %22,8), dlgek (39; %13,6) ve goriisme (38; %13,3) oldugu belirlenmistir. Arastirma kapsaminda
incelenen pek ¢ok tezde birden fazla veri toplama araci kullanilmigtir. Bundan dolay1 her ne kadar 102
tez incelenmis olsa da toplamda 285 adet veri toplama aracina ulagilmistir. Veri toplama araglar
arasinda en diisiik frekansa sahip olan sosyal iletisim ag1 literatiirde nadiren karsilasilan bir veri
toplama aracidir. Bu veri toplama aracinin kullanildig1 calismada; Ogretmen adaylarinin cevre
konularindaki argiimantasyon siireglerini degerlendirmek i¢in elektronik kaynaklardan ¢evrimici grup
olusturularak yapilan grup tartismalar: veri kaynag olarak kullanilmaistir. Incelenen tezlerde kullanilan

veri analiz yontemlerine iliskin dagilim Tablo 3.6” da verilmistir.
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Tablo 3.6. Fen Bilimleri Egitiminde Argiimantasyon Konulu Tezlerde Kullanilan Veri Analiz

Yontemleri
Veri analiz yontemi f %
Igerik analizi 45 23
Betimsel analiz 41 21
T-testi 44 22,4
Non-parametrik testler 24 12,2
ANOVA/ANCOVA 23 11,7
Alternatif puanlama anahtar1 7 3,6
MANOVA/MANCOVA 4 2
Meta-analiz 2 0,7
Rubrik 2 0,7
Korelasyon 1 0,5
Yapisal esitlik modeli 1 0,5
FaktOr analizi 1 0,5
Tematik analiz 1 0,5
Toplam 196 100

Tablo 3.6” ya gore incelenen tezlerde; nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizinin 45 (%23) adetle
ve nicel veri analiz yontemlerinden en ¢ok t-testinin 44 (%22,4) adetle agirlikli olarak kullanilan veri
analiz yontemleri oldugu belirlenmistir. Ayrica betimsel analiz de 41 (%21) adetle {iclincii sirada en ¢ok
kullanilan veri analiz yontemlerindendir. Bu ¢alisma kapsaminda incelenen bazi tezlerde hem nitel hem
nicel veri analiz teknikleri birlikte kullanilmistir. Dolayisiyla toplamda 196 adet veri analiz yontemine

ulasilmistir. Incelenen arastirmalarin calisma konularina gore dagilimi Tablo 3.7 de verilmistir.

Tablo 3.7. Fen Bilimleri Egitiminde Argiimantasyon Konulu Tezlerin Calisma Konular:

Tez konusu f %
Akademik basar1 35 16,5
Argiiman/Argiimantasyon 33 15,5
Kalitesi/becerisi/yetenegi
Sosyobilimsel konular 20 94
Kavramsal anlama/degisim 21 10
Tutum 14 6,6
Bilimsel siire¢ becerileri 10 4,7
Elestirel diisiinme becerisi 9 4,2
Bilimin dogast 8 3,7
Epistemolojik inang 6 2,8
Alan bilgisi diizeyi 6 2,8
Karar verme becerisi 5 2,3
Yaratici diisiinme becerisi 5 2,3
Tartismaya olan istek/egilim 4 1,8
Fen 6gretmen egitiminde etkililigi 4 1,8
Bilim s6zde-bilim ayrimi1 3 1,4
C)Z-yeterlik 3 1,4
Cevre konularmin 6grenilmesi/cevre 3 1,4
konularina
duyarlilik/farkindalik/6grenilmesi
Informal diisiinme/muhakeme becerisi 2 0,9
FeTeMe dayal1 argiimantasyon 2 0,9
Motivasyon/giidiilenme 2 0,9
Fen 6gretmenleri/6gretmen adaylarinin 2 0,9

argiimantasyon yontemine yonelik
goriisleri
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Girigimcilik becerisi 2 0,4

Yazma becerisi 1 0,4

Mantiksal diisiinme becerisi 1 0,4

Ogrenme stilleri 1 04

Ogrenciyi anlama bilgilerinin gelisimi 1 0,4

Diisltinme dostu siif ortami olusturma 1 04

Bilimsel diisiinme becerisi 1 04

Bilimsel iglem becerisi 1 0,4

Ustbilissel farkindalik diizeyi 1 0,4

Bilgileri giinliik hayatla iliskilendirme 1 0,4

diizeyi

Modsal betimleme egitimi 1 0,4

Argiimantasyon konulu ¢alismalarin 1 04
betimsel analizi

Toplam 212 100

Fen bilimleri egitiminde argiimantasyon konulu tezlerin ¢alisma konularinin dagilimini gosteren Tablo
3.7 incelendiginde, en ¢ok c¢alisilmis konularin sirasiyla; akademik basar1 (35 %16,5),
argiiman/argliimantasyon kalitesi/becerisi (33; %15,5) ve kavramsal anlama/degisim (21; %10) konular
oldugu anlasilmistir. Bununla birlikte sosyobilimsel konularin da 20 adetle (%9,4) dordiincii sirada en

¢ok calisilan konu oldugu soylenebilir.
TARTISMA ve SONUC

Tiirkiye” de ilkokul ve ortaokul diizeyinde fen egitiminde argiimantasyon konulu lisansiistii tezlerin
yillara ve tiirlerine gore dagilimlar: incelendiginde, daha ¢ok yiiksek lisans diizeyinde ¢alisilmalarin
tercih edildigi ve bu calismalarin agirlikli olarak son yillarinda artis gosterdigi goriilmektedir. 2013
yilinda gerceklestirilen fen bilimleri 6gretim programindaki degisikliklerde fen egitimindeki
argiimantasyon kavrami vurgusunun Ozellikle yapilmasinin, uluslararasi fen egitimi literatiiriindeki
argiimantasyon konulu akademik calismalarin daha fazla akademisyenin dikkatinin ¢ekmesi gibi
etkenlerin, 2014 ve sonraki yillarda bu alanda daha ¢ok lisansiistii tez ¢alismasinin yapilmasina sebep

olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmalardaki 6rneklem diizeylerinin dagilimlarina bakildiginda, fen bilimleri 6gretmen adaylar1 ve
7. sinuf Ogrencileriyle yapilan calismalarin sayica fazla oldugu goriilmektedir. 8. siruf dgrencileriyle
yapilan calismalarin ise 5. ve 6. smif Ogrencilerle yapilan ¢alismalara kiyasla daha fazla oldugu
goziikmektedir. Ilkokul diizeyinde (4. sinif) yapilan calismalarin sayisinin ise ortaokula nazaran
oldukga az sayida oldugu goze carpmaktadir. Fen bilimleri 6gretmenleriyle yalnizca 1 tane ¢alisma
yapilmis olmasi da oldukga dikkat gekicidir. Halbuki argiimantasyon siirecinde 6gretmene ¢ok énemli
gorevler diismektedir. Ogrencinin grenme sorumlulugunu iistelenerek tartismaya ve sorgulamaya
tesvik edilmesi 6gretmenin rehberliginde gerceklesmektedir. Bu nedenle argiimantasyonun dogasin
ogrenci kadar hatta 6grenciden de 6nce 6gretmenin ¢ok iyi kavramasinin; 6grencilerin argiimantasyon
becerilerinin gelisimi agisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Bu baglamdan hareketle ilkdgretim
diizeyindeki fen bilimleri 0gretmenleriyle argiimantasyona yonelik daha ¢ok sayida arastirmalar

yliriitiilmelidir.

Calisma kapsaminda incelenen tezlerde agirlikhi olarak karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Calismalar ¢ogunlukla su sekilde gerceklestirilmistir: genellikle yar1 deneysel veya zayif deneysel

olarak planlanmis deneysel calismalara belirli katilimcilarla gerceklestirilen goriismeler, gozlemler ve
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uygulama siirecinde ses/video kayitlar1 da eslik etmistir. Bu sayede nicel bulgularla yetinilmemis, nitel
verilerle de arastirmalara iliskin derinlemesine veriler toplanmus, bulgular ¢esitlendirilmis ve uygulama
siirece yayilmistir. Ayni zamanda arastirmacilarin, ¢alismalarinda nicel veri toplama araglarindan elde
ettikleri bulgularin tutarliligini nitel veri toplama araglariyla saglama c¢abasinda olduklar
goriilmektedir. Nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1, bu yontemlerden birisinin
digerine gore daha baskin oldugu karma arastirma yontemine ait desen i¢ ige gdmdilii desendir (Cepni,
2014). Bu ¢alismada da en ¢ok kullanilan arastirma yontemi karma yontem, en ¢ok kullanilan desen de
i¢ ice gomiilii desen ardindan nicel arastirma modeli olan deneysel desen en ¢ok kullanilmis desenler
arasindadir. Ulkemizde son donemlerde yapilan akademik calismalarda da en fazla nicel aragtirma
yontemi, ardindan karma arastirma yontemi ve en az nitel arastirma yontemi kullanildig1 sonucuna
ulasilmistir (Kiras, 2019). Literatiirdeki benzer ¢alismalar da karma ve nicel ¢alismalarin 6ne ¢iktigini

gostermistir (Inam ve Giiven, 2019; Kiiciik ve Aycan, 2014; Memis, 2017).

Incelenen calismalarda agirlikh olarak basar testi, 6lcek, goriisme/miilakat, etkinlik kagidi gibi veri
toplama araglarinin kullanildig: belirlenmistir. Calisma kapsamindaki deneysel arastirma yonteminin
kullanildig1 arastirmalarda, genellikle argiimantasyon yonteminin ¢esitli bagimlh degiskenler (basari,
tutum, motivasyon, bilimin dogas: anlayis1 vb.) {izerindeki etkisi incelendiginden, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ya da hazir var olan test ve 6lgeklerin kullanuldig1 sdylenebilir. Ayni zamanda bu
tiir veri toplama araglariin kullanilmasinda 6nemli etkenlerden biri de degerlendirme ve uygulama
agisindan arastirmacilara kolaylik saglamasi olmustur. Nicel verileri desteklemek ve cesitlendirmek
amach gerceklestirilen goriismeler sayesinde de aragtirmacilarin ¢alismalarina iliskin daha detayl ve
derinlemesine veriler elde etme isteginde olduklar: anlasilmaktadir. Calismalarda siklikla kullanilmis
veri toplama araglarindan biri olan etkinlik kagitlarinda ¢ogunlukla 6grencileri elestirel ve bilimsel
diisiinmeye tesvik eden, sorgulama gerektiren sorular ve etkinliklere yer verilmis. Boylece bu
etkinlikleri kullanarak, 6grencilerin argiiman olusturma becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi arastirmacilar

icin daha etkili bir yol olmus olabilir.

Incelenen caligmalarda icerik analizi ve t-testi gibi veri analiz yontemlerinin birbirine cok yakin siklikta
ve en ¢ok kullanilan veri analiz yontemleri oldugu goriilmektedir. Nicel veri analiz yontemlerinden en
¢ok t-testinin kullanilmasina sebep olarak; nicel arastirma yontemini kullananan ¢alismalarda ontest-
son test seklinde karsilastirmali deneysel arastirmalarin sayisinin fazla olmasi gosterilebilir.
Calismalarin agirlikh olarak karma arastirma yontemini benimsemesi, dolayisiyla da goriisme, gozlem
ve ses/video kayitlarinin kullanilmasindan kaynakl olarak icerik analizi ve betimsel analizin de en ¢ok
kullanilan veri analiz yontemlerinden oldugu goriilmektedir. Bu analiz yontemlerinde yiizde-frekans
dagilim tablolarinin kullanilmast ve kodlamalar iizerinden istatistiksel analizlerin yapilmasi
arastirmacilarin, calismalarin arastirma problemleri ve amaglarina yonelik daha kapsamli ve

derinlemesine bulgular ortaya koyma isteginden kaynakl: olabilir.

Incelenen arastirmalarin calisma konularina gore dagilimi degerlendirildiginde; argiimantasyon
yonteminin akademik basariya etkisinin incelendigi arastirmalarin yogunlukta oldugu goriilmiistiir. Bu
duruma sebep olarak argiimantasyonun, 6zellikle de fen 6grenme siirecinde bilgiyi sorgulamaya,
iiretmeye, bilgisini ifade edebilmeye ve bagkalariyla paylasabilmeye imkan saglamasi gosterilebilir
(Inam ve Giiven, 2019; Yildirir ve Nakiboglu, 2014). Ayrica basar1 degiskeninin arastirmalarda 6nemli
bir bagimli degisken olmasi ve siklikla arastirilmasi, arglimantasyon yontemi ile 6grenci basaris
arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalarin artisina sebep olmus olabilir (Aymen Peker, Apaydin ve Tas,
2012). Incelenen tezlerde argiimantasyon kalitesi ve grencilerin argiimantasyon olusturma becerisini

degerlendirmeyi amag edinmis ¢alismalarin sayisi da bir hayli fazladir. Farkli sinif seviyelerindeki
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Ogrencilerin argiimantasyon becerisini incelemek, argiiman Kkalitelerini etkileyen degiskenleri
belirlemek arastirmacilar i¢in bu alandaki 6nemli ¢alisma konularindan oldugu belirlenmistir. Kritik
diistinme ve sorgulama gerektiren sosyobilimsel konularin sinif ortaminda tartisilmasinda
argiimantasyon yonteminin etkililigi ve kullanim {izerine ¢ok sayida calismanin gerceklestirildigi de
goriilmektedir. Bahsi gegen bu ii¢ ¢alisma konusu disinda, argiimantasyon yonteminin ¢ok cesitli
degiskenlerle (bilimsel diisiinme becerisi, 6z-yeterlik, tutum, 6grenme stilleri, iistbiligsel farkindalik

gibi) birlikte ele alindig1 tezlerin var oldugu ¢alismanin dikkat ¢ekici bulgular1 arasindadir.

ONERILER

Bu calismada, 2019 yilina dek fen egitiminde, ilkokul ve ortaokul diizeyinde gerceklestirilmis,
arglimantasyon konulu lisansiistii tez ¢alismalar1 incelenmistir. 2014 yil1 ve sonrasinda, 6zellikle de
2019 yilinda, oldukga fazla ¢alismanin var oldugu, calismalarda agirlikli olarak karma arastirma
yonteminin tercih edildigi goriilmiistiir. Bu sonuglar, argiimantasyon yontemini son yillarda fen egitimi
i¢in oldukga onemli ve giincel bir konu oldugunu gostermektedir. Ayrica ¢alismalarin hem nicel hem
nitel verilerle birlikte desteklenmesi literatiirii oldukca zenginlestirmistir. Calismalarin biiyiik bir kismi
yiiksek lisans diizeyinde gerceklestirilmistir. Fen egitiminde argiimantasyon konusuna iliskin
alanyazindaki genel egilim ve eksiklikler dikkate alinarak daha derinlemesine ve kapsamli ¢alismalarin
doktora seviyesinde de olabilecegi diisiintilmektedir. Bundan sonraki calismalarda doktora
seviyesindeki calismalarin da artisi beklenebilir. Calismalarin 6rneklem grubunun daha ¢ok fen
bilimleri 6gretmen adaylar1 ve ortaokul oOgrencilerinden olustugu ancak ilkokul ogrencileriyle
gerceklestirilmis ¢alismalarin nispeten az olusu 6nemli bir husustur. Daha erken yaslarda 6grencilere
argiiman olusturma becerisi kazandirmak adina, ilkokul diizeyindeki ¢alismalarin sayis: artirilabilir.
Ayni zamanda fen bilimleri 6gretmenlerinin, argiimantasyon siirecinde 6énemli rol oynadig: dikkate
alinarak, bundan sonraki ¢alismalarda 6gretmenlerle ilgili ¢alismalarin sayica artis1 da hem egitim

sistemine hem de literatiire onemli katkilar saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Argumentation is the process of creating an argument (Yerrick, 2000). It is also said to have positive
effects on the science learning process and learning outcomes (Chin & Osborne, 2010). Students who
can express their own arguments, try to support these claims, communicate with other friends in the
science classes using the argumentation method (Jimenez Alexandre & Erduran, 2008). In this way,
students’ conceptual understanding in science lessons, scientific and critical thinking, communication
skills, science literacy and epistemic development are supported (Driver et al., 2000). This study aimed

to answer the research questions referred as follows:

In thesis studies based on argumentation in science education at primary and secondary school level
published in YOK National Thesis Center in Turkey;

1. How is the distribution of theses by years and types?
2. Which sample groups were preferred?

3. Which research methods were used?

4. Which research models were used?

5. Which data collection tools were used?

6. Which data analysis methods were used?

7. How is the distribution of theses according to the study topics?

Document analysis, which is one of the qualitative research designs, was used in this research. In the
study, it was aimed to examine 102 postgraduate theses conducted from 2009 to 2019, which include
studies using argumentation method in science education at primary and secondary school levels and
which are open to the database of YOK National Thesis. Certain keywords (argumentation, scientific
discussion, argumentation-based science learning) have been used to scan theses. Studies on
argumentation conducted in fields other than science education and at high school level were excluded

from the study.

The findings of the study indicated that it is mostly preferred to study at master's level and these studies
have increased mainly in the last years. It is thought that the emphasis on the concept of argumentation
in science education in the science curriculum changes carried out in 2013, and the factors such as the
academic studies on argumentation in the international science education literature attracted more
academicians, may lead to more postgraduate thesis studies in this field in 2014 and later years. When
the distribution of the sample groups in the studies was analyzed, it is seen that the number of studies
conducted with pre-service science teachers and 7th grade students is higher than other groups. It is
seen that the studies with 8th grade students are more than the 5th and 6th grade students. It is
noteworthy that the number of studies carried out at primary school level (4th grade) is quite low
compared to secondary school. It is also remarkable that only one study has been conducted with

science teachers.

In this study, mostly mixed research method and quantitative research method were used. The studies
were mostly carried out as follows: generally semi-experimental or weak experimentally planned
experimental studies were accompanied by interviews, observations, and audio / video recordings
during the application process. The results also showed that data collection tools such as achievement

test, scale, interview, activity paper were mostly used.
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The other findings illustrated that data analysis methods such as content analysis and t-test are the most
frequently used. Among the quantitative data analysis methods, the most common reason for using t-
test is; in the studies using quantitative research method, the number of comparative experimental
researches in the form of pretest-posttest can be shown. It is seen that content analysis and descriptive
analysis are among the most used data analysis methods due to the fact that the studies mainly adopt
the mixed research method and therefore, the interviews, observations and audio / video recordings

were frequently used.

It was also found, when the study subjects were evaluated; that the studies investigating the effect of
argumentation method on academic success were frequently used. The reason for this may be that
argumentation enables us to question, produce, express knowledge and share information with others,

especially in the science learning process (Inam & Giiven, 2019; Yildirir & Nakiboglu, 2014).

Based on the results, the studies conducted with primary school students were relatively low. In order
to provide students with the ability to create arguments at an earlier age, the number of studies at
primary level can be increased. At the same time, considering the fact that science teachers play an
important role in the argumentation process, the increase in the number of studies related to teachers

in the future studies may contribute to both the education system and the literature.
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