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FATIH PROJESI iLE EGITIMDE TEKNOLOJi ENTEGRASYONU SAGLANAN
OKULLARDA TEKNOLOJI LIDERININ BELIRLENMES]

Selman Tagdemir!
Oz
Teknolojinin egitimde daha etkin ve verimli kullamilmas1 ve &grencilerin egitimde firsat esitliginin saglanmasi
amaci ile gelistirilen FATIH (Firsatlar1 Arttirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) Projesi ve teknoloji liderligi
teknolojinin egitim entegrasyonu siirecinde énemli rol oynamaktadir. Tarama modeliyle yapilan bu ¢alismada 2016
egitim-ogretim yilinda FATIH projesi uygulanan, toplamda 116 okulda gorev yapmakta olan 2388 idareci ve
Ogretmene bilisim teknolojileri kullamimlarina yon verecek teknoloji liderlerinin belirlenmesi amaciyla anket
uygulanmistir. Frekans, yiizde ve ki kare testi uygulanmis ve analizler sonucunda okullarda en az bir kisinin

teknoloji lideri olarak kabul edildigi, bilisim teknolojileri 6gretmenlerinin ve FATIH Projesi rehber gretmenlerinin
net olarak teknoloji lideri olarak gosterildigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: FATIH projesi; teknoloji liderligi; FATIH projesi; rehber 6gretmen; etkilesimli tahta

DETERMINATION OF TECHNOLOGY LEADER IN SCHOOLS PROVIDING
TECHNOLOGY INTEGRATION IN EDUCATION WITH FATIH PROJECT

Abstract

FATIH (Movement of Enhancing Opportunities and Improving Technology) Project, which has been developed to
ensure more effective and efficient use of technology in education and the provision of equal educational
opportunities to students andtechnology leadership play an important role in the process of integration technology
and education. In order to identify the technology leaders who will direct and steer the use of information
technologies, a questionnaire was conducted in this study carried out by using the survey model to 2388
administrators and teachers employed in 116 schools where FATIH project was implemented during 2016 academic
year. Data analysis included frequencies, percentage and chi-square test and results of analyses demonstrated that
at least one individual at schools is accepted as the technology leader and IT teachers and FATIH Project formator
teachers are implicitly regarded as technology leaders.

Keywords: FATIH project, technology leadership, FATIH project leader teacher, interactive board
GIRIS

Giintimiizde teknoloji hayatin her anini etkilemekte, her tiirlii sistemin degisim ve gelisimine katki
saglamaktadir. Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojilerindeki (Information and Communication
Technologies-ICT) inanilmas: giic ve hizli gelisimin etkilemedigi birey ya da toplumlar olmadig:
goriilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin bir sekilde hayatin her alaninda yaygimlagmasi, onu ayni

zamanda yagsamimizin vazgegilmez bir parcasi haline getirmektedir. Oyle ki, hayatin kendisi artik
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teknolojiye gore sekillenir hale gelebilmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin, gelisimine bagh olarak
diinyadaki bilgi miktarinmn hizl bicimde artisi, ulasilmasinin kolaylasmasi ve hizli dagitimi-paylasimy,
bilgi ekonomisi olarak adlandirilan yeni bir kavrami giindeme getirmektedir. ilk defa Peter Druker
tarafindan 1969 yilinda kullanilan bu kavram ile bilginin ekonomik sistemlerde temel bir bilesen, bir

meta (ticari mal) durumuna geldigi vurgulanmaktadir (Ekici ve Yilmaz, 2013).

Egitim ve teknoloji, gelisim i¢in birbirini tamamlayan veya tetikleyen bir biitiiniin parcalar1 gibi
goriinmektedirler. Alkan (2005), egitim ve teknolojiyi; insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemen
olma amaciyla kullandig iki temel arag olarak ifade etmektedir. Egitim, insanin dogustan gelen gizil
gliglerin ve yeteneklerin biiylime ve gelismesine hizmet edebilirken, teknoloji ise egitim yoluyla
kazanilan bilgi ve becerilerin daha verimli, bilingli ve sistemli kullanilabilmesine yardimci
olabilmektedir. Boylece egitim ve teknoloji; insanligin gelismesinde, kiiltiirlesmesinde ve gevresine

egemen olmasinda One ¢ikabilmektedir.

Ulkelerin kalkinmasini saglayan en énemli itici giiciin bilginin {iretimi oldugu diisiincesini benimseyen
Avrupa Birligi (AB), Ekonomik Kalkinma ve Is birligi Orgiitii (OECD) gibi uluslararas: kuruluslar ve
Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Japonya, Singapur, Avustralya vb. iilkeler egitimde bilisim
teknolojilerinin kullanilmasina dayanan projelere biiyiik kaynaklar ayirmaktadirlar (Gokoglu, 2014).
Ornegin; Avustralya 2011 yilinda Dijital Egitim Devrimi (Digital Education Revolution) adli proje ile
ortaokul 6grencilerine bilgisayar teknolojisine dayali egitimi gelistirmek amact ile 4 yillik bir siirecte 2.1
milyar dolarlik yatirim imkani bulabilmistir. Bir¢ok {ilkenin bilgi iletisim teknolojilerine dayali daha

yenilik¢i ve etkili okul ortami olusturmak igin ¢abaladig1 da sOylenebilir.

Ulkemizde son yillarda uygulanan birtakim projelerle teknolojinin egitim sistemi icerisine sokulmaya
calisildigr goriilmektedir. Bu projelerin en 6nemli olanlarindan biri Diinya Bankas: ile Tiirkiye
Cumhuriyeti Hiikiimeti arasinda 25 Haziran 1998’de birinci faz1 ve 26 Temmuz 2002'de ikinci fazi
imzalanan Temel Egitim Projesi’dir (TEP). TEP, 0gretmen ve Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik
diizeylerinin arttirilmasini, bilgisayar destekli egitim alinmasinin saglanmasini ve okullarin toplum igin
bir 6grenme merkezi olmasini hedeflemektedir. MEB tarafindan uygulamaya konulan projeler arasinda
2010 yihinda olusturulan FATIH Projesi egitim alaninda koklii degisimler yapmay: hedeflemesi, genis
kapsamli ve yiiksek biitceli olmasi gibi 6zellikleri ile 6ne ¢ikan bir proje olarak goriilmektedir.

Egitim-Ogretimde firsat esitliginin saglanmasi ve okullardaki teknolojik altyapmin iyilestirilerek,
teknolojik okuryazarligin en iist diizeye ¢ikarilmasini saglayabilmek Fatih projesinin temel amaglar:
arasinda sayillmaktadir. Firsat esitligi ise dersliklere teknolojik cihazlarm entegre edilmesi ve teknik
altyapinin giiclendirilmesiyle saglanmaya calisilmaktadir. Bu sayede egitimde kalitenin arttirilmas: ve
egitim teknolojilerinden tiim 6grencilerin verimli bir sekilde yararlanmas: diisiiniilmektedir (Dursun,
Kirbag ve Yiiksel, 2015). Fatih projesi ile 40 bin okulda, 600 bine yakin dersligi akilli smif haline
dontistiirmek ve Evrensel Hizmet Fonu (EHF) ile finanse edilip, {i¢ yilda tamamlanip, iki yil i¢inde de
degerlendirme siirecine girilmesi planlanmaktadir. Ayrica planlamaya alman okullarin bilisim
teknolojileri (BT) tiriinleri ile donatilarak 6grencilerin kullanimma sunulmas: hedeflenmektedir. Bu
cihazlardan internet baglantisi agismdan en {ist diizeyde verim almabilmesi ig¢in uygulama
kapsamindaki okullara genis bant internet baglantis1 saglanmasi hedeflenmektedir. Uygulama
siirecinin  ortadgretimden ilkogretim ve okuloncesine dogru kademeli olarak ilerlemesi
planlanmaktadir. Bu stireg icerisinde dagitilacak olan bilisim teknolojisi araglari ile internetin bilingli ve
giivenli kullanilmas igin gerekli yasal mevzuatin ayrica yeniden diizenlenecegi belirtilmektedir. Bunun
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yanu sira projenin uygulanacag: okullarda gorev yapmakta olan tiim 6gretmenlere donanim konusunda
yiiz ylize ve uzaktan egitim yontemleriyle hizmet igi egitim verilmesi planlanmaktadir. Ogretim
programlari, bilisim teknolojisi destekli Ogretime uyumlu hale getirilip, egitsel e-igeriklerin

olusturulmasi, her ders igin yine 6grenme nesneleri ve e-kitap hazirlanmasi da 6ngoriilmektedir.

BT araglarmin 6grenme-ogretme siirecinde daha fazla duyu organma hitap edecek sekilde, derslerde
etkin kullanimi igin baglatilan FATIH Projesi, bu prensiplerden yola ¢ikarak sorunlara ¢dziim

olustururken basar1 faktorleri bes temel esasa dayandirilmaktadir:

e Erisilebilirlik: Her an, her yerden, zaman ve araglardan bagimsiz olarak hizmet sunabilmek,

e Verimlilik: Hedef odakli, daha verimli ¢alisma ortamlari ve gelisim alanlar1 sunabilmek,

e Esitlik (firsat esitligi): Tiim paydaslarm en iyi hizmete erisilebilmesini saglayabilmek,

o Olgiilebilirlik: Gelisimin dogru degerlendirilebilmesi icin siirecin ve sonuglarin dogru

Olciilebilmesini saglamak, buna gore diizgiin geri bildirim verebilmek,

e Kalite: Tim egitimin kalitesini olciilebilir sekilde yiikseltebilmek, olarak ifade edilmektedir.
FATIH Projesi kamuoyuna ilk sunuldugunda; Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi, egitsel e-
icerigin saglanmasi ve yonetilmesi, 6gretim programlarinda etkin BT kullanimi, 6gretmenlerin hizmet-
ici egitimi, ag altyapist ve genis bant internet kullanimi ile bilingli ve giivenli BT kullaniminin
saglanmasi seklinde projenin beg temel bilegeni oldugu goriilmektedir. Bu bes bileseniyle FATIH
Projesi, Tiirk egitim-0gretim sisteminde teknoloji odakli bir degisim siireci olarak tanimlanmaktadir
(MEB, 2017).

Donanim ve yazilim alt yapisinin saglanmasinda 6nemli bir bilesen olan etkilesimli tahta (akilli tahta)
pratik uygulamalar: ile 6ne ¢ikmaktadir. Etkilesimli tahta, zamandan tasarruf etme, saniyeler icinde
istenileni tekrar edebilme, yiiksek kayit kapasitesine sahip olma, etkili gorsellik ve bir¢ok duyu
organina hitap edebilme, 6grenciyi esgiidiimlii olarak ¢alistirarak etkilesime gecirme noktasinda etkin
kilmast gibi 6zelliklere sahip bulunmaktadir. Bu 6zellikleri ile etkilesimli tahta FATTH Projesi'nde Tiirk
egitim sisteminin teknoloji egitim entegrasyonunu gergeklestirme hedefine azami katki saglamaktadir
(Glindogdu, 2014).

FATIH Projesi’nin bir diger énemli bileseni ise egitmenlerin egitimi olarak goriilmektedir. Projenin
bagarisii etkileyen unsurlarin basmda gelen egitimciler, teknolojinin egitim ortamma etkin
aktarimimda bagrole sahip ve ayn1 zamanda diger 6geleri de en fazla etkilemesi beklenen unsur olarak
goriilmektedir. Egitmenlerin FATIH Projesi kapsamindaki egitim teknolojilerini kullanma becerilerinin
arttirilmas ile sistemdeki etkililiklerinin ¢ok daha artmasi beklenmektedir. Bu manada egitmenden
beklenen roller, kullandiklar1 egitim Ogretim metotlar, plan ve programlari, materyalleri
degisebilmektedir. FATIH Projesi, egitim yoneticilerinin ve egiticilerin teknolojinin egitim sistemine
etkin entegrasyonunda bir nevi liderlik, onciiliik rolii {istlenmesini de desteklemektedir. Kisacasi
FATIH Projesi ile egiticilerden okullardaki yeni teknoloji liderleri olmalar1 beklenmektedir. FATIH
Projesi’nin amacina ulagabilmesi i¢in egitimcilerin bu yeni rollerini en iist diizeyde gerceklestirmesi son

derece 6nem tagimaktadir (Irmak, 2015).
Egitim Teknoloji Entegrasyonu

Giiniimiiziin modern toplumlarinin ¢cagin gerektirdigi degisim ve gelisimlere ayak uydurma cabalari,
teknoloji kullanmmini giin gectikge artirmaktadir. Teknoloji kullaniminin yayginlagsmasi egitimi, egitim
sisteminin yapisin1 ve islevini de etkilemektedir. Insanlar yasamlar1 boyunca gerek formal egitim

gerekse informal egitim siirecinde bilgiye daha hizli ve kolay erisebilmek i¢in teknolojiyi bir arag olarak
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kullanmaktadirlar. Teknolojinin egitime ¢ok onemli katki saglayan bir arag olarak goriilmesi, egitim
teknolojisinin gelismesine katki saglamakla birlikte ayni zamanda insanlarn egitimde teknolojik
araglar1 etkin bir sekilde kullanmalarmi, yasamlarmda ihtiyag duyacaklar1 temel bilgi ve becerileri
O0grenmelerini ve toplumun gelisimine katki veren bireyler olmalarmni saglamaktadir (Demirel, 2009).
Teknolojinin hizla gelistigi diinyamizda, egitim kurumlarindan teknolojiyi egitime entegre etmeleri ile
ilgili beklentiler her gegen gilin artmaktadir. Egitim sistemindeki biitiin paydaslarin teknolojinin egitime
entegre edilerek bilgi toplumuna doniisiimde saglayacaklari katkilar nemli gériilmektedir. Bu manada
bir¢ok egitimci tarafindan egitim teknoloji entegrasyonu bir zorunluluk olarak goriilmektedir (Cakir,
2013).

Teknolojinin &grenme-0gretme siirecine entegrasyonunun bilgi toplumunda 6nemli bir gereklilik
olarak goriilmesinin nedeni ise; bilgi toplumunda elestirel diisiinme, yaraticilik, is birligi yapma,
iletisim, kiiltiirler arasi etkilesimleri anlama ve problem ¢ozmede teknolojiyi etkili bir bigimde kullanma
gibi becerilere sahip bireylerin yetismesi beklentisi olarak karsimiza ¢ikabilmektedir. Gli¢lendirilmis
Ogrenme ortamlarimin saglanmasi, smiftaki pedagojik uygulamalarin gelistirilmesi, Ogrenci
ogrenmelerinde ve 6gretmen verimliliginde artisn saglanabilmesi dikkate alindiginda, teknolojinin
0grenme-ogretme siirecine entegrasyonunun giderek hizlanacagi ve egitimin 6nemli bir bileseni olacag:
ongortilebilmektedir (Reigeluth, 2013).

Bu baglamda gelecegin nesillerinin nitelikli bireyler olarak yetismesinde doniistiiriicii bir arag olarak
goriilen egitim teknoloji iliskisinin tam olarak ortaya konmasi, tanimlanmasi gerekmektedir. Ancak
teknolojinin egitim ile iliskisinin siirekli giincellenmesi ve entegrasyon siirecinin ¢ok boyutlu olmasi
sebebi ile tek bir tanim ortaya koyulamamakta, arastirmacilar ¢calismalarinin siirlarini belirlemek igin
teknoloji egitim entegrasyonu ile ilgili farkli tanimlar ortaya ¢ikarmaktadirlar. “Teknoloji Egitim
Entegrasyonu” kavramai ilk ortaya ¢iktiginda, derslerde bilgisayar kullanimi seklinde tanimlanirken son
zamanlarda Ogrencilerin 6grenmesine katki saglayabilen siirdiiriilebilir bir siire¢ olarak ifade
edilmektedir (Ugur ve Kocadere, 2016).Diinya ¢apinda egitim teknolojileri standartlarim belirleyerek,
egitimciler ve diger egitimle ilgilenen ortaklar arasi isbirligi gelistirmeyi, 6grenen toplumlar olma
istegini artirmay1 amaclayan bir organizasyon olan ISTE (International Societyfor Technology in
Education) egitim teknoloji entegrasyonunu; belirli bir icerik alaninda ya da disiplinler arasi bir
baglamda 6grenmenin arttirilabilmesi igin teknolojinin siirece dahil edilerek, 6gretimle ilgili islevlerin
bir parcasi haline getirilip, diger egitsel araglar gibi erigilebilir duruma gelmesi olarak ifade etmektedir
(Friedman, vd., 2009).Egitim teknoloji entegrasyonu tanimlari, 6grenmeyi kolaylastirma amaciyla
Ogretimi tasarlamay1 ve siirekli arastirmalarla dgrenmeyi artirmayr vurgulamaktadir. Ogrenmeyi
kolaylagtirma fonksiyonunu éne ¢ikaran, Egitimsel {letisimler ve Teknoloji Dernegi (Association for
Educational Communications and Technology [AECT]) tarafindan yapilan diger bir tanimda ise; egitim
teknolojisi iliskisi, 0grenmenin her boyutunu kapsayan problemlerin ¢6ziimii i¢in insan, {iriin, fikir,
ara¢ ve kurumlarm oldugu, analiz, diizenleme, uygulama, degerlendirme ve yonetim admmlarinin

bulundugu karmasik ve kaynasik bir siire¢ olarak ortaya konmaktadir ($imsek,2016).
Tiirkiye’de Teknoloji Egitim Entegrasyonu

Toplumlarin gelisen ve degisen bir diinyaya ayak uydurabilmeleri, 21.yiizy1l becerilerine sahip bireyleri
yetistirebilmeleri, teknoloji egitim entegrasyonunu ne oranda gergeklestirebildiklerine bagh
goriilmektedir. Hatta bu durum tilkelerin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel kalkinmasmmn
anahtaridir seklinde de ifade edilebilmektedir. Dolayisiyla diisiinen, sorgulayan, arastiran ve elestiren
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bireylerin yetigtirilebilmesi i¢in 6grenme-Ogretme siirecinde teknoloji onemli bir ara¢ haline
gelebilmektedir. Bu nedenle, teknolojinin giiniimiiz egitim sistemlerinde kazandifi 6neme vurgu
yapan, OECD'nin (2009) yaymnladig1 bir raporda, iilkeler tarafindan yiiksek kalitede 6grenme ve
O0gretim hizmeti saglamak, bireyleri modern toplumun gerekliliklerine gore donatmak ve onlarin sosyal
ve ekonomik basarilarini gelistirmek i¢in okullara 6nemli 6lciide BT yatirimi yapildig: belirtilmektedir
(MEB, 2007).Ulkemizde de MEB tarafindan bilisim cagini yakalayabilmek, bilgi ve teknoloji toplumu
olabilmek, milli ayn1 zamanda uluslararas: alanda diisiinebilen insani yetistirebilmek, insanimizin ve
toplumumuzun rekabet giiciinii siirekli arttirabilmek icin egitim sistemimizin her kademesini
teknolojiyle donatmak amaciyla egitim teknoloji entegrasyonunu saglamaya yonelik bir¢ok proje
uygulamaya konulmaktadir (Sezer, 2011).

Tiirkiye’de tarihi perspektif iginde egitimde teknolojinin kullanimiyla ilgili ¢calismalar 1970°1i yillarda
baslamis olup, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullarin teknolojik kaynak eksikliklerini
belirleyebilmek amaciyla siirekli degerlendirmeler yapilmaktadir. Bununla birlikte; 1989 yilinda Altinci
Bes Yillik Kalkinma Plani ve 1996 yilinda hazirlanan Yedinci Bes Yillik Kalkinma Plani kapsaminda,
bilim ve teknolojideki gelismeler nedeniyle Ogretim programlarinin giincellenmesi gerektigi
belirtilmektedir. Dokuzuncu Kalkinma Plan1 (2007-2013) ile e-Doniistim Tiirkiye Projesi kapsaminda
ozellikle BT'nin egitim sistemi ile biittinlestirilmesi konusunda ¢alismalar yiiriitiilmekte olup, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin yayginlastirilmas: hedefine yer verilmektedir. Tiirkiye’de BT egitiminin
temelleri egitim ortamlarina diger Avrupa {ilkelerinde oldugu gibi 1980’li yillarda bilgisayarlar
getirilerek atilmistir. Tiirkiye'nin bilgi toplumuna doniisiim vizyonu olarak DPT (Devlet Planlama
Teskilat1) tarafindan ifade edilen; bilim ve teknoloji {iretiminde odak noktas1 haline gelebilme, bilgi ve
teknolojiyi etkin bir ara¢ olarak kullanabilme, bilgiye dayali karar alma siiregleriyle daha fazla deger
tiretebilme, kiiresel rekabette basarili ve refah diizeyi yiiksek bir {ilke olabilme hedeflerinde son 10-15
yilda biiyiik mesafe kat edilmis olup, Tiirkiye'de Ozellikle 2000'li yillardan sonra, bir¢ok proje
tasarlanmakta ve hayata gegcirilmektedir.

Egitimde FATIH Projesi

Kasim 2010’da baglatilan ve 3+2 (3 yilda tamamlama 2 yilda degerlendirme) yilda tamamlanmasi
ongoriilen “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi, Egitimde FATIH Projesi” Milli Egitim
Bakanlig tarafindan yiiriitiilen ve Ulagstirma Bakanlig, Bilim Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, Ekonomi
Bakanligi, Maliye Bakanligi, Kalkinma Bakanligi, Hazine Miistesarligi ve TUBITAK tarafmndan
desteklenen bir projedir. Proje, egitim ve Ogretimde firsat esitligini saglayabilmek ve okullardaki
teknolojiyi (donanim ve altyapi) iyilestirebilmek amaclarina odaklanmaktadir. Proje fikrinin
gerekgeleri, Bilgi Toplumu Stratejisi Belgesi, Kalkinma Planlari, MEB Stratejik Plan1 ve BT Politika
Raporu'nda gosterilmektedir. Bu belgelere gore, bilgi toplumu olma idealine ulasmada okul ve
kurumlarimiz arasindaki bolgesel farkliliklar: gidererek dgrencilerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin ve
diger tiim paydaslarin bilisim teknolojilerinden etkin yararlanmasmni saglamak en 6nemli gerekgce
olarak sunulmaktadir (Ekici ve Yilmaz, 2013).Proje planmna gore; birinci yil BT’ye hazr
bulunmalarindan dolay: 6ncelikle mesleki ve teknik egitim kurumlari ile diger ortadgretim kurumlari,
ikinci yil ilkdgretim ikinci kademe (5-8.smiflar), {igiincii yil ise ilkogretim birinci kademe (1-4. siiflar)
ve okul oncesi kurumlarmimn BT donanmm ve yaziim altyapisi, e-igerik ihtiyaci, 6gretmen kilavuz
kitaplarmin giincellenmesi, 6gretmenler i¢in hizmet ici egitimler ve bilingli, giivenli, yonetilebilir BT ve
internetkullanimi ihtiyaglarinin tamamlanmasi hedeflenmektedir (Sahin, 2014).
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Ogretimsel Liderlik

Ogrencilerin 6grenmesine ve Ogretmenlerin kisisel gelisimine olanak saglayan bir okul ortami
saglayabilen, uygulanacak olan 6gretim programini devaml suretle gelistirebilen ve okuldaki tiim
Ogrencilerin basartyr yakalayabilmeleri i¢in devamli olarak miicadele edebilen bu liderlik alani,
dogrudan okulun ortaya ¢ikardig: tiriin iizerine yogunlasan davranislardan olusmaktadir (CCSSO,
1996). Ogretimsel liderlik, diger liderlik standartlarma gore okullarin tiim dinamikleri ve paydaslariyla
birlikte, 0gretim programi ile 6grenme-o6gretme siirecleri ile dogrudan ugrasmay: gerekli kilan bir
liderlik alamidir (McEvan, 1994). Ogretimsel liderlikte etkin bir okul miidiirii ayn1 zamanda okulun
daha etkili bir diizeye tasinmasini ve bunun da kalic1 olmasini saglayabilir. Ogretimsel lider okula belirli
bir misyon yiikleyebilmeli, okulundaki iklimi giiclendirebilmeli, egitim-Ogretimle dogrudan
ilgilenebilmeli ve 6gretim programlarini okulun amacglarmi da diisiinerek esgiidiimleyebilmelidir
(Kilig, 2017).

Teknoloji Liderligi

Toplumlar teknolojinin bir sonucu olarak degismekte ve giin gectikce teknolojiye daha bagimli hale
gelmektedirler. Toplumlarin kiiltiirel mirasmin yeni nesillere aktarimini saglayan ve birer agik sistem
olan okullar da elbette teknolojiden etkilenmekte, degisime ve doniisiime ihtiya¢ duyabilmektedir.
Okullar daha nitelikli egitim igin, O6gretim sistemleri de dahil tiim organizasyon yapilarini, is ve
islemlerini yeni teknolojilerle entegre (biitiinlesmis, uyumlu c¢alisan) hale getirebilmelidirler.
Literatiirde Bilgi Iletisim Teknolojileri Liderligi, Bilgi Teknolojileri Liderligi, E-Liderlik, Dijital Liderlik,
Egitim Teknoloji Lideri, Okul Teknoloji Lideri gibi farkli kavramlarla ifade edilen teknoloji liderligi
okulda liderligi belirleyen bir degisken olarak orgiitsel kararlari, politikalar: ya da okulun tamaminda

bilgi ve iletisim teknolojilerinin faydali ve etkili kullanimina iliskin eylemleri temsil etmektedir
(Anderson ve Dexter, 2005).

Teknoloji liderligi kavrammi, okuldaki anahtar teknoloji oyuncular: terimi ile agiklayan Kuzu (2007),
egitim Ogretim faaliyetlerinin teknoloji ile entegrasyonunda en 6nemli faktdr olan okuldaki anahtar
teknoloji oyuncularinin kendiliginden ortaya ¢ikan, okulda teknoloji gerektiren aktiviteleri yoneten ve
yonlendiren teknoloji liderleri olduklarini ifade etmektedir. Bilgisayarlarm okullarda dgretim amagh
kullanilmaya baglamasiyla birlikte ortaya ¢ikan teknoloji lideri, teknoloji becerilerine sahip, yeni
teknolojik gelismeleri takip ederek uygulanmasinda dnciiliik eden, bu konuda 6gretmenleri, 6grencileri
ve diger insanlar1 etkileyen, teknolojiyi kullanmalarmi saglayan ve teknolojiyi diger alanlarla
birlestirebilen kisi olarak ifade edilmektedir (Gokoglu ve Cakiroglu, 2014). Ulukaya (2015) ise teknoloji
liderini, cagin getirdigi yeniliklere ve gelismelere uygun her tiirlii egitim altyapisini kuran, yoneten,
gerekli ortam1 hazirlayan ve yararlanacak kimseleri egiterek ve motive ederek hazir hale getiren kisi
olarak gormektedir. Tanzer (2004) ise; teknoloji liderini, ¢agmn vazgecilmez bir gerekliligi olan
teknolojinin etkili ve maksimum verimlilik ile kullanilmasinda gerekli es yonlendirmeyi yapan, drgiitii
bu konuda etkileyen, yonlendiren ve yoneten kisi olarak tanimlamaktadir. Teknoloji liderini, gelisime
odaklanan ve orgiit igerisinde sistematik gelisim etkinliklerini yeni yol, yontem, plan ve programlarla
insa edebilen kisi olarak ifade eden Can (2008), teknoloji liderligini ise, bu insa siirecinde teknolojinin
var olan yapiya uyarlanmasini ve teknolojinin degisimi karsisinda orgiit igerisinde yer alan her tiirlii
engelle miicadele veya teknolojinin kullanimma tesvik etme yoniinde gosterilen ¢abalarm biitiinii

olarak tanimlamaktadair.
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Sonug olarak teknoloji liderligi, teknolojinin orgiitte etkili ve verimli kullanilmasinda gerekli eg
giidiimleme yapmak, orgiitii bu konuda etkilemek, yonlendirmek ve yonetmek olarak goriilmekte ve
teknoloji bilgisi ile liderlik becerilerinin birlesiminden olusan bir karisim seklinde formdiile
edilebilmektedir. Buna bagl olarak; okullarin teknolojiye entegrasyonlarinda basarili olabilmeleri igin
giigli teknoloji liderliginin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Teknoloji liderligi, yonetici, 6gretmen ve
ogrencinin okullarda egitim teknolojilerinin kullanimmna ve yayginlastirlmas: faaliyetlerine
yonlendirilmesi ile ortaya ¢ikmaktadir. Egitim ve 6gretimi daha islevsel ve etkin bir hale getirmek, daha
iyi ¢iktilar saglamak, toplumun gereksinimlerini karsilayabilmek adina egitim paydaslari, teknoloji
liderligi rollerini iyi bir sekilde gergeklestirebilmelidirler (Marulcu, 2010). Ogrenme-dgretme
siireclerindeki teknolojik alt yap1 olanaklarmin artirilmasi ile 6grenmenin daha etkin ve verimli hale
getirilmesinin planlandig1 FATIH Projesi'nin basarisi, egitim sisteminin tiim katilimcilarinin yani iist
yOnetici, yOnetici, 6gretmen ve 6grencilerin bu teknolojileri uygun bi¢cimde kullanmalar1 ve teknolojinin
egitime entegrasyonu siirecine aktif destek vermesine bagli goriilmektedir. Bu noktada siireci aktif

olarak planlayacak, yonlendirecek ve kolaylastiracak teknoloji liderleri 6nem arz etmektedir.

Gilintimiizde teknolojinin hayatimizin her animni ve alanini etkiler hale gelmesi 6zellikle bilgi iletisim
teknolojilerinin bilgiye ulasma, iiretme ve yaymay1 oldukea kolaylastirmasi bilgi toplumuna ulasma
ideali gibi yeni bir paradigma olusturmustur. Bilgi toplumuna doniisiim idealinde ise egitim sistemi ile
teknolojinin entegre edilerek 21. yiizyilin istenilen Ozelliklerini tasiyan, daha nitelikli bireylerin
yetistirilmesi bir elzem olarak goriilmektedir. Egitim teknoloji entegrasyonu bu manada ¢ok 6nemli bir
konu olmakla birlikte bu entegrasyonu saglamada kilit rol okullardaki teknoloji liderlerine
diismektedir. Bu arastirmanin temel konusu okullarda kimlerin teknoloji lideri oldugunu tespit etmek

olarak ortaya konmustur.
Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, FATTH Projesi uygulanan okullarda gorevli 6gretmenlerin, bilgi teknolojilerini
kullanma durumlarint etkileyen ve yonlendiren teknoloji liderlerinin kimler oldugunu
belirleyebilmektir. Bu amagla bu aragtirmada “Okullarda gorevli 6gretmen ve idareciler teknoloji lideri

olarak kimleri gormektedir?” sorusunun cevap aranmaktadir.
YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma yontemi benimsenmistir. Bu gercevede genel tarama modeli (tekil

tarama modeli) kullanilmisgtir.

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da érneklem {izerinde yapilan
tarama diizenlemeleridir. Tekil tarama modelleri ile anlik durum saptamalar1 yaninda zamansal

gelisimler ve degisimler de belirlenebilmektedir (Karasar, 2009, s. 79).
Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Bolu ili merkez ilgesine bagli FATTH Projesi kapsamindaki okullardan 2015-
2016 egitim-6gretim yilinda, 76 Temel Egitim ve 40 Ortadgretimden olusan toplamda 116 okulda gorev
yapmakta olan 2388 idareci ve 6gretmen olusturmaktadir. Bahsi gecen okullarm tamamiyla resmi yazi
ve e-posta ile yapilan anket dijital ortamda paylagilmistir. Goniilliiliik esasi ile 6rneklem belirlenmistir.
Toplam 965 kisi arastirmada yer almistir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmada, Kuzu (2007) tarafindan gelistirilen Uckan (2010) tarafindan revize edilerek giivenirligi
Cronbach’s alpha katsayisini a=0,894 olarak hesaplanan anket kullanilmistir. Bu arastirmada Uckan
(2010) tarafindan kullanilan ankette yer alan maddeler birebir alinmistir. Teknoloji liderligi
seceneklerinden “BT Ogretmeni ve Formator” secenegi ayrimi net gorebilmek ve 2015-2016 egitim-
O0gretim yilinda mevcut olan mevzuattaki isimleri ile adlandirmak amac ile; “Bilisim Teknoloji
Ogretmeni” ve “FATIH Projesi Rehber Ogretmeni (Formatdr Ogretmen)” olarak revize edilerek iki yeni
secenege ayrilmistir. Mevcut seceneklere, teknoloji liderligi hususunda ziimre bagkani olmanin etkisi
var midir? diislincesiyle “Ziimre Baskan1” secenegi de eklenmistir. Bu haliyle kullanilan anketin

Cronbach’s alpha katsayis1 yeniden hesaplanilarak a=0,947 olarak bulunmustur.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Anketler, gerekli resmi izinler alindiktan sonra FATIH Projesi kapsaminda etkilesimli tahta kurulumu
yapilmis okullara dijital ortamda gonderilmistir. Bolu Milli Egitim Miudiirliigiiniin resmi web sitesi
(http://bolu.meb.gov.tr/anket) altindan yayinlanan anketlerin ilgili 6gretmenlerin, gontlliilik esasina
gore seminer donemi olan 13-30 Haziran 2016 tarihleri arasinda doldurulmas: talep edilmistir. Anketi
dolduran katilimcilar, ayn1 madde i¢in en az bir olmak sart1 ile birden fazla secenek segebilme hakk:
verilmistir. Arastirma verileri SPSS.24(Statistical Packages for the Social Sciences) Paket Programi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmada Ogretmenlerin teknoloji lideri goriisleri icin elde edilen

verilerin frekans ve ylizde degerleri hesaplanmis ve yorumlanmuistir.
BULGULAR

Bu béliimde arastirmanin amaci olan “Katilimcilar kimleri teknoloji lideri olarak gormektedirler?”

sorusuna cevap olacak bulgulara yer verilmistir. Tablo 1’deki bulgulara gore;

“Kurumumuzda teknoloji kullanimi konusunda yetkindir” maddesi incelendiginde arastirmaya
katilanlarin sirasiyla BT &gretmenini (%69,2), okul idarecilerini (%62,5) ve FATIH projesi rehber

Ogretmeni (%60,5) segenekleri iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

“Kurumumuzda teknolojik yapilandirilmasma katki saglar” maddesi incelendiginde aragtirmaya
katilanlarin sirasiyla BT Ogretmenini (%68), FATIH projesi rehber ogretmeni (%58,2) ve okul
idarecilerini (%48,2) secenekleri iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

“Kurumumuzda teknoloji kullanimina katki saglar” maddesi incelendiginde aragtirmaya katilanlarin
sirastyla BT 6gretmenini (%68,1), FATIH projesi rehber 6gretmeni (%58,8) ve okul idarecilerini (%45,2)
secenekleri {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

“Kurumumuzda teknoloji kullanimima siirekli yardimci olur” maddesi incelendiginde arastirmaya
katilanlarin sirasiyla BT &gretmenini (%67,2), FATIH projesi rehber &gretmeni (%57,1) ve okul
idarecilerini (%52,3) segenekleri iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

“Beni teknolojiyi kullanmam noktasmda tesvik eder” maddesi incelendiginde arastirmaya katilanlarin
sirastyla BT 6gretmenini (%61,7), FATIH projesi rehber 6gretmeni (%54,2) ve okul idarecilerini (%54,3)
segenekleri {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir.


http://bolu.meb.gov.tr/anket
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“Teknoloji kullaniminda beni yonlendirir” maddesi incelendiginde arastirmaya katilanlarin sirasiyla
BT &gretmenini (%63,1), FATIH projesi rehber dgretmeni (%54,5) ve okul idarecilerini (%33,3)
secenekleri {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

“Yeni ve farkl teknolojiyi kullanma hususunda ¢alisanlara onciilitk eder” maddesi incelendiginde
aragtirmaya katilanlarin sirasiyla BT 6gretmenini (%64,5), FATIH projesi rehber dgretmeni (%56,1) ve
okul idarecilerini (%36,8) secenekleri tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

“Teknolojik donanimi ¢ok iyi bilir” maddesi incelendiginde arastirmaya katilanlarm sirasiyla BT
dgretmenini (%67,9), FATIH projesi rehber 6gretmeni (%54,4) ve okul idarecilerini (%42,5) segenekleri
tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

“Bilgisayar yazilimini ¢ok iyi bilir” maddesi incelendiginde arastirmaya katilanlarin sirasiyla BT
dgretmenini (%66,6), FATIH projesi rehber 6gretmeni (%53,9) ve okul idarecilerini (%35,4) segenekleri

tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

Tablo 1.Katilimcilarin Teknoloji Liderini Belirleyen Durumlarmin Frekans ve Yiizdelik Dagilimi
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Kurumumuzda teknoloji

kullanminda yetkindir. 603 62,5 668 69,2 584 60,5 184 19,1 428 44,4 284 294 22 2,28

Kurumumuzun teknolojik
yapilandirilmasina katki 465 48,2 656 68 562 582 117 12,1 325 33,7 177 18,3 25 2,59
saglar.

Teknoloji kullanimina katki
saglar.

Teknoloji kullaniminda
siirekli yardimci olur.

436 45,2 657 68,1 567 588 133 13,8 361 374 219 22,7 25 2,59

505 52,3 648 67,2 551 57,1 114 11,8 340 352 188 19,5 36 3,73

Beni teknolojiyi kullanmam

) 523 54,2 595 61,7 524 543 110 11,4 321 33,3 165 17,1 81 8,39
konusunda tegvik eder.

Teknoloji kullaniminda beni

yénlendirir 321 33,3 609 63,1 526 545 96 995 304 31,5 163 169 76 7,88

Yeni ve farkli teknolojiyi
kullanma hususunda 355 36,8 622 64,5 541 56,1 88 9,12 296 30,7 135 14 57 591
caligsanlara Onciiliik eder.

Teknolojik donanimi ¢ok iyi

bilir 410 42,5 655 67,9 544 56,4 78 8,08 273 283 127 13,2 50 5,18

Bilgisayar yazilimir ¢ok iyi

bilir 342 354 643 66,6 520 53,9 50 5,18 243 252 93 964 97 101

Teknoloji ile ilgili problemleri
anlama ve ¢o6zme konusunda 243 25,2 663 68,7 552 57,2 68 7,05 269 279 122 12,6 45 4,66
yeteneklidir.

Teknolojiyi 6grenme-ogretme
durumlarmna entegre etme
hususunda yeni fikirler
gelistirir.

271 28,1 616 63,8 531 55 74 7,67 277 28,7 137 142 93 9,64
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Teknoloji kullanimu ile ilgili

fikirlerini diger ¢alisanlarla 319 33,1 630 653 539 559 106 11 313 324 180 18,7 56 5,8
paylasir.

Teknoloji kullanimi, ders

materyali ihtiyaglarimda,

teknik sorunlarla 250 25,9 634 65,7 543 56,3 75 7,77 272 282 131 13,6 37 3,83
karsilastigimda ilk

bagvurdugum kisidir.

“Teknoloji ile ilgili problemleri anlama ve ¢ozme konusunda yeteneklidir” maddesi incelendiginde
aragtirmaya katilanlarin sirasiyla BT 6gretmenini (%68,7), FATIH projesi rehber dgretmeni (%57,2) ve

bransimdaki diger 6gretmenler (%27,9) secenekleri iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

“Teknolojiyi 6grenme-6gretme durumlarina, entegre etme hususunda yeni fikirler gelistirir” maddesi
incelendiginde aragtirmaya katilanlarin sirasiyla BT 6gretmenini (%63,8), FATIH projesi rehber
Ogretmeni (%55) ve bransimdaki diger Ogretmenler (%28,7) secenekleri iizerinde yogunlastig:

goriilmektedir.

“Teknoloji kullanimu ile ilgili fikirlerini diger ¢alisanlarla paylasir” maddesi incelendiginde aragtirmaya
katilanlarin sirasiyla BT ogretmenini (%65,3), FATIH projesi rehber &gretmeni (%55,9) ve okul

idarecilerini (%33,1) segenekleri {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

“Teknoloji kullanimi, ders materyali ihtiyaglarimda, teknik sorunlarla karsilagtigimda ilk basvurdugum
kisidir” maddesi incelendiginde sirasiyla BT &gretmenini (%65,7), FATIH projesi rehber dgretmeni

(%56,3) ve bransimdaki diger 6gretmenler (%28,2) secenekleri {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir.
SONUC ve ONERILER

Kurumumuzda teknoloji kullaniminda yetkindir maddesindeki sonuca gore okuldaki bireylerin biiyiik
c¢ogunlugunun, teknoloji kullanimmda yetkin oldugu goriilmektedir. BT Ogretmenlerinin lisans
diizeyinde, FATIH Projesi rehber 6gretmenlerinin de hizmet ici yontemi ile bilisim teknoloji egitimi
almis olmas1 bu segenekte en fazla degeri almalarinin dogal bir sonucu olarak kabul edilebilir. Okul
idarecilerinin ise segilme yiizdesinin BT Ogretmenleri ve FATIH projesi rehber ogretmenleri
seceneklerine yakin olmasi, teknoloji kullanimi yetkinligi konusunda yeterli oldugunu ifade
etmektedir.

Kurumumuzda teknoloji kullanimma katki saglar maddesindeki sonuca goére okuldaki bireylerin
neredeyse tamaminm, okullarin teknoloji kullanimma katk: sagladig: goriisiinii ortaya koymaktadir.
BT 6gretmenleri, FATIH Projesi rehber ve okul idaresinin 6gretmenlerinin teknik destek saglama
noktasinda teknoloji kullanimma katki sagladigr diistiniildiigiinde bu sonu¢ normal olarak
degerlendirilebilir. Katilmailar teknoloji kullanimina katki saglama agisindan BT &gretmenleri, FATIH

Projesi rehber 6gretmenlerini ve okul idarecilerini teknoloji lideri olarak gormektedir.

Kurumumuzda teknoloji kullanimina siirekli yardimci olur maddesindeki sonuca gore okullarda
teknoloji konusunda yardm istendiginde bir sekilde yardimci olacak bir kiginin bulundugunu
gostermektedir. Ciinkii katilimcilarin sadece %3,73'ii hi¢ kimsenin teknoloji kullanimma yardimci
olmadigmi belirtmistir. Bu sonug, okullarda teknolojik yardim alma konusunda bir problemin
olmadigmi gostermektedir.

10
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Beni teknolojiyi kullanmam noktasinda tesvik eder maddesindeki sonuca gore katilimcilar en yiiksek
oyu BT 6gretmenlerine, FATIH Projesi rehber 6gretmenlerine ve idarecilere vermislerdir. Ancak diger
maddelerle kiyaslandiginda ¢ok yiiksek olmamakla birlikte hi¢ kimseden teknolojiyi kullanma
noktasinda tesvik gormeyenlerin orani yiikselmistir. Bu oran dikkate alinacak kadar biiyiik olmasa da
literatiirde teknoloji egitim entegrasyonunda en ¢ok {izerinde durulan konu, okul paydaslarmin
derslerde ve okul aktivitelerinde teknolojiyi etkin kullanma konusunda motive edilmeleri olarak
belirtilmektedir. Buna gore yiizde yiiz herkesin bu konuda motive edilmesi teknoloji liderlerinin en

onemli gorevidir denilebilir.

Teknoloji kullaniminda beni yonlendirir maddesindeki sonuca gore okullarda teknoloji kullanimi
noktasinda en ¢ok yonlendirme yapan BT 6gretmenleri ve FATIH Projesi rehber dgretmenlerinin

teknoloji liderleri olarak goriildiigiinii gostermektedir.

Yeni ve farkli teknolojiyi kullanma hususunda galisanlara onciiliik eder maddesindeki sonuca gore yeni
ve farkli teknolojiyi okullara getirme noktasinda en ¢ok sorumlulugun yonetici ve BT 0gretmenlerine
diistiigii genel kanisiin, BT dgretmenleri agisindan dogruyu yansittigi veya FATIH Projesi rehber

O0gretmeninin BT 6gretmeni ile ayn1 kategoride degerlendirildiginin gostergesidir.

Teknolojik donanimi ¢ok iyi bilir maddesindeki sonuca gore teknoloji gibi teknik bilgi gerektiren bir
alanda, bu alanin lisans seviyesinde egitimini almis BT 6gretmenlerinin ve bu alanda hizmet i¢i egitim
almis FATIH Projesi rehber 6gretmenlerinin 6ne ¢ikmig olmasi normal ve beklenen bir sonug olarak
goriilmektedir. Bu durum ayni zamanda FATIH Projesi rehber 6gretmen yetistirme hizmet ici
egitimlerinin igeriginin ve ilgili 6gretmen se¢iminin uygun oldugunun gostergesi olabilir.

Bilgisayar yazilimini ¢ok iyi bilir maddesindeki sonuca gore BT 6gretmenlerine ve FATIH Projesi rehber
o0gretmenlerine bilgisayar yazilimlar: konusunda yeterli kabul edildigi goriilmektedir. Fakat hi¢ kimse
seceneginin diger maddelere oranla %10,1 gibi yiiksek bir deger ¢cikmasi yazilim konusunda hizmet ici

egitimler diizenlenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Teknoloji ile ilgili problemleri anlama ve ¢6zme konusunda yeteneklidir maddesindeki sonuca gore BT
ogretmenleri ve FATIH Projesi rehber 6gretmenleri agisindan beklenen bir sonugtur. Ancak okul

idarecileri dahil diger okul paydaslari bu konuda ancak ¥ oraninda yeterli goriilm{islerdir.

Teknolojiyi Ogrenme-6gretme durumlarina, entegre etme hususunda yeni fikirler gelistirir
maddesindeki sonug ise BT &gretmenlerini ve FATIH Projesi rehber §gretmenlerini net olarak teknoloji

lideri olarak gostermektedir.

Teknoloji kullanimu ile ilgili fikirlerini diger ¢alisanlarla paylasir maddesindeki sonuca gore Teknoloji
ile ilgili yeni fikirleri gelistirme ve paylasma bilgi toplumu olusumunda ve teknoloji egitim
entegrasyonunda cok dnemli bir role sahiptir. Bu agidan bakildiginda sadece BT 6gretmenleri ve FATTH
Projesi rehber 6gretmenleri teknoloji lideri olarak goriilmektedir.

Teknoloji kullanimi, ders materyali ihtiyaglarimda, teknik sorunlarla karsilastigimda ilk bagvurdugum
kisidir maddesindeki sonuca gore ilk yardim alinacak kisi olarak sadece BT 6gretmenleri ve FATIH
Projesi rehber 6gretmenleri goriilmektedir. Diger 6gretmenler ise ilk bagvurulan kaynaklar arasinda
degildir. Cok kiiglik bir kesimin hi¢ kimseden yardim almadigini belirtmesi kurumlarda sorunlara
¢oziim olabilecek kisilerin yani BT ogretmenlerinin veya FATIH Projesi rehber &gretmeninin
olmayisindan kaynaklandig1 diistiniilebilir.
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Sonug olarak genel ortalamalar dikkate alindiginda dncelikle BT dgretmenleri ardindan FATIH Projesi
rehber Ogretmenleri okullarda teknoloji liderleri olarak goriilmektedir. Okul idarecilerinin ve
bransimdaki diger 6gretmenlerin teknolojik liderlik konusunda birbirlerine yakin degerler almasi, BT
ogretmeni veya FATIH projesi rehber 6gretmeni bulunmayan okullarda yahut bu &gretmenlere
ulasilamamasi durumunda teknoloji lideri olarak degerlendirildigi diisiiniilebilir. Ziimre bagkanlari ve
diger ogretmenler seceneklerinin degerlerinin diger seceneklere gore az olmasi okullarda teknoloji
lideri olarak goriilmediklerinin gostergesi olabilir. Bu noktada 6zellikle ziimre bagkanlarina ait veriler
oldukga diisiiktiir. Okuldaki diger paydaslar boyle bir gézleme dayanarak ziimre bagkanlarini teknoloji
liderligi konusunda yetersiz gormekte olabilir. Hi¢ kimse seceneginin genelde isaretlenme oranmin
diisiik olmasi katilimcilarin en az bir kisiyi teknoloji lideri olarak gordiigiiniin gostergesi olarak kabul
edilebilir. Bu arastirma ile teknoloji liderlikleri Olgiilen bransimdaki diger 6gretmenler segeneginin
diger seceneklerden farkli olarak one ¢ikmasi ise meslek alt kiiltiirii kavrami ile agiklanabilir. Kuzu'nun
(2007) aragtirmas ile karsilastirildiginda en onemli fark okul yoneticileri ile ilgilidir. Kuzu'nun (2007)
arastirmasinda teknoloji lideri olarak okul idarecileri teknoloji lideri olarak gortiliirken bu arastirmada
BT 6gretmeni teknoloji lideri olarak goriilmektedir. Uckan’in (2010) ¢alismasmndaki teknoloji lideri bu
calismadaki teknoloji liderleri ile paralel olarak cikmaktadir. Onceki her iki arastirmada da okul
idarecileri teknoloji lideri olarak ilk siralarda goriiliirken arastirmamizda BT Sgretmenleri teknoloji
lideri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Okulun yonetim fonksiyonunu iistlenerek karar alma mekanizmalarmin
basindaki ayni1 zamanda dogal lider olmaya en yakin kisi olan idarecilerin BT 6gretmenlerinin ve
FATIH Projesi rehber dgretmenlerinin daha yiiksek farkla geride kalmasi bu aragtirmanin garpici
sonuglarindandir. Bu sonug, yonetici konumundan ve karar verme mekanizmasmin basmdaki kisi
olmasindan dolay1 okullarin dogal liderleri olarak algilanan okul miidiirii ve miidiir yardimcilarmin
teknoloji liderleri olarak goriilmedigini de gostermektedir. “Hi¢ kimse” seceneginin ¢ok diisiik
olmasindan hareketle genel olarak okullarin teknoloji egitim entegrasyonunda basarili olabildigi

sonucu ortaya ¢itkmaktadir.

Bu arastirmada da ortaya kondugu gibi okullarda kimin ya da kimlerin teknoloji lideri oldugunu
belirleyip ona gore liderlik, teknoloji becerileri ve teknoloji egitim entegrasyonu saglama, yeteneklerini
gelistirme egitimleri diizenlenmesi daha uygun olabilir. Hatta okullarda lider olarak kabul edilen okul
idarecilerinin ilgili mevzuatlar ile se¢ciminde, atanmasinda, branginin BT 6gretmeni olmasi art1 deger
olarak diisiiniilebilir. Teknoloji liderligi gorevini {istlenecek bireylerin, ozellikle teknoloji egitim
entegrasyonunu saglamaya yonelik teknik ve pedagojik calismalarina destek saglanabilir, bu bireylerin
bagarilar1 ve egitim-6gretime katkilar1 ilgili makamlarca degerlendirilebilir. Onlar1 motive edecek
unsurlara yer verilebilir. Bir¢ok teknoloji egitim entegrasyonu modelinde goriildiigii gibi okullarimizda
da teknoloji entegrasyonunu degerlendirme kurullar1 kurulabilir, bu kurullara tiim paydaglarin 6grenci
ve veli de dahil katilimi1 saglanip, yeni fikirler gelistirilebilir, sorunlara ¢6ziimler iiretilebilir. Mevcut BT
Ogretmenlerinin niteligini artirmak i¢in calismalar, stratejik planlamalar yapilabilir, ileride bilisim
teknolojisi 6gretmeni olarak atamasi muhtemel 6gretmen adaylarinin, gerekli lisans egitimlerinde;
FATIH Projesi, bilesenleri ve egitimdeki yeni teknolojik gelismelerin konu oldugu ders igerikleri
olusturulabilir. Hizmet i¢i egitimlerin siirekliligi saglanip, gelistirme ve devam egitimlerine yer
verilebilir. Hizmet i¢i kurslar sayisal olarak da nitelik olarak da arttirilabilir. Her okuldaki BT
ogretmenlerinden egitici ve yenilikleri tanitic1 egitimci olarak faydalanilabilir. Miimkiin oldugunca tiim
branglardaki dgretmenlerin en az FATIH Projesi rehber 6gretmen igin diizenlenen hizmet ici egitimler
diizeyinde egitime tabi tutulmas: saglanabilir.
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FEN BILIMLERI OGRETMEN ADAYLARININ YAKIN CEVRESINDEKI
BITKILERI TANIMA DUZEYLERI

Merve Yiice!, Mustafa Dogru?

Oz
Bu ¢alisma Fen Bilgisi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yakin gevrelerindeki bitkilerini tamima
diizeyleri ve biyolojik ¢esitlilik hakkinda farkindaliklarini belirlemek amaciyla yiiriitilmiistiir.
Nitel bulgular1 nicel bulgularla destekleyen, fen alam arastirmalarda da sik¢a kullanilan karma arastirma yontemi
ve iki degisken arasindaki farkliliga bakilan karsilastirmali durum ¢alismasi segilmistir. Arastirma belli bir amag
dogrultusunda yiiriitiildiigii igin amagh 6rneklem yontemiyle cevreyle ilgili ders alan ve almayan Ogretmen
adaylar secilmistir. Arastirma gevreyle ilgili ders almayan 1. ve 2. sinuf sgretmen adaylar1 ve cevreyle ilgili ders
alan 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylariyla ytriitiilmiistiir.
Arastirmanin bulgularinda kizlarla erkekler arasinda anlamli bir fark goriildiigii ve sinf diizeyleri arttik¢a yakin
cevrelerindeki bitkileri tamidiklar1 ve bitkilerin énemini de kavradiklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylart
cevreyle ilgili bilgi edindikleri yer internet iken; simf diizeyi arttikca diger yaym ve yayim organlarina
basvurduklar: goriilmektedir. Cevre bilimi, evrim gibi dersleri alan 6gretmen adaylariin bu dersleri almayan
Ogretmen adaylaria gore biyolojik cesitlilik hakkinda daha bilingli olduklar: ve 4. siuflarin staj yapmalarindan
dolay1 kendilerini bir 6gretmen gibi hissettikleri ve 0grencilerin diizeyine uygun projeler gelistirdikleri sonucu
¢ikmistir. 4. Smuf 6gretmen adaylarinin alt kademedeki 6gretmen adaylarma kiyasla ¢evre farkindalig: yiiksek
olmasina ragmen 6gretmen adaylarimn tiimii biyolojik gesitlilik kavramim tiir gesitliligiyle karistirmiglardir. Bu
durum 6grencilerin gevre ile ilgili aldiklar1 derslerin olumlu yonde etki ettigini ama yeterli olmadig1 sonucunu
gostermektedir.
Anahtar Kelimeler: Bitki; biyolojik cesitlilik; cevre bilinci; ¢evre egitimi; fen bilimleri 6gretmen adaylar:

LEVEL OF PLANT RECOGNITION IN IMMEDIATE VICINITY OF SCIENCE
TEACHER CANDIDATES

Abstract

This study has been conducted to determine the awareness about biological variety and the limitation of knowledge
about plant recognition of science teacher candidates.

Combined research method, which supports qualitative findings with quantitative findings while being widely
used in scientific researchers and comparative state study which focuses on the differences between two changeable
have been chosen. Because the research is conducted for a specific purpose, teacher candidates who take lessons
about the environment and those who do not have been chosen with purposeful sampling method. The research
has been conducted with 1st and 2st-year teacher candidates who do not get lectures on nature and 3rd and 4th-
year candidates who do.

The findings suggest that there is a significant difference between male and female participants and that they realize
more about the plants and their importance as their Education proceeds. Another finding is that students who get
lessons like “nature science” or “evolution” are better informed, moreover they feel more teacher-like because of
their internship programme in the final year and therefore produce more age-appropriate projects for their
students. Teacher candidates that study at their 4th year have higher environmental awareness in comparison to
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lower grades but all candidates confused bio-diversity with kind-diversity, which made clear that the curriculum
had a positive impact but not enough.
Keywords: Plant; biodiversity; environmental awareness; environmental education; science teacher candidates;

GIRiS

Biyolojik cesitlilik kavrami Elliot Norse ve arkadaglari tarafindan ortaya atilmis ancak adin1 Edward O.
Wilson'mm 1980 yilinda yaptig1 birgok calisma ve 1988 yilinda ¢ikardig: biyolojik cesitlilik kitabiyla
duyurulmustur. Aydogdu ve Gezer'e (2006) gore biyolojik cesitlilik dogada yasayan canlilarm tiir
sayisina, gen cesitliliginin olusturdugu topluluga denir. Cepel’e (1997) gore ise biyolojik cesitlilik
ortamda yasayan canli ve cansiz tiirlerin genetik Ozellikleri; ekosistemleri ve ekolojik iliskilerinin
olusturdugu bir yasam alami biitiiniidiir. Biyolojik cesitliligin tam bir tanimi olmadig: icin birgok
arastirmaci biyolojik gesitliligi tanimlamaya ¢alismistir (Uzun, Terzioglu, Uzun, 2012). Kisaca canlilarin
kendisi ve yasadig1 cevreyle kurdugu etkilesim sonucunda olusan gesitlilige denir. Biyolojik gesitlilik
tir cesitliligi, genetik cesitlilik ve ekosistem c¢esitliligi kategorilerinde ele alinir. Tiir gesitliligi sekil,
biyiiliikk, renk ve Kkarakteristik Ozellikleri birbirine benzeyen canlilarin olusturdugu canllar
toplulugudur (Cepel, 1997). Tiir ¢esitliligi denilince akla sadece tiirlerin sayist degil, tiirlerin iginde
bulunan bireylerin sayis1 da gelmelidir (Zeydanh ve Tug, 2008). Genetik cesitlilik, tiirlerin kendi
icindeki genetik farkliliga ya da gen havuzunun genisliligine denir. Bir tiiriin iginde birbirine benzeyen
bir¢ok canli olmasina ragmen her canli farkli genetik yapiya (genotip) sahiptir (Cepel, 1997). Ekosistem
cesitliligi bir ekosistem de bulunan canli, cansiz biitiin etmenlerin karsilikli etkilesimlerine denir
(Aydogdu ve Gezer, 2006).

Biyolojik gesitliligin énemi yasam dongiilerinin “madde dolagim1” ve “enerji akim1” olan iki stirecini
saglamaktir. Biyolojik gesitliligin giinlitk yasantimizda kullanim yerleri tip, gida, hammadde, turizm ve
estetik amaclhidir. Yasamin var olabilmesi i¢in doganin bu kadar biyolojik cesitlilige ihtiyact varken
toplumun ihtiyact olmamasi imkansizdir (Cepel, 2008). Lakin biyolojik c¢esitliligin yok olma
nedenlerinden ilki insanoglu yer almaktadir. Insan toplumu, ticari amaglar1 igin hayvanlari yok ederek
biyolojik cesitliligi olumsuz yonde etkilemektedir. Kentsel yerlesmenin baglamasiyla yasam alanlari
daralmistir. Bundan dolay: habitat bozularak dolayl olarak zarar verilmektedir. (Kislalioglu ve Berkes,
1989). Cevre sorunlar1 aniden ortaya ¢ikmamistir. Niifusun artmasi, yerlesmenin genislemesi ve
insanlarmn ¢evreye zarar vermesi gibi bir¢ok etken yavas yavas ortaya ¢ikmistir (Marin ve Yildirim,
2004). Cevreyi korumak ve zarar vermemek i¢in 6ncelikle toplumun bilinglenmesini saglamaliyiz.
Bunun i¢in bir¢ok ulusal ve uluslararas: kurulus kurulmustur. Bunlar arasinda Tiirkiye Erozyonla
Miicadele ve Agaclandirma Vakfi (TEMA), Doga ve Cevre Vakfi (DOCEV), Dogal Hayat: Koruma Vakfi
(WWE-Ttirkiye), Greenpeace’dir (Aydogdu ve Gezer, 2006). Bu tehlikeye dikkat cekmek i¢in Birlesmis
Milletler Genel Sekreterligi 2010 yilinda gergeklestirilen biyolojik cesitlilik sozlesmesinde, diinyadaki
biyolojik gesitliligin titkenmesini durdurmak amaciyla 2011-2020 yillar1 arasmni “Uluslararas: Biyolojik
gesitlilik On Y1l1” ilan etmistir. 22 Mayzis ise “Diinya Biyolojik gesitlilik Giinii” olarak ilan edilmistir (T.C.
Orman ve Su Isleri Bakanligy, t.y. (tarihsiz yaz1)).

MEB (Milli Egitim Bakanlig) tarafindan 17.02.2017 tarihinde yayinlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinin temel felsefelerinden biri ¢evre anlayisina sahip bireyler yetistirmektir. Ayrica 6grenmenin
okul sinirlariyla kisitlanmamasi, giinliik hayatm bir parcas: olmasi 6nemli hale gelmistir. Bireylerin
dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara ilgili olmas, siirdiiriilebilir kalkinma bilincini

kazanmasi, insan ve ¢evre arasindaki iliskiyi anlamasi ve gevre bilimi hakkinda temel bilgi sahibiolmasi
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programiin amaglarindan birka¢idir (MEB, 2017). Toplumun istekleri ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda gilintimiizde bir¢ok alan ve bu alanlarn uzmanlar1 vardir. Bircok alanda
arastirmanin yapilmasi, uygulanmasi ve topluma Ogretilmesi iiniversite kurumlarmi en oSnemli
amagclarindandir. Ciinkii bir topluma 6gretmek en basta o toplumun bu konuda uzman olacak kisisine
ogretmekle baglar (Ozer, 1993).

Cevre egitimi gevreci yetistirmeye yonelik bir egitimdir. Bu bilgiler kapsaminda ¢evre egitimini de en
basta yliksekogretimdeki 6grencilere 6gretmek sonra topluma aktararak miimkiindiir. Cevre egitiminin
kazandirilmasi ilk 6nce yakin ¢evrede baslar. Bireye evi, okulu ve yasadig1 yerdeki toplumla ¢evre
egitimi kazandirilir (Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Cevre Bilimi dersi alan 6grenciler siirdiiriilebilir

kalkinmanin gevre i¢in 6nemli oldugunu bilirler (Ozer, 1993).

Okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri 6gretmen adaylarina mesleki gelisimlerinde katk:
saglar, meslegine daha iyi hazirlanir ve 6grenim stiresince edindigi bilgileri 6grencilere aktarma firsati
saglar (OYEGM, 2008). Cevre bilimi, 6gretim teknolojileri ve materyal gelistirme dersini alan 6gretmen
adaylar1 okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi sayesinde 6grencilere aktarabilmelerini, ¢cevre ve
surdiiriilebilir kalkinma konusunda daha faydali olabilmelerini saglayacaktir. Literatiirde cevre ile ilgili
yapilan ¢alismalar incelendiginde calisma grubunun daha ¢ok ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde
oldugu, smirh sayida yiiksekogretim diizeyi bulunmaktadir (Oguz, Cakc ve Kavas, 2011). Dikmen’in
(1995) yaptig1 arastirmaya gore ilkogretim Ogrencilerine gevre bilinci kazandirmanin ortadgretim ve
yiiksekogretim Ogrencilerine gore daha kolay oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug yalniz
ilkogretimde ve ortadgretimde cevreyle ilgili dersler verip onlarin egitilmesi sonucunda basariya
ulasabilir. Bu sebeple MEB Eko-okul projesi gelistirmis 6grencilerin bu proje kapsaminda gevre ile ilgili
proje yapmasmi ve cevreye katkida bulunmasimi saglamistir (Eko-Okullar, t.y.). Bu ylizden

ogrencilerden once 6gretmenlerin egitilmesi gerekmektedir.

Bu yiizden en basta 6gretmenler cevre ile ilgili bilgi sahibi olmali ve kendilerini gelistirmelidir. Bunun
sonucunda 6grenciye bildiklerini aktarmalidir. Bu ¢alismada Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yakin
cevrelerindeki bitkileri tanima diizeylerini ve biyolojik c¢esitlilik hakkinda goriislerini belirlemek

amaglanmistir. Bu arastirmada asagidaki problem durumlar: incelenmistir.
Nicel Problem Durumu:

I. Ogretmen adaylarmnm bitkiyi tanmima diizeylerinde cinsiyete bagli anlamh bir farklilik gostermekte

midir?

II. Ofretmen adaylarmin bitkiyi tamima diizeylerinde smif diizeyine bagh anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

I1. Ogretmen adaylarmnimn bitkiyi tanima diizeyleri bagka bir il veya ilgede yasamasina bagh anlamli bir

farklilik gostermekte midir?
IV. Ogretmen adaylarimnin gevre ile ilgili bilgi edinme yerleri genellikle nelerdir?
Nitel Problem Durumu:

I. Ogretmen adaylarmin biyolojik gesitlilik hakkinda goriisleri nedir? Sorularma cevap aranmustir.
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YONTEM

Bu boliimde arastirmanm modeli, ¢alisilan 6rneklem grubu, veri araciyla ilgili ilgi verilmis ve analizi
yapilmuistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada nitel ve nicel yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma arastirma deseni kullanilmistir.
Cevre bilimi dersi alan Ogrencilerle cevre bilimi dersi almayan Ogrencilerin arasndaki cesitli

degiskenler incelendigi i¢in karsilastirmali durum c¢alismas: kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Yapilan arastirmada belli bir amag varsa ve bu amag dogrultusunda derinlemesine arastirma yapilmak
isteniyorsa amagli 6rneklem yoluyla 6rneklem segilir (Cepni, 2014). Bu arastirmada Antalya ilinde
bulunan bir iiniversitenin Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarmin
cevrelerindeki bitkileri ne kadar tanidig1 amacglanmaktadir. Calisma 2016-2017 egitim ogretim yilinda,
Akdeniz Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim goren cevre bilimi dersi almamis
1. (67 kisi) ve 2. (71 kisi) sinif ile ¢evre bilimi dersini almis 3. (59 kisi) ve 4. (44 kisi) smif olmak {izere
toplam 241 6gretmen adayiyla gerceklesmistir. Goriisme sorulari ise bitki formundaki bitkileri en fazla
bilen her kademeden 3 6gretmen adayi ile en az bilen 3 6gretmen aday1 olmak {izere toplamda 24 kisiyle

goriisme yapilmistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada elde edilen veriler iki gesit veri toplama aracindan elde edilmistir

Bitkileri tanima formu. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin yakin gevrelerindeki bitkileri ne kadar
tanidiklar1 ve ne tiir degiskenlere gore farklilik gosterdigini 6l¢gmek igin bitkileri tanima formu (Resim
1.) kullanilmistir.

B2 No o8 2. Fotograt

45

Resim 1. Bitkileri Tanima Formu Ornegi

Aragtirmada bitkiler yakindan uzaga stratejisine dayal olarak evimizde, Akdeniz Universitesinde ve
Antalya merkez ilgesinde bulunan bitkilerin ve baharatlarin fotograflar1 ¢ekilmistir. Bir botanikci
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goriisiiyle etrafinda en ¢ok gorebilecekleri 52 bitki secilmis ve diizenlemesi yapilarak bir form
hazirlanmistir. Bitkileri tanima formunda bitkiler dogru (1) ve yanls (0) seklinde kodlanarak KR-20
giivenirlik analizi yapilmistir. KR-20 giivenirlik katsayisinin 0,775 bulunmustur bu da hazirlanan
formun giivenilir oldugunu gostermektedir. Hazirlanan veri toplama araglarindan bitkileri tanima
formu, fen bilgisi 6gretmenliginde okuyan 6grencilere uygulanmistir. Not vermek amaciyla ¢alismanin
yapilmadig1 soylenerek herkesin formu yapmas: saglandi. Hazirlanan formda bilinen her bitkiye 1,
bilinmeyen her bitkiye 0 verilmistir. Bitkileri tanima formundan elde edilen verilerin istatistiksel olarak
frekans ve yiizdesi hesaplanarak toplamda 6grencilerin kag bitki bildigi ve hangi bitkileri daha ¢ok
bildigi bulunmustur.

Biyolojik cesitlilik goriisme sorulari. Cevre egitimi dersi alan ve almayan Ogrencilerin biyolojik
cesitlilik hakkindaki goriislerini 6grenmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Sorularin
onceden hazirlandig1 ve ¢evresel kosullarin degismesi esnasinda esneklik yapilabildigi i¢in bu metot
kullanmilmistir (Cepni, 2014). Goriismeler katilimcilarin belirlenen yer ve zamanda 20-25 dakika arasinda
yapilmistir. Goriisme sorulariin nasil hazirlandig1 yazilmaldir. Goriisme formunda 8 adet agik uglu
soru yer almaktadir. Bazi sorularda 6grencilerin daha net cevaplarma ulagsmak igin sondalara yer

verilmigtir. Gorlisme sorular1 su sekildedir
1. Toplumun yakin ¢evresindeki bitkileri tanimasinin sizce 6nemi var midir? Varsa nedir?
2. Sizce biyogesitliligin yararlar1 nelerdir?
a. Biyolojik yararlar1
b. Ekonomik ve sosyolojik yararlar:
3. Biyolojik gesitliligin artmasi saglayan faktorler sizce nelerdir?
a. Dogal faktorler
b. Yapay faktorler
4. Biyolojik cesitliligin azalmasini saglayan faktorler sizce nelerdir?
a. Dogal faktorler
b. Yapay faktorler
5. Biyolojik gesitliligin korunmast i¢in ne tiir caligmalar yapilmalidir?
6. Cevre veya biyolojik gesitliligin korunmasiyla ilgili kurulan kuruluslardan hangilerini biliyorsunuz?
7. Biyolojik gesitlilikle siird{iriilebilir kalkinmanin arasmda nasil bir iliski vardir?
8. Ogrencilere biyolojik gesitliligi bilinglendirmek icin ne tiir etkinlikler yapilabilir? Seklindedir.
Verilerin Analizi
Bitkileri tanima formunda verilerin normallik degerlerine bakilip ona gore parametrik testler

yapilmustir. Verileri analiz ederken frekans analizi, t-testi ve tek yonlii varyans analizi (anova)

testlerinden yararlanilmigtir.

Arastirmada goriisme sorularindan edinilen veriler literatiire goére kodlanmis ve igerik analizi

yapilmistir. Belirlemis kodlar ve temalar bu boliimde ayrintil belirtilmelidir.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmadan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikan bulgular ve bunlarin

istatistiksel analizleri sunulmustur.
1. Fen Bilimleri Ogretrnen Adaylarinin Bitkileri Tanimalarinin Smif Diizeylerine Gore Karsilastirilmas:

Arastirmanin alt problemlerinden birincisi 6gretmen adaylarinin bitkileri tanimalarinda sinif diizeyinin
bir etkisi olup olmadig1 belirlemektir. Bu durumda bagimsiz degisken smnif bagimh degisken toplam

puandir.

Tablo 1.1. Smif diizeyine gore O0gretmen adaylarinin bitkileri tanima
puanina iliskin ANOVA sonuglari

N Ort. S.S. P
1.simf 67 1455 4,26
2.smuf 71 14,76 4,67

Bitkileri Tanima Formu ,11
3.smf 59 15,10 4,60

4. simf 44 16,54 4,18

Tablodaki (Tablo 1.1.) degerlere bakildiginda, smniflarin diizeyine gore 6grencilerin ortalamalarida bir
artis oldugu goriilmiistiir (Sirasiyla= 14.55, 14.76, 15.10 ve 16.54). Ancak simifa gore 6grencilerin puanlari

aralarinda anlaml bir farklilik olmadig: goriilmiistiir (p>.05).
2. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarmin Bitkileri Tanimalarinin Cinsiyete Gore Karsilagtiriimasi

Aragtirmanin alt problemlerinden ikincisinde 0gretmen adaylarinin bitkileri tanimalarinda cinsiyetin
bir etkisi olup olmadig belirlenmesi amaglanmistir. Bu durumda bagimsiz degisken cinsiyet bagimli

degisken toplam puandir.

Tablo 2.1. Cinsiyet diizeyine gore dgretmen adaylarinin bitkileri tanima puani ortalamasina
iligkin t-testi sonuglari

N Ort. Std. Sapma Sd t p
Bitidleri Kiz 192 15,54 4,33
tlalert 239 2,98 0,00
Tanima Testi  Erkek 49 13,42 4,73

Tabloda (Tablo 2.1.) Ogretmen adaylarmnin bitkileri tanima diizeylerinin cinsiyet ortalamalar
degerlerine bakildiginda kiz 6grencilerin erkeklere gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Cinsiyetler aras:
*p=,000<,05 oldugu icin (Tablo 8) anlaml bir farklilik vardir. Ama bu farklilik **Eta-kare=,03 oldugu i¢in
(,06<,10<,11 ) etki alan1 diisiik diizeydedir.

3. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarmin Bitkileri Tanimalarmin Bagka Bir 1l veya Ilgede Yagamasia Gére

Farklilasma Durumunun Incelenmesi

Arastirmanin alt problemlerinden {igilinciisii 6gretmen adaylarmin bitkiyi tanima diizeylerinde bagka

bir il veya ilcede yasamasma bagl bir degisiklik gostermekte olup olmadigini belirlemektir.

Tablo 3.1. Bagka il veya ilcede yagsama- Bitkileri Tanima Formu t-testi

N Ort. S.S. p
Evet 155 14,49 4,51 04
Hayir 86 15,76 4,43 ’

*p=,04<,05 oldugu i¢in (Tablo 3.1.) anlaml bir farklilik vardir.
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Ogrencilerin bagka ilde yasayip yasamamalarinin, yakin gevresindeki bitkileri tanimasma etkisine
bakildiginda hep Antalya’da yasayan Ogrencilerin cevreye asina olmasinda dolay1 baska illerde
yasayanlara gore ortalamasi yiiksek ¢ikmis ve iki grup arasimnda anlamli bir fark ortaya ¢ikmaistir.

4. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Adaylarinin Cevre ile Ilgili Bilgilerin Alinma

Yerlerinin Karsilastirilmasi

Ogretmen adaylarinin giinliik hayatinda gevre ile ilgili bilgileri hangi yayin veya yayim organlarindan

aldiklarmni 6grenmek istenmistir.

Tablo 4.1. Ogretmen Adaylarinin Cevre Ile ilgili Bilgilerin Alinma Yerlerinin Istatistiksel Dagilimi

.. Bilgi Edinme Yerleri
Sinif Cinsiyet - . > - - -
Ders Kitab1 ~ Ogretmen Internet  Gazete-Dergi Televizyon Aile
f % f % f % f % f % f %
1. Stf Kiz 1 042 3 1,24 19 7,89 4 33,20 21 8,72 7 29
Erkek 0 0 1 0,41 6 2,49 0 0 4 1,66 1 0,41
2. Simf Kiz 3 125 4 1,66 22 9,13 4 3320 12 4,98 9 3,73
Erkek 2 08 1 0,41 8 3,32 0 0 3 1,25 3 1,24
3. Simuf Kiz 3 125 4 1,66 18 7,47 5 41,49 11 4,57 10 415
Erkek 0 0 0 0 5 2,07 1 8,29 1 0,42 1 0,41
4. Simf Kiz 3 125 3 1,24 16 6,64 4 3320 6 2,49 0 0
Erkek 4 166 3 1,24 26 10,79 3 24,89 8 3,32 5 2,07

Tablodaki (Tablo 4.1.) degerlere bakildiginda 6gretmen adaylar1 bilgi edinmek istedikleri zaman ilk
basta interneti (%41,91) tercih ederken sonraki araglari televizyon (%24,07) ve aileye sormak (%12,86)
oldugu belirlenmistir.

5. Ogretmen Adaylarmin Bitkileri Tanima Istatistikleri

Aragtirmanin birinci probleminde 6gretmen adaylarmin yakin ¢evresindeki bitkileri ne kadar taniyip
tanimadiklarmi belirlemektir. Arastirmada kullanilan veri aracinda Akdeniz Universitesinde ve
Antalya merkezdeki en ¢ok rastlanilan bitki tiirlerinin resimleri ¢ekilmistir. Veri aracinda hangi bitkinin

O0gretmen adaylari tarafindan tanindigini tabloda gosterilmistir.
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Tablodaki (Tablo 5.1) degerlere bakildiginda bitkileri tanima formunda O6grencilerin Maydanoz
(Petroselinum Crispum) (%97,5), Tar¢gin (Cinmamomum) (%90,9), Aygicegi (Helianthus Annuus)
(%89,6), Papatya (Euryops Pectinatus) (%85,9), Nane (Mentha Piperita) (%88,4), Incir (Ficus Carica)
(%85,9), Zeytin (Olea Europaea) (%85,9), Muz Agac1 (Musa Acuminata) (%76,8), Dereotu (Anethum
Graveolens) (%76,3), Zencefil (Zingiber Officinale) (%65,6), Turung (Citrus Aurantium) (%63,1), Fistik
Cami (Pinus Pinea) (%62,7), Limon (Citrus Limon) (%53,1) gibi etrafinda ¢ok fazla gordiikleri bitki

tlirlerini bildikleri sonucuna varilmistir.

Ogrencilerin Antalya’da ve Akdeniz iiniversitesinde ok olmasma ragmen hig bilmedigi bitki tiirleri
Jakaranda (Jacaranda Mimosaefolia) (%0), Ipek Ipi Agaci (Chorisia Speciosa) (%0), Manolya (Magnolia
Grandiflora) (%0); merkezde bulunan bitki tiirlerinden hi¢ bilinmeyenler Erguvan (Cercis Siliquatrum)
(%0), Mercan Agaci (Erythrina Crista-Galli) (%0), Can Cicegi (Campanula Lactiflora) (%0), Hint Mabet
Agac1 (Plumeria Rubra) (%0), Pervane Cigegi (Catharanthus Roseus) (%0) dir.

6. Gorlisme Sorularmim Analizi

Biyolojik ¢esitlilik goriisme sorulari bitkileri tanima formunda her kademeden en ¢ok bilen 3 kisi en az
bilen 3 kisi olmak {izere toplamda 24 kisiyle yapilmistir. Ogrencilerin goriismedeki sorulara verdigi

cevaplar secilerek analiz yapilmistir.

Tablo 6.1. Toplumun Yakin Cevresindeki Bitkileri Tanimasinin Sizce Onemi Var Midir? Varsa Nedir?
Sorusunun Cevre Bilimi Dersi Alan ve Almayan Siniflara Gére Dagilim1
Cevre Bilimi Dersi
Almayan Ogretmen
Adaylar1
Alt Grup Ust Grup  Alt Grup  Ust Grup
1-2. Siuf  1-2.Smif  3-4. Sumf  3-4. Sinif

Cevre Bilimi Dersi Alan
Ogretmen Adaylan

Alt Tema Kod

f f f f
Bitkilerin zararli veya faydali olmasi,
Gida zehirli olup olmamasi, yarar1 veya zarari 3 3 2 1
bilinmesi
Tip Ilac tiretimi, tedavi amacli kullarum 0 1 1 1
Kiiltiir Genel kiiltiiriin gelismesi 0 0 0 1
Yasam kosullar: Bitkilerin yasam kosullarin bilmek, iklim 1 0 1 0

kosullarina dikkat ederek ekim yapmak

Nesli titkkenen canlilar: bilmek, bitkilerin

amacin bilmek, dogaya katkisin bilmek, 2 2 2 3
bilingsizce yok etmemek

Biyolojik
cesitlilik

Tabloya (Tablo 6.1) bakildiginda Cevre Bilimi Dersi Almayan Ogretmen Adaylar ilk sirada gida, bu
siray1 biyolojik gesitlilik ve yasam kosullari; Cevre Bilimi Dersi Alan Ogretmen Adaylari ise ilk sirayt
biyolojik cesitlilik, bu siray1 gida ve tip izlemektedir.

“Insan yasadigi cevreyi, ortamu bilirse nasil yaklasacagini mesela en basit 5rnek suya ihtiyaci olup olmadiini ya
da suya ne kadar ihtiyaci oldugunu biliriz. Insan yasadigi cevreyi bilirse soguk bir yerde yasiyorsa gidip
Akdenizde, Egede yetisen bitkileri memleketine ekmez. [O1o/ Erkek/1. Sumf/Alt Grup ]”

“Bilmedigi veya sevmedigi bir seyi koruyamazlar ama eger bir bitkinin adin falan biliyorsa ona gore koruyabilir
ya da dogada gezerken iistiine basmamaya dikkat eder. [O14/ Erkek / 2. sunif / Alt Grup]”

“Cevremizde cok fazla gordiigiimiizii ama hicbirinin adim bilmedigimizi fark ettik. Bir bitkinin yararim ve
zararm biliriz. [O1w/ Kiz / 3. simf | Alt Grup]”
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“Bir bitki var ve onu koparyorsak onun neslinin tiikenmesine neden olabiliriz. [O2/ Erkek / 4. stmf | Alt Grup]”
Ogretmen adaylarinda smif diizeyi arttikca gevresine kargi bilincinin arttig1 goriilmektedir.

Tablo 6.2. Sizce biyolojik cesitliligin yararlari nelerdir? Sorusunun Cevre Bilimi Dersi Alan ve
Almayan Smiflara Gore Dagilimi

Cevre Bilimi Dersi
Almayan Ogretmen
Adaylar1
AltGrup UstGrup AltGrup Ust Grup
1-2. Stmif  1- 2. Sinif  3-4. Stmif  3-4. Sinif
f f f f

Cevre Bilimi Dersi Alan
Ogretmen Adaylan

Tema Alt Tema Kod

Bitkilerin zararli veya faydali olmasi,
Gida zehirli olup olmamasi, yarar1 veya 2 0 1 0
zarari bilinmesi

33:1?] 1lep Hag tiretimi, tedavi amagli kullanim 0 2 0 1
Yasam Bitkilerin yasam kosullarin bilmek,
,,§ .. .. iklim kogullarina dikkat ederek ekim 4 4 5 5
Doéngtisii
yapmak

Tabloya (Tablo 6.2.) bakildiginda alt gruptaki 6gretmen adaylari ilk sirada yasam dongiisii bu sirayi

gida; list gruptaki 6gretmen adaylarinda ise ilk siray1 yasam dongitisii, bu siray: tip izlemektedir.
“Cesitli bitkilerin tip alaninda olmasim bircok ila¢ yaprmini saglar. [Os/ Kiz / 1. Sunf/Ust Grup]”

“Mantarlar, ciiriikciil bakteriler topraga verim veriyorlar. Bitkiler bu sayede daha iyi yetisiyorlar. Bizim

bitkilerden aldigimz besinler daha kaliteli ve yararli oluyor. [Os/ Kiz / 2. simif / Ust Grup]”

“Canlilarin yasami olsun o bitkilerden beslenen canlilar olsun onlarin yasanuni elverecek. Yasam devamlilii icin
onemlidir. [O1/ Kiz / 3. simif / Ust Grup]”

“Ekolojik denge, besin dongiisii bozuldugu zaman direkt bizde etkileniriz ciinkii bizde tiiketiciler icindeyiz. [O6/
Kiz / 4. stmf / Ust Grup]”

Ogretmen adaylarmin smif diizeyi arttikga biyogesitliligin alanini daha genislettigi ve 4. sinif 6grencileri
biyolojik ¢esitliligin iki siirecine de deginmistir.

Tablo 6.3. Sizce biyolojik ¢esitliligin yararlari nelerdir? Sorusunun Cevre Bilimi Dersi Alan ve
Almayan Smuflara Gore Dagilimi

Tema Alt Tema Cevre Bilimi Dersi Almayan Cevre Bilimi Dersi Alan Ogretmen
Ogretmen Adaylan Adaylan

Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust Grup

1- 2. Sinif 1- 2. Sinif 3-4. Sif 3-4. Sif
f f f f
Ham madde 4 0 0 1
Tip 0 1 0 2
Tarim 0 2 1 0
Turizm 0 0 0 1
. Thracat 1 1 4 0
Ekonomik Yarar1 Tthalat 0 1 0 0
Teknolojik 1 0 0 2
Hayvancilik 0 1 0 0
Ormancilik 0 0 0 1
Olumsuz 0 0 1 1
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Tabloya (Tablo 6.3.) bakildiginda biyolojik cesitliligin ekonomik yararina alt gruptaki 6gretmen adaylar:
ilk sirada ihracat bu sirayr hammadde; tist gruptaki 6gretmen adaylarinda ise ilk siray1 tip, bu siray:
hammadde izlemektedir.

“... Bir bitkiyi yetistiriyorlar ama onu yetistirirken bir baska tiirii de yok edebiliyorlar zirai ilacla ya da kopararak
o bitki ekonomik olarak katk: sagliyorlar ama bagka bir bitkininde tiir sayistm azaltiyorlar... [O1/ Kiz/ 4. sif /
Ust Grupl”

Tablo 6.4. Sizce biyolojik cesitliligin yararlar1 nelerdir? Sorusunun Cevre Bilimi Dersi Alan ve
Almayan Smiflara Gore Dagilimi

Cevre Bilimi Dersi Cevre Bilimi Dersi

Almayan Ogretmen  Alan Ogretmen
Adaylar1 Adaylan

Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust Grup

1- 2. Siif 1- 2. Sinif 3-4. Stmif 3-4. Sinif

Tema Alt Tema Kod

f f f f
Psikolojik Huzur' vermesi, ruhsal yapilara 3 3 ) »
etki etmesi, rahatlatmasi,
Gérsel Goze hltf;lp e’FmesL gorsel bir 2 1 0 0
giizellik olmas1
Sosyal Etkinlik  Sosyal faaliyetleri arttirmasi 0 1 0 0
Sosyolojik Yarar1  Ekonomik Gegim olarak yarar saglamasi 0 1 0
Yasam kosullarini iyilestirmesi,

Y oksijen saglamasi, gida elde

"a§afn" etmek, rahatsizliklar tedavi 1 1 3 3
Doéngitisii

etmesi, kiiltiirlii olmasi, dogal bir
ortamin olmasi

Orkatilimcist sonraki sorulan sorularda goriislerini soylerken ekonomik yararma Expo 2016'y1 da 6rnek
vermistir ve tarim sirasinda faydasiz veya zararli olabilecegi diisiiniilen bitkilerin koparilip tiir
cesitliligini azaltmaya sebep oldugunu ifade etmektedir. Tabloya (Tablo 6.4) bakildiginda biyolojik
cesitliligin sosyolojik yararina alt gruptaki 6gretmen adaylar: ilk sirada psikolojik bu sirayr yasam

dongiisii; iist gruptaki 6gretmen adaylarinda ise ilk siray1 yasam dongiisii ve psikolojik izlemektedir.

Tablo 6.5. Biyolojik Cesitliligin Artmasmi Saglayan Faktorler Sizce Nelerdir? Sorusunun Cevre Bilimi
Dersi Alan ve Almayan Siniflara Gore Dagilimi

Cevre Bilimi Dersi  Cevre Bilimi Dersi
Almayan Ogretmen Alan Ogretmen
Adaylan Adaylan
Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust Grup
1- 2. Sinif  1- 2. Staf  3-4. Stmuf  3-4. Sinaf

Tema Alt Tema Kod

f f f f

iklimin iyi olmas1, mevsimler,
iklim kosullar: “hava sartlarmin iyi cilmasL 4 3 5 6

riizgarlarin olmasi, yagmurlar,

doga olaylar
Ck(;g;jrf;k Ulkenin cografik konumu 1 0 0 0
Dogal Faktorler < NCTTHvE <
Topragin Toprak verimliligi, topragin 0 1 1 0
yapisi yapisi
. Insanlarin agirtya gitmeden

Yapay faktor kullanmas, dikim yapilmasi 1 2 0 0
Evrim Adaptasyon, mutasyonlar, 0 0 3 0

ekolojik dengenin saglanmasi
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Tabloya (Tablo 6.5.) bakildiginda biyolojik cesitliligin artmasin saglayan dogal faktorlere her gruptaki
O0gretmen adaylari ilk sirada iklim kosullarini séylemis, 3. ve 4. smif 6gretmen adaylar1 evrim dersinde

ogrendikleri bilgilerden de yararlanmislardir.

“Depremlerle veya bircok faktorlerle biiyiik kitalarin bircok farkli kitaya biliinmesiyle ayrilan tiirler yasam
kosullarina gore degisecek yani adaptasyona ugrayacaklardir... Evrim dersinde Ogrendiklerim kadariyla
biliyorum. [O2/ Erkek / 4. stmif | Alt Grup]”

Yakin gevresindeki bitkileri en az bilmelerine ragmen 3. ve 4. smif 6grencileri aldiklar gevre ile ilgili
derslerden 6grendikleri bilgileri hatirlayarak 1. ve 2. simif 6gretmen adaylarina gore daha farkl bir
sekilde yorum yapmuislardir.

Tablo 6.6. Biyolojik Cesitliligin Artmasini Saglayan Faktorler Sizce Nelerdir? Sorusunun Cevre Bilimi
Dersi Alan ve Almayan Siniflara Gore Dagilimi

Cevre Bilimi Dersi  Cevre Bilimi Dersi

Almayan Ogretmen  Alan Ogretmen
Adaylan1 Adaylan

Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust Grup

1- 2. Sinif 1- 2. Simif 3-4. Siif  3-4. Sinaf

Tema Alt Tema Kod

f f f f
Laboratuvar ortaminda  Yapay yollarla ciftlestirmek, 2 2 ) 1
yapilan calismalar klonlama, GDO, asilama,
Ithalat yapmak Bagka iilkelerden tohum getirmek 0 1 1 0
Yapa . Toprak verimliligi, topragin
Faktrt,iri,er Topragin yapist yaplslj, giibre verilriesi,zerilhk 3 2 2 0
Insanlarm bilingli olmas, biyolojik
Bilingli olmak gesitliligin korunmasi, zarar 1 1 1 5

verilmemesi

Tabloya (Tablo 6.6.) bakildiginda biyolojik ¢esitliligin artmasini saglayan yapay faktorlere alt gruptaki
O0gretmen adaylar1 ilk sirada toprak yapisi, bu siray1 laboratuvar ortamimda yapilan calismalar; iist
gruptaki 6gretmen adaylarinda ise ilk siray: bilingli olmak, bu siray1 laboratuvar ortaminda yapilan

calismalar izlemektedir.

Tablo 6.7. Biyolojik Cesitliligin Azalmasini Saglayan Faktorler Sizce Nelerdir? Sorusunun Cevre Bilimi
Dersi Alan ve Almayan Siniflara Gore Dagilimi

Cevre Bilimi Dersi Cevre Bilimi Dersi
Almayan Ogretmen Alan Ogretmen
Adaylan Adaylan
Tema Alt Tema Kod Alt Grup UstGrup AltGrup Ust Grup
1- 2. Simif  1-2. Sinif  3-4. Stmif  3-4. Sinif
f f f f
Dogal Afet Deprem, yangin, heyelan 2 3 3 3
Kiresel 1sinma, kotii hava
Iklim Kosullar:  kosullari, iklimin kotii 1 2 1 3
olmasi,
Dogal Faktorler Clé)c)grfii;k Ulkenin cografik konumu 1 0 0 0
En etken hayvamn 6lmesi,
Besin Zinciri D" LLrde artma ve diger 2 1 1 0
tiirlerin azalmasi, diizensiz
enerji akisi
Evrim Dogal segilim 0 0 1 0
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Tabloya (Tablo 6.7) bakildiginda biyolojik gesitliligin azalmasin saglayan dogal faktorlere alt gruptaki
O0gretmen adaylari ilk sirada dogal afet, bu siray1 dogal afet bu siray1 besin zinciri; {ist gruptaki 6gretmen
adaylarinda ise ilk siray1 dogal afet, bu siray1 iklim kosullar: izlemektedir.

Tablo 6.8. Biyolojik Cesitliligin Azalmasini Saglayan Faktorler Sizce Nelerdir? Sorusunun Cevre
Bilimi Dersi Alan ve Almayan Smiflara Gore Dagilimi

Cevre Bilimi Dersi  Cevre Bilimi Dersi
Almayan Ogretmen  Alan Ogretmen
Adaylan Adaylan

Tema Alt Tema Kod Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust Grup
1- 2. Stnif 1- 2. Sinif 3-4. Stmif 3-4. Sinif
f f f f
Kentlesme Betqﬂa@mamn artmas, 0 0 1 1
bilingsiz yapilanma
Yapay Faktorler . ' ]'3?lu1'r1g51zhk, biyolojik
Insanlarin  gesitliligin korunmamasi, zarar 6 5 5

bilingsizligi verilmesi, avcilik, duyarsiz
olmasi, egitimsizlik

Tabloya (Tablo 6.8.) bakildiginda biyolojik gesitliligin azalmasini saglayan yapay faktorlere her gruptaki
ogretmen adaylari ilk sirada Insanlarm bilingsizligini sdylemislerdir.

“Bilingsizlik, insanlarin duyarsiz olmasi [Os/ Kiz/ 1. Stmf/ Ust Grup]”

Goriisme yapilan 6gretmen adaylarinin bir¢ogu biyolojik ¢esitliligin azalmasini saglayan yapay
faktorlere insan ve bilingsizlik demislerdir.

Tablo 6.9. Biyolojik Cesitliligin Korunmast Igin Ne Tiir Calismalar Yapilmalidir? Sorusunun Cevre
Bilimi Dersi Alan ve Almayan Smiflara Gore Dagilimi

Cevre Bilimi Dersi Cevre Bilimi Dersi
Almayan Ogretmen Alan Ogretmen
Adaylan Adaylan
Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust Grup
1- 2. Sinif  1- 2. Siif  3-4. Simif  3-4. Simif
f f f f

Tema Alt Tema Kod

Biitiin boliimlere ¢evre veya
biyolojik gesitlikle ilgili ders
Egitim Boyutu vermek, konferans, seminerler 1 1 1 3
vermek, kurslara gitmek, gozlem
yapmak, devinimsel egitim

Egitim Ailelerine egitim verme,
Boyutu 5 .
Ogrencilere uygulamali dersler yapmak,
e . 3 2 2 1
yonelik oneriler konferanslar, seminerler vermek,
cevre bilimi dersi verilebilir
Topluma yénelik Toplumun konferans, seminerler 5 3 3 »

Oneriler vermek, kurslara gitmek,

Tabloya (Tablo 6.9.) bakildiginda biyolojik gesitliligin korunmasi i¢in egitim boyutundaki ¢alismalardan
alt gruptaki ogretmen adaylar: ilk sirada 6grencilere yonelik oneriler sunarken, bu siray1r topluma
yonelik Oneriler; iist gruptaki 6gretmen adaylarinda ise ilk siray1 6gretmen adaylarma yonelik 6neriler
sunarken, bu siray1 6grencilere yonelik 6neriler izlemektedir.

“Ogrenciler bilinglendirilebilir. Sadece fen okuyanlar degil matematik, Tiirkcecilerinde bilmesi lazim [Osa/ Erkek
/2. stmif | Alt Grup]”
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Sadece fen derslerinde cevreyle ilgili konulara deginilmemesi Tiirkce veya matematik dersinde de
cevreyle ilgili konularmn iglenmesi gerektigini savunmaktadar.

“Sizin yaptigimz anket calismasini cok sevdim ciinkii ben eksikliklerimi gordiim... Universite d3rencilerine bu
biling aktarilmali. Devinimsel bir egitim gibi olur. Once biz egitiliriz. [O1/ Kiz / 4. suuf / Ust Grup]”

Tablo 6.10. Biyolojik Cesitliligin Korunmast I¢in Ne Tiir Calismalar Yapilmalidir? Sorusunun Cevre
Bilimi Dersi Alan ve Almayan Smiflara Gore Dagilimi

Cevre Bilimi Dersi Cevre Bilimi Dersi
Almayan Ogretmen Alan Ogretmen
Adaylan Adaylan

Tema Alt Tema Kod AltGrup UstGrup AltGrup Ust Grup

1- 2. Sinif  1-2. Stmaif  3-4. Sinif  3-4. Simif

f f f f

Topragin verimli ~ Yerlere Cop Atilmamasi, fidan
. o . 4 1 1 0

hale getirmek dikilmesi

Kisisel Koruma altina almak, duyarl

Boyut Bilinglilik olmak, dogaya zarar verecek 2 5 3 4
davraniglarda bulunmamak

Egitim Egitim verilmeli, kurslar verilmeli, 0 0 ) »

toplumu bilgilendirme

Tabloya (Tablo 6.10.) bakildiginda biyolojik cesitliligin korunmas: igin kisisel boyutundaki
calismalardan alt gruptaki 6gretmen adaylar1 ilk sirada bilinglilik ve topragin verimli hale getirmeyi

sOylerken; tist gruptaki 6gretmen adaylarinda ise ilk sirayz bilinglilik, bu siray1 egitim izlemektedir.

Goriismeye katilan alt ve list gruptaki 6gretmen adaylar1 karsilastirildiginda tist gruptaki 6gretmen

adaylarinin kisisel olarak kiiciikte olsa ¢d6ziim Onerisi sundugu goriilmektedir.

Tablo 6.11. Biyolojik Cesitliligin Korunmast I¢in Ne Tiir Calismalar Yapilmalidir? Sorusunun Cevre
Bilimi Dersi Alan ve Almayan Smiflara Gore Dagilimi

Cevre Bilimi Dersi  Cevre Bilimi Dersi
Almayan Ogretmen  Alan Ogretmen
Adaylan Adaylan
Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust Grup
1- 2. Sinif 1- 2. Stmif 3-4. Siif  3-4. Simif

Tema Alt Tema Kod

f f f f
Kanunlar ¢ikarilmali, ¢ikarilan

kanunlara uyulmasi,

Yasa ¢ikarmak . . 6 5 2 4
uymayanlara ceza verilmesi,
cezanin zamanla artmasi

Hukuki Boyut Yaptirim Yaptirimlarin uygulanmasti 0 0 2 0

Olumlu Tegvik edici ddiillerin
. . . . 0 0 1 1

pekistireg verilmesi

Diizenleme Cevrede bazi diizenlemeler 0 1 1 1

yapmak,

Tabloya (Tablo 6.11.) bakildiginda biyolojik cesitliligin korunmasi i¢in hukuki boyutundaki
calismalardan alt gruptaki ogretmen adaylari ilk sirada yasa cikarmak, bu sirayr yaptirimlarin
uygulanmasy; {ist gruptaki 6gretmen adaylarinda ise ilk siray1 yasa ¢ikarmak, bu sirayr diizenleme
izlemektedir.
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Tablo 6.12. Cevre veya Biyolojik Cesitliligin Korunmastyla Ilgili Kurulan Kuruluslardan Hangilerini
Biliyorsunuz? Sorusunun Cevre Bilimi Dersi Alan ve Almayan Siniflara Gore Dagilimi

Kuruluslar Cevre Bilimi Dersi Almayan Ogretmen Cevre Bilimi Dersi Alan Ogretmen
Adaylan Adaylan

Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust Grup

1- 2. Sinif 1- 2. Sinif 3-4. Sinif 3-4. Sinif
f f f f
Tema 2 4 6 6
Cevko 2 0 1 2
Greenpeace 1 2 2 3
Cekiil 0 0 0 1
Cevre Bakanliklar: 0 0 0 1
WWEF 0 0 1 0
BirdLife International 0 0 1 0
Docev 0 0 0 1
Yok 2 1 0 0

Tabloya (Tablo 6.12) bakildiginda cevre veya biyolojik cesitliligin korunmasiyla ilgili kurulan
kuruluslardan her iki gruptaki 6gretmen adaylari ilk sirada Tema, bu siray1 Cevko ve Greenpeace

izlemektedir.
“Dogev, Ben Tema Uyesiyim, Greenpeace [Os/ Kiz / 4. stmf / Ust Grup]”
Ogretmen adaylarinin smif diizeyleri arttikga kuruluslarla ilgili bilgisi ve bilinci arttig1 goriilmiistiir.

“Cok fazla adlarimi bilmiyorum... Etkin bir sekilde calisma yapamayacagum bildigim icin... Televizyon

programlarmda duydugum seyler var ama cok aklimda kalmwyor. [Os2/ Kiz / 1. sumif / Alt Grupl”
“Cevko [Oa4/ Erkek / 2. stmf | Alt Grup]”

“Tema, Greenpeace [On/ Kiz / 3. stmif | Alt Grup]”

“Tema, WWEF, BirdLife International, Greenpeace [O:/ Erkek / 4. sumif | Alt Grup]”

Ogretmen adaylarinin aldigi gevre bilimi dersi 6gretmen adaylarmmn kuruluslara kargi bilgisini

arttirmagtir.

Tablo 6.13. Biyolojik Cesitlilikle Siirdiiriilebilir Kalkinmanin Arasmnda Nasil Bir fliski Vardir?
Sorusunun Cevre Bilimi Dersi Alan ve Almayan Siniflara Gére Dagilim1

Cevre Bilimi Dersi Almayan Cevre Bilimi Dersi Alan
Ogretmen Adaylan Ogretmen Adaylan
Kod Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust Grup
1- 2. Sinif 1- 2. Sinif 3-4. Sinif 3-4. Sinif
f f f f
Dogru orantili 6 6 5 6
Dolayl olarak bir iliskisi vardir 0 0 1 0

Tabloya (Tablo 6.13.) bakildiginda biyolojik cesitlilikle siirdiiriilebilir kalkinmanin arasmdaki iliski i¢in
her gruptaki 6gretmen adaylariin ¢cogu dogru orantili oldugunu sdylemislerdir.

“Dogru orantil1 bir iligki var bence cesitlilik artarsa tiirler artar, tiirler artarsa genler artar, genler artarsa sonucta
ekolojik artar. Tiirkiye ve diinya aras: bitki, tiir alisverisi, olur. Bu sayede siirdiiriilebilir kalkinma artar. [ 03/ Kiz
/1. sumif / Ust Grupl”

“Farkli cesitlilikte bitkilerin olursa farkl: iilkelerin farkly ihtiyaglar: oldugu icin onlart pazarlarsin kalkinma
devamliligin olur. Dogru orantily bir iliski var. [O5/ Kiz / 2. Sumfl Ust Grup]”
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“Bence dogru orantilidir. Cesitlilik artarsa daha cok kullanmamiz agisindan daha iyi olur... Hem gezilebilir,
cesitlilik cok olunca disarida inceleme igin, turizm icin gelinebilir. Ulkemizin kalkinmasina faydast olur. [O20/
Kiz / 3. stmf / Ust Grup]”

“Dogrudan bir iliskili oldugunu sanmiyorum... Dolaylr olarak bir katki sagladi§um diisiiniiyorum. Cesitlilik
olarak ekonomiye yarar saglamaktadir. [O7/ Erkek / 4. Suifl Alt Grup]”

Goriismeye katilan toplam 241 Ogretmen adaylarmin g¢ogunlugu biyolojik gesitlilik artarsa
stirdiiriilebilir kalkinmanin artacagini, stirdiiriilebilir kalkinmaya dikkat edersek biyolojik cesitliligin

artacagi goriisiindedirler.

Tablo 6.14. Ogrencilere Biyolojik Cesitliligi Bilinglendirmek I¢in Ne Tiir Etkinlikler Yapilabilir?
Sorusunun Cevre Bilimi Dersi Alan ve Almayan Siniflara Gore Dagilimi1

Cevre Bilimi Dersi ~ Cevre Bilimi Dersi
Almayan Ogretmen  Alan Ogretmen
Adaylan1 Adaylan
Alt Grup Ust Grup Alt Grup Ust Grup
1- 2. Stnif  1- 2. Sinif  3-4. Simif  3-4. Sinaf

Alt Tema Kod

f f f f
Cop toplama gibi etkinlikler,
Etkinlik Yapma kurum ve kuruluslarda etkinlikler, 2 0 0 0
bahgede ders yapmak
Agac Dikme Fidan dikme, fasulye ¢imlendirme 1 1 2 1

Doga gezileri yapmak, endemik
Gezi Diizenleme tiirleri gormeye gotiiriilmesi, milli 3 5 0 2
parka gotiirmek

Konferanslara gotiirmek,

Bilimsel Calisma seminerlere gotiirmek 0 0 2 !
Arastirarak 6gretme, tiyatro gibi
Ogretim Tekniklerini egitsel dramalarla 6gretme, maket 0 0 ’ »
Kullanma yaparak 0gretme, yaparak

yasayarak ogretme

“Cevre gezisi yapabilir, vakiflara geziler yapabilirim, proje gelistirebilirim. [O3/ Kiz/ 1. stmif / Ust Grup]”

“Onlar: dogaya gétiiriiviim, canlilarin diinyasim gosteririm. Bu diinyanmin sadece bize ait olmadigin, kiiciik
cocuklardan baglayarak 6gretilirse geleceSe bilingli bir toplum yetistiririz. Cocuklar: bitkiler yerine koyup bir
drama yaptirabilirim. [015/ Kiz / 2. sumif / Ust Grup]”

“Anketteki fotograflar bizim iiniversitenin i¢inden cekilmis fotograflardi. O fotograflart sinifin duvarlarinda bos
kalan yerlere asip altina kisa kisa adlarin: ve bilgisini neye yaradigin hangi iklimde yetisir, ne kadar su sever gibi
kisa kisa bilgiler... Koridorlarda, merdiven aralarinda bog kalan duvarlar: doldurmak amacl etkinlikler yapabilir.
Parklardaki banklara da cicekler asabiliriz. [O013/ Kiz / 3. Sumf/Ust Grup]”

“Insanoglu biraz zorcu. Ben aldigim derslerden cevreyle ilgileniyorum. Cevreyle ilgili konferanslara katimaya
caligtyorum. Universite 6grencisi belli bir yasa gelmis belli bir seviyede ve belli bir birikimi var. Herkese cevreyle
ilgili en az 2 konferansa gitmesini zorunlu hale getirilmeli. Ayrica kirsal kesimde ki 6grencilerin bilgiye daha cok
ac oldugunu diisiiniiyorum. O taraflara gidilerek o bitkinin 6nemini anlatabiliriz. [01/ Kiz / 4. sumf | Ust Grup]”

“Bende 0grenci iken ¢op toplama etkinlikleri yaptik, agac dikme etkinlikleri yaptik, daha toplumla etkilesimde
olmak icin kurum ve kuruluglarla calismalar yapilabilir bu sekilde 6grencilere tanitmis olabiliriz. [0/ Kiz ] 1.
suf [ Alt Grup]”
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Tabloya (Tablo 6.14) bakildiginda formasyon dersleri 6gretmen adaylarma cesitli fikirler sunmayzi, bir
problem karsisinda ¢6ziim {iretmeyi saglamaktadir. Goriisme sorularinda edinilen bilgilere gore smif
diizeyi arttik¢a Ogretmen adaylarmin gesitli fikirler sunduklar: goriilmiistiir. 1. ve 2. sinf 6gretmen
adaylar1 kendilerini Ogretmen gibi diisiinemediklerini hocalarinin onlara ne tiir etkinlikler

yaptiklarindan bahsetmislerdir.
TARTISMA ve SONUC

Fen Bilgisi programinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin yakin gevrelerindeki bitkileri tanima
diizeylerini belirlemek ve biyolojik gesitlilik hakkinda farkindaliklarmi belirlemek amaciyla yapilan bu

arastirmada bulgulara dayali olarak yapilan sonuglar ve tartisma yer almaktadir.

Fen Bilgisi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin biyolojik ¢esitlilik hakkinda siirh sayida
bilgileri olduklar1 ayrica biyolojik ¢esitliligi sadece hayvan ve bitki gesitliligiyle yani tiir cesitliligiyle
karistiriliyor olmasini ortaokulda 6gretmenlerin biyolojik gesitliligin tiir ¢esitliligi olarak 6gretmesinden
kaynaklanmaktadir. Uzun, Ozsoy ve Keles'in (2010) yaptig1 calismada &gretmen adaylarinin biyolojik

cesitliligi tiir cesitliligiyle anlamlandirmasi bulgularimizla ortiismektedir.

Oysaki biyolojik ¢esitliligin bilimsel bir tam adi olmasa da tiir, gen, ekosistem ve ekolojik islev
cesitliliginin biitiiniinii kapsadig1 sdylenmemektedir. Iste tam bu noktada arastirmanin amaci ortaya

¢ikmaktadir, 6nce 6gretmen adaylarina egitim verilmeli sonra 6grencilere bu bilgi aktarilmalidir.

Ogretmen adaylarmin yakin cevrelerindeki bitkileri tanima diizeyleri karsilagtirildiginda smif
diizeyleri arttik¢a ortalamanin da arttig1 goriilmiistiir. Bunun sebebi 4. sinif 6gretmen adaylarinin uzun
siire Antalya ilinde kaldig1 ve 1. smif 6gretmen adaylarinin gevresini yeni tanidiklarindan dolay1 oldugu
ongoriilmiistiir. Cabuk ve Karacaoglu (2003)'in yaptig1 arastirmada 4. simf dgretmen adaylarinin alt
siniftaki 6gretmen adaylarina gore cevreye daha duyarli olmalari bulgularimizi desteklemektedir.
Ogretmen adaylarinin yakin gevrelerinde olmasina ragmen giinliik yasamda kullandiklar1 bitkileri
daha ¢ok tanidig1 ortaya cikmistir. Lindemann-Mathies ve Bose’in (2008) Isve¢’teki ogretim
programinda Ogrencilerin yakin gevrelerindeki bitkileri ve hayvanlari daha iyi tanidiklar1 ve ekolojik

yasam ve Ozelliklerini de kolayca 6grendikleri ortaya ¢ikmasi bulgularimizi desteklemektedir.

Aragtirmada bitkileri tanima diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeye
yonelik yapilan sonuglarda kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore farkindaliklarmin
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Aragtirmaci kiz 6gretmen adaylarmin erkek 6gretmen adaylarina
gore arastirmaya katilmaya daha istekli olduklar1 ve sonrasinda bilmedikleri bitki isimlerini sahsen
sorduklarmi ve 6grenmek icin ¢abaladiklarini gozlemlemistir. Cabuk ve Karacaoglu (2008), Denis ve
Geng (2007) ve Aydin, Sahin ve Korkmaz'm (2013) yaptig1 arastirmada kiz ogrencilerin erkek

Ogrencilere gore gevreye kars1 tutum ve duyarliliklariin daha fazla olmasi bulgularla 6rtiismektedir.

Bitkileri tanima diizeyi formunda farkindalik diizeyi yiiksek kisilerin 6zel hayatinda bahge isleriyle
ugrasmayi seven ve sehir merkezinde yetismis kisiler oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni sehir
icindeki egitimin daha iyi olmasi, toplum ve gevre sorunlariyla daha i¢ ice olmasi olabilir. Sama‘nin
(2003) yaptig1 calismada sehir merkezinde yasayan bireylerin kiiltiirel ve toplumsal degerleri yiiksek
olmasindan dolayi cevre farkindaliginin yiiksek olmasi bulgularla ortiismektedir.

Ogretmen adaylarmin cevre ile ilgili bilgi edindikleri yaymm ve yayim organlarmna bakildiginda
Ogretmen adalarmin ilk basta internete baktigini ama smif diizeyi arttikga diger yaymn ve yayim
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organlarma da basvurduklar1 goriilmistiir. Tunnicliffe ve Reiss (2000)'in yaptiklar1 ¢alismada

ogrencilerin bilgi edinmek icin internete basvurmalar1 bulgularimizla értiismektedir.

Ogretmen adaylarmin bitki tanima formunda en ¢ok Maydanoz (Petroselinum Crispum), Targn
(Cinnamomum) gibi glinliik yagsantismda kullandig bitkileri tanirken, etrafinda ¢ok fazla gérdiigii ama

adini1 bile bilmedigi ipek ipi agaci, manolya gibi bitkileri taniyamamastur.
Goriisme sorularinda edindigimiz bulgulara dayali sonuglarimiz su sekildedir;

Ogretmen adaylarmin yakin gevresindeki bitkileri tanimanin énemine gida ve biyolojik gesitliligin en
¢ok soyledigi ayrica Ogretmen adaylar1 sadece kendisine olan yarar1 degil dogaya ve nesli titkenen
hayvanlara dikkat cektigi icin smif diizeyi arttikca gevreye karsi duyarliiginda arttigi sonucuna

ulagilmigtir.

Gortismeye katilan her kademedeki 6gretmen adaylar1 biyolojik cesitliligin yararlarinda genellikle
madde dolasimi ve enerji akimi iizerine yorum yapmuislar ve biyolojik cesitliligin iki siirecine dolaylh
yollardan deginmislerdir. Smif diizeyi arttik¢a biyolojik gesitlilik kavrammi sadece tiir cesitliligiyle
sinirl kalmayip genislettikleri sonucuna ulagilmistir. Ekonomik yarari genellikle hammadde, ithalat ve
tip alaninin katki saglayacagi yoniindeler. Sosyolojik yararda ise alt gruptaki 6gretmen adaylar

psikolojik derken, tist gruptaki 6gretmen adaylar1 yasam dongiisii ve psikolojik demislerdir.

Goriigsme yapilan 6gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu biyogesitliligin artmasin saglayan dogal
faktorlere iklim kosullary, doga olaylar1 ve bircogu bitki bazinda disiindiikleri goriilmiistiir.
Biyogesitliligin artmasmi saglayan bir¢ok faktoriin insanlar tarafindan yok edildigi goriistindedir.
Goriisme yapilan 6gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu biyogesitliligin artmasimni saglayan yapay
faktorlere ise insanlarin bilingli olmas1 ve bu konuda ¢alismalar yapmasi, biyolojik cesitlilikteki tiirlere
uygun yasam kosullar1 olusturmak biyolojik gesitliligin artmasini saglayan yapay faktorler arasindadir.

Goriigsme yapilan 6gretmen adaylar: genellikle insanlarin bilingli olmas: ve yasam kosullaria dikkat
¢cekmiglerdir.

Biyolojik cesitliligin azalmasini saglayan dogal faktorlere 6gretmen adaylar1 genellikle dogal afeti
sOylerken, goriisme yapilan 4. smif 6gretmen adaylarinin biri dogal secilim demislerdir. Bu cevre ile
ilgili derslerin bir faydasi oldugunun ama yeterli olmadigini gostermektedir. Keser (2008)’'in yaptig:
calismada 2. 3. ve 4. smif &grencilerinin 1. Siifa kiyasla aldifi ¢evre derslerinin ¢evreye karsi
tutumlarim etkiledigini ama yeterli olmamasi sonucu bulgularmmizla ortiismektedir. Yapay faktorlere
ise goriisme yapilan 6gretmen adaylarmin 22’si insanlarin bilingsizligi, biyogesitliligi korumamalari,

avcilik gibi nedenlerden dolay: azaldigini sdylemislerdir.

Biyolojik cesitliligin korunmasi igin yapilacak c¢alismalarin egitim boyutuna alt gruptaki 6gretmen
adaylar1 topluma ve 6grencilere egitim verilmesi gerektigini soylerken, {ist gruptaki 6gretmen adaylar1
once kendilerinin egitilmesini sonra 6grencileri egitmeleri gerektigini savunmuslardir. Kisisel boyutuna
ise her iki grupta ortak olarak insanlarmn bilingli olmasi gerektigini savunurken iist gruptaki 6gretmen
adaylar1 ayrica egitim verilmesi gerektigini de sdylemislerdir. Bunlar olduktan sonra zamanla diger
etkenlerinde kendiliginden olusacagini savunmaktadirlar. Hukuki boyunda ise 6gretmen adaylar1 ceza

vermeyi ve cezalarin giderek arttirilmasi gerektigini savunmusglardar.

Cevre veya biyolojik gesitliligin korunmasiyla ilgili kurulan kuruluglardan 6gretmen adaylarinin 18’i
Tema vakfini sdylerken 1. ve 2. sinif 6gretmen adaylarindan hicbir kurulus bilmeyenlerde vardir. Smif
diizeyi arttikca bilinen kurulus adlar1 da artmaktadir.
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Goriismeye katilan 6gretmen adaylarmn biyolojik cesitlilikle siirdiiriilebilir kalkinmanin arasindaki
iligkiyi dogru orantili olarak tanmmladiklar1 goriilmiistiir. Ancak stirdiiriilebilir kalkinmanm tanimmi
bilmedikleri goriilmiistiir. Fikir yiiriittiiklerinde ekonomiyle ilgili olabilecegini diisiinerek cevap

vermiglerdir.

Cevre ile ilgili ders alan 3. ve 4. smif 6gretmen adaylarinin, almayan 1. ve 2. sinif 6gretmen adaylarima
kiyasla biyolojik cesitlilik ve ¢evre sorunlarina karsi daha bilinglidirler. Soran ve arkadaslarmnin (2000)
yaptiklari ¢alismada 1. Smiflarmn 2., 3. ve 4. smif 6grencilerine kiyasla ¢evre konularma ilgisi yiiksek
¢ikmasi bulgularimizla ortiismektedir.

Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme dersinin 3. ve 4. smif 6gretmen adaylarina etkinlikler
yaptirmada etkisi biiytiktiir. 1. ve 2. sinif 6gretmen adaylarinin goriisme sirasinda kendilerini 6gretmen
olarak diisiinemediklerini hala lise diizeyindeymis gibi hissettiklerini dile getirmisler ve 6grencilere
biyolojik c¢esitliligi bilin¢lendirmek igin yapabilecekleri etkinlikleri degil, 0gretmenlerinin onlara
yaptiklar etkinlikleri sdylemislerdir. 1. ve 2. sinif 6gretmen adaylar1 gibi aga¢ dikmek, gezi yapmanin
yan sira gesitli projeler tasarlayabilme, maketler yapabilme, egitsel dramalarla biyolojik cesitliligi
ogrencilere kazandirmak gibi fikirler sdylemislerdir. Unal ve Dimigki (1999); Denis, Geng (2007); Uzun,
Saglam (2007); Kiyic1 Balkan, Aydogdu, Dogru, Aslan, Ozkaya (2005); Teksdz, Sahin ve Ertepimar (2010)
tarafindan yapilan arastirmalarda cevre ile ilgili ders alan dgrencilerin gevre bilincinin yiiksek oldugu

sonucu bulgularimiz értiismektedir.
ONERILER

Arastirmadan Cikan Oneriler

. Cevre ile ilgili derslerin 1. smiftan itibaren verilmesine, gevresini tanimasina ve gevreyi

koruyacak proje gelistirmesine izin verilmelidir.

. Her 6gretmen adaymin mezun olmadan 6nce gevre veya dogayla ilgili en az bir projede yer
almalidir.
. Okul deneyimi ve Ogretmenlik uygulamas: derslerinin3. Siniftan itibaren verilmelidir.

Ogretmen adaylarini deneyim kazanmasi ve tasarladigi dgretim materyallerini okullara uygulanmast

saglanmalidir.

. Ogretmen adaylarmin cevre ve biyolojik cesitlilik ile ilgili konferans, seminer gibi bilimsel

calismalara katilimi tegvik edilmeli ve 6grendiklerini faaliyete gegirmeleri saglanmalidir.
. Stirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik dersler verilmeli ve calismalar yapilmas: saglanmalidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. Okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi derslerinde 6gretmen adaylarinin dersleri materyal

kullanarak islendikten sonra dgrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarmnin incelenmesi.

. Orneklem grubunun milli egitimde gorev yapan dgretmenlere uygulanarak gesitli degiskenlere

(6gretmenin mezuniyet puani, okul bagar1 puani) gore incelenmesi.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ FEN-TEKNOLOJi-MUHENDISLIiK-
MATEMATIK (FeTeMM) MESLEKLERINE OLAN ILGILERI
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Oz

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin Fen-Teknoloji-Miihendislik ve Matematik (FeTeMM) mesleklerine yonelik
ilgilerinin cesitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmustir. iliskisel tarama modelinin kullanildig1 aragtirma,
2016-2017 egitim-6gretim yilinda Ogrenim goren 611 ortaokul Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Verilerin
toplanmasinda, Kier, Blanchard, Osborne ve Albert (2014) tarafindan gelistirilen, Koyunlu Unlu, Dokme ve Unlu
(2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak gecerlik, giivenirlik analizleri yapilan ““Fen, Teknoloji, Miithendislik ve
Matematik Mesleklerine Yonelik Ilgi Olgegi (FeTeMM-MYIO)” kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gore, ortaokul
ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine olan ilgilerinde cinsiyet, akademik basar1 diizeyi, teknoloji kullanim sikligina
gore anlamli farkin oldugu, uzun siire yasanilan yere gore ise anlaml farkin olmadig: belirlenmistir. Ortaokul
ogrencilerinin en yiiksek ilgi diizeylerinin teknolojiye yonelik meslekler tizerine oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM (FeTeMM); mesleki ilgi; ortaokul 6grencileri

MIDDLE SCHOOL STUDENTS' INTEREST IN SCIENCE-TECHNOLOGY-
ENGINEERING AND MATHEMATICS (STEM) PROFESSIONS

Abstract

In this research, it is aimed to examine the interest in middle school students’ about Science-Technology-
Engineering and Mathematics (STEM) professions according to various variables. The survey using model was
conducted with 611 middle school students studying in the 2016-2017 academic year. Science, Technology,
Engineering, and Mathematics Career Interest Survey (STEM-CIS), which was developed by Kier, Blanchard,
Osborne and Albert (2014) and adapted to Turkish by Koyunlu Unlu, Dokme and Unlu (2016) was used. According
to research findings, it was determined that middle school students had a significant difference according to gender,
academic achievement level, frequency of use technology, and no significant difference compared to long-term
students in STEM professions. It has been determined that the highest levels of interest middle school students” are
based on technological professions.

Keywords: STEM (FeTeMM); professional interest; middle school students

GIRIS

Bilimin ve teknolojinin hizla gelismesi beraberinde farkli alanlarda nitelikli yetismis insan giiciiniin
iilkeler i¢in 6nemini artirmisgtir. Bu durum ayni zamanda tireten, sorgulayan bireylerin yetistirilmesinin
gerekliliginin anlagilmasina neden olmustur. Ciinkii iilkelerin ayakta kalmasi, bilimsel ve teknolojik
alanlarda yasanilan gelismeleri takip etmesine ve bu gelismeleri {ilke yapisina katmasina baghdir.

Nitekim yasanilan gelismeler 1s181mnda tilkelerin diisiince ve egitim sistemlerinde degisimler olmustur.

1 Gazi Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimi, ferhatk26@gmail.com

2 Kahramanmaras Siitcii Imam Unv., Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliim{i, serapavgin@hotmail.com

3 Gazi Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Bolimdi, fbmyilmaz@gmail.com

IHEAD is licensed under a Creative Commons Attribution-ShareAlike 4.0 International License.



http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/
mailto:ferhatk26@gmail.com
mailto:serapavgin@hotmail.com
mailto:fbmyilmaz@gmail.com

IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2018, 3(1), 36-53 Karakaya, F., Avgm, S. S. & Yilmaz, M.

Artik iilkeler, bireysellik diisiincesini birakmis, diinya vatandashg: kavramina yonelmis ve grencilerin
diinya vatandasi olma yolunda ¢agin gereklilikleri yerine getirmek i¢in nitelikli bireylerin yetistirilmesi
temel hedef haline getirmislerdir (Kaya, 2015). Bu kapsamda Amerika Birlesik Devletleri ve pek ¢ok
Avrupa tilkesinde fen egitimin programlari, 6grencilere daha fazla bilimsel bilgi aktarmak yerine, her
ogrenciyi bilimsel diisiinme becerilerine sahip “bilim/fen okur-yazar1” bireyler olarak yetistirmeyi
hedefleyecek sekilde diizenlenmistir (Cakicy, 2009). Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2005,
2013 ve 2017 yillarinda Fen Bilimleri dersi 6gretim programlarinda diizenlemeler gerceklestirilmistir.
2005 y1li Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Program1'nin amaci, “bireysel farkliliklari ne olursa olsun tiim
ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesi”’ olarak belirlenmis (MEB, 2005; 2013; 2017)
ve bu amag 2013 yilinda yeniden diizenlenen fen dersi 6gretim programinda aynen yer almistir (Timur,
Karatay ve Timur, 2013). Fen okuryazar bireylerin yetistirilmesinin gerekliligi ve onemi giderek
artarken egitimciler de 6grenme ve Ogretme siirecinde farkli yaklasimlar: egitim programlarmda
uygulamaya koymaktadir. Bunun en son 6rneklerinden birisi STEM yaklasimidir. STEM, Fen (Science),
Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve Matematik (Mathematics) kelimelerinin bas
harflerinin kisaltmasidir (National Science and Technology Council [NST], 2013). Tiirkiye'de ise
STEM vyaklasimi, Fen-Teknoloji-Miihendislik-Matematik [FeTeMM] yaklasimi olarak oOnerilmistir
(Corlu, Adigtizel, Ayar, Corlu ve Ozel, 2012). STEM, fen-teknoloji-miihendislik ve matematik alanlarina
ait bilgi ve becerilerin miihendislik tasarimi iizerine odaklanmasiyla 6grencilere disiplinleraras: is
birligini, iletisime agik olmayi, etik degerlere sahip olmayi, arastirma, iiretme ve yaraticiliklarini
kullanarak problem ¢ozme becerilerini kazandirmay: hedefleyen egitim yaklasimidir (Buyruk ve
Korkmaz, 2016). Multidisipliner yaklasimlar, disiplinlerarasi iliski kurarak 6grenmenin biitiinciil bir
yaklasim icerisinde ele alinmasini amaclamaktadirlar (Smith ve Karr-Kidwell, 2000). Bir bagka ifadeyle
STEM yaklagimi, yasanilan problem ve igerik arasinda iliski kurularak fen, teknoloji, mithendislik ve
matematik disiplinlerinin entegrasyonu saglanmaya calisilir (Yamak, Bulut ve Diindar, 2014). STEM
yaklasimi, igerisinde barindirdigi farkli disiplinlerin tek tek diisiiniilmesi yerine, Ogrencilere
kazandirilmasi hedeflenen arastirma, tasarlama, problem ¢dzme, is birligi ve etkili iletisim kurma
becerilerinin olusmasinda bu disiplinlerin birlikte ele alinarak gerceklesmesine odaklanmaktadir
(Buyruk ve Korkmaz, 2016). Bu egitim, 6grencilerin problemlere tek bir pencereden degil farkli bakis
acilariyla disiplinlerarasi bakma becerilerini kazandirmayr hedefler. Ogrencilerin fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik disiplinlerine kars1 olan ilgi ve yonelimlerini artiracak olan 21. yiizyil
becerileri de STEM yaklagimi igerisinde yer almaktadir (Baran, Canbazoglu Bilici, Mesutoglu, 2015).
(Lacey ve Wright (2009)’e gore, bir {ilkenin bilimsel alanda 6nder olmak ve ekonomik olarak biiytimesi
igin egitim sistemi igerisinde STEM yaklagimmna yer vermesi gerekmektedir. Ulkelerin uluslararasi
alanda rekabet edebilmeleri i¢in STEM yaklasimimn stratejik 6nemi ¢ok biiyiiktiir (Corlu, Capraro
ve Capraro, 2014). Ancak ortaokul ogrencilerinin bilime yonelik ilgileri hakkinda alanyazin
incelendiginde, 21.yiizyilin ilk yarisinda 6grencilerin bilime olan ilgilerinin azaldig1 ve ortaokulda fen

dersi almalarinin topluma katki saglama noktasinda yeterli goriilmedigi belirlenmistir (McCoy, 2006).

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde, STEM yaklagimu ile ilgili calismalarin oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmalardan bazilar1 6lgek gelistirme tizerinedir (Tyler-Wood, Knezek ve Christensen, 2010; Faber
ve ark., 2013; Joo-Oh, Jia, Sibuma, Lorentson ve LaBanca, 2013; Kier, Blanchard, Osborne ve Albert,
2014). Son yillarda, gelistirilen bu dlgekler 1s181nda 6grenci ve 6gretmen adaylarmin STEM yaklasimina
yonelik tutum ve algilarinin belirlendigi calismalar hiz kazanmistir (Elliott, Oty, McArthur ve Clark,
2001; Knezek ve ark., 2013; Yamak ve ark. 2014; Hammack ve ark., 2015; Giilhan ve Sahin, 2016;
Karakaya ve Avgin, 2016; Yildirim, 2016; Tekerek, Karakaya ve Tekerek, 2016; Tekerek ve Tekerek,
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2017). Ayrica alanyazinda, STEM etkinliklerinin 6grenci akademik basarilarina olan etkilerine yonelik
arastirmalarm yer aldig1 goriilmiistiir (Hill, 2002; Becker ve Park, 2011; Olivarez, 2012; Judson, 2014;
Oner ve ark., 2014; Yildirim ve Altun, 2015).

Dabney ve ark. (2012) calismalarinda, Ogrencilerin okul disi katildiklar1 fen etkinlikleri ile
iiniversitelerdeki STEM mesleklerine olan ilgi diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemisler, cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeyin 6grencilerin STEM mesleklerine olan ilgi diizeylerine istatistiki olarak anlaml
etkisinin oldugunu belirlemislerdir. Dieker ve ark. (2012) arastirmalarinda, hazirladiklar1 sanal ve
simiilasyona dayanan STEM egitiminin sosyoekonomik gelir diizeyi diisiik olan dgrencilerin STEM
alanlarina olan ilgisini incelenmislerdir. Yiiksek Ozgiivene sahip olan Ogrencilerin 0grenme
diizeylerinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ayrica arastirmada, sosyoekonomik gelir diizeyi diisiik
ama Ogrenme diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin STEM alanlarinda kariyer yaparak lider kisi olma
isteklerinin oldugu tespit edilmistir. Dubetz ve Wilson (2013) Miihendislik, Matematik ve Fende Kizlar
Projesi (Girls in Engineering, Mathematics and Science) kapsaminda, uygulanan etkinliklerin ortaokul
kiz 6grencilerinin STEM’e yonelik ilgilerine olan etkisini incelemislerdir. Kiz 6grencilerin STEM
etkinliklerine katilmalarinin, STEM alanlarinda gorev yapan kadinlarla yakindan temasa ge¢gmelerinin
onlarin STEM alanlarina yonelik ilgilerinin artmasima neden oldugu belirlemislerdir. Biger ve ark. (2015)
arastirmalarinda, proje tabanli 6grenme metotlarinin kullanildig1 yaz kamp: etkinliklerinin 8. smif
ogrencilerinin STEM’e yonelik ilgi ve bilgilerine olan etkisini incelemisler ve problem ¢dzme tabanh
etkinliklerin 6grencilerin matematik ve fen alanlarmdaki kelime bilgilerinde istatistiki anlamli bir artis
sagladigi sonucuna ulasmiglardir. Ayar ve Saka (2014) arastirmalarinda, lise 6grencilerinin miihendislik
alanlarina olan ilgilerinin gelismesini saglayan etmenleri belirlemeyi amaglamislar ve hazirlanan
robotik etkinliklerin yer aldigi yaz kampmin &grencilerin miihendislik alanlarina olan ilgilerin
artmasina neden oldugunu belirlemislerdir. Christensen ve Knezek (2017) arastirmalarinda, ortaokul
ogrencilerinin STEM hareketi konusundaki algilarim1 ve STEM kariyer hedeflerini belirleme
konusundaki tutumlarin1 anlamay1 amaglamislar ve erkek ortaokul 6grencilerinin STEM alanlarinda
kariyer yapma ilgilerinin daha ytiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ayrica arastirma sonunda,  Middle
Schoolers Out to Save the World (MSOSW) “’projesi kapsaminda kiz 6grencilerin STEM disiplinlerine

olan ilgilerinin artig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin ortaokulda fen ve matematige karsi olan tutum ve ilgileri gelecekte meslek secimlerini de
etkileyecektir. Arastirmalarda (Choi ve Chang, 2009; Hammouri, 2004; Liu, 2008) 6grencilerin STEM
alanlarina yonelik tutumlar1 ve akademik bagar1 performanslariyla arasinda anlaml bir iliski oldugunu
belirlenmistir. Ogrencilerin bir disipline karst olan ilgi ve giivenleri o alanda basarili olmalarin
saglamaktadir. Akademik basar1 beraberinde o alanda kariyer tercihlerini getirecektir. Bu nedenle
ogrencilerin STEM alanlarma ilgilerinin yiiksek olmasi, onlarin bu alanlarda meslek se¢imleri i¢in tegvik
edici bir durumdur (Buxton, 2001). Tiirkiye’de 2000-2014 yillar1 arasinda iiniversiteye giris sinavlarmnda
sayisal alanlardan aldiklar1 puanlarla ilk 1000” de yer alan 6grencilerin mesleki tercihleri incelendiginde,
FeTeMM alanlarina olan ilginin azaldigi goriilmektedir (Pekbay, 2017). Bu durum Tiirkiye'de
ogrencilerin STEM alanlarma olan ilgilerinin artirilmas: gerektigini gostermektedir (Akgiindiiz ve ark.,
2015). Ogrencilerin meslek segimlerinde ortaokul donemleri 6nemli bir etkiye sahiptir. Ciinkii
ogrenciler ortaokulda egitim ve 6gretim goriirken STEM mesleklerinde kariyer hedefleri ve isteklerine
yonelik kararlar almaktadir (Wyss ve ark. 2012). Nitekim arastirmalar 6gretmenlerin ortaokul
diizeyinden baslayarak 6grencilerini STEM mesleklerine yonlendirmeleri gerektirdigini gostermektedir
(Drew, 2011; Scott ve Martin, 2012). Ortaokul 6grencilerine STEM Kkariyeri hakkinda dogru bilgi vermek,
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calisma ve kariyer yollar1 hakkinda daha bilgili secimler yapmalarini saglayacaktir (Wyss ve ark., 2012).
Christensen ve Knezek (2017)'e gore ise, 6grencilerin STEM alanlarinda kariyer yapma imkanlari ile
ilgili erken yasta bilgilendirilmemeleri bu alanlara yonelik mesleklere yonelik ilgilerinin azalmasinda
etkili bir faktordiir. Palmer (1997) ise, 6grencilerin bilimi kisisel olarak kendileriyle alakali gormemeleri
ve STEM disiplinlerinde kariyer olanaklarmnin farkinda olmamalarmin ilgilerinin azalmasina neden
oldugu diisiincesindedir. Bu nedenle, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM alanlarina yonelik ilgilerinin ve
kariyer hedeflerinin belirlenmesi, STEM is giiciiniin gelecegini hazirlamak agisindan oldukga énemlidir
(Christensen ve Knezek, 2017). Bu arastirmanin 6grencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgi diizeyleri
ve bu ilgiyi etkileyen faktorlerin ortaya koyulmasi agisindan alanyazina katki saglayacag:

dustintilmektedir.

Niles ve Harris Bowlsbey, (2013) kariyer bilincini, bireyin ilgi ve becerileri dogrultusunda, kariyerini
planlamas: yaparak secimlerini belirlemesi olarak tanimlamislardir. Milli Egitim Bakanlig (2013), Fen
ve Kariyer Bilinci bashg1 altinda, 6grencilerin fen alanlarindaki meslekleri tanimalar: ve bilimsel
bilginin ilerleyisine olan etkisini 0gretmek hedeflenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 (2017), fen bilimleri
O0gretim programinin genel amaglarindan birisi “’Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik
becerilerini gelistirmek” seklinde ifade edilmistir (MEB, 2017). Hem 2013 Fen bilimleri ogretim
programinda hem de 2017 Fen bilimleri 6gretim programinda 6grencilerin kariyer bilincine vurgu

yapilmasi arastirmanin alanyazin bakimindan énemini ve gerekliligini gostermektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgilerinin ¢esitli degiskenlere

gore incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Problem Ciimlesi
Arastirmanin amact dogrultusunda “Ortaokul oOgrencilerinin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde farklilik var midir?” arastirma sorusu {iizerinde

durulmustur.

Alt Problemler

Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistur:

1. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgileri ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri cinsiyete gore anlamli
farkliik gostermekte midir?

3. Ortaokul Ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri smnif diizeyine gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri akademik basari belgesine
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri uzun siire yasanilan yere
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

6. Ortaokul Ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri teknoloji kullanim
sikligina gore anlaml farklilik gostermekte midir?

39



Ortaokul Ogrencilerinin Fen-Teknoloji-Miihendislik ... Karakaya, F., Avgin, S. S. & Yilmaz, M.

YONTEM

Aragtirma modeli
Bu arastirmada, iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. iligkisel tarama modeli iki ya da daha fazla

degiskenden olusan, degiskenlerin iliskisini ve birbirine olan etkisini inceleyen tarama modelidir
(Karasar, 2006).

Veri Toplama Araci
Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerini belirlemek i¢in Kier, Blanchard,

Osborne, ve Albert (2014) tarafindan gelistirilen, Koyunlu Unlu, Dokme ve Unlu (2016) tarafindan
Tiirkceye uyarlanarak gecerlik, giivenirlik analizleri yapilan ““Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik Mesleklerine Yonelik Ilgi Olgegi (FeTeMM-MYIO)” kullanilmistir. Olgek, 4 faktorlii 40
sorudan olusan 5'1i Likert tipindedir. Olgekte yer alan her faktérde 10 adet soru bulunmaktadir. Sorular,
1= Kesinlikle katilmiyorum, 2= Katilmiyorum, 3= Kararsizim, 4= Katiliyorum, 5= Kesinlikle katiliyorum
seklinde numaralandirilarak degerlendirilmistir. FeTeMM-MYIO giivenirlik Cronbach’s alpha katsayisi
(a=.94) ve 0Olgegi olusturan Fen (a=.88), Matematik (a=.87), Teknoloji (a=.88) ve Miihendislik (a=.90)

boyutlarinda elde edilen verilerin yiiksek giivenilir degerlere sahip oldugu belirlenmistir.

Veri Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler bir istatistik programi yardimiyla analiz
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine bakilmistir. Olgek ve alt boyutlarindan elde

edilen normal dagilim analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.Normal dagilim analiz sonuglar1

Olcek Carpiklik (Skewness) Basiklik (Kurtosis)
Fen -.931 .799
Matematik -.564 .033
Teknoloji -.1042 1.160
Miihendislik -.385 -.243
FeTeMM-MYIO -.934 1.349

Tablo 1’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir. Eger ¢arpiklik ve basiklik degerleri +1.5, -1.5 ise elde edilen veriler normal
dagihim gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu nedenle Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik mesleklerine yonelik ilgi lgegini ve Olgegi olusturan alt boyutlarin degerlerinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde bagimsiz gruplar igin t testi
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Tukey testi kullanilmigtir. Ayrica arastirmada veriler *p<.05
*p1<.01 anlamlilik diizeyinde degerlendirilerek yiizde, frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

de verilmistir.

Arasgtirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin evreni, 2016/2017 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ili Onikigsubat Tlgesi Milli
Egitim Miidiirliigiine bagh ortaokullarda o6grenim goren 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinden
olusturmaktadir. Aragtrmanin 6rneklemi, uygun ornekleme metodu kullanilarak belirlenmis 611
ortaokul Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmaya katilan Ggrencilere ait demografik bilgilerinin
dagilimi Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2. Ortaokul 6., 7. ve 8.smif 6grencilerine ait demografik bilgilerinin dagilimi

N %

L Kiz 293 48.0
Cinsiyet Erkek 318 52.0
6.s1nuf 181 29.6
Siruf 7.smuf 227 37.2
8.s1nuf 203 33.2
Takdir 310 50.7
Akademik basari1 belgesi Tesekkiir 221 36.2
Hicbiri 80 13.1
il 563 92.1

En uzun siire yasanilan yer fice 36 5.9

Diger 12 2.0
Arasira 153 25.0
Teknoloji kullanim siklig1 Orta 290 47.5
Siksik 168 27.5

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular sunulmustur. Arastirmada,
“Ortaokul 0grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgileri ne diizeydedir?” sorusuna cevap

aranmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin STEM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri

Olcek N Min. Mak. X ss
Fen 611 1.00 5.00 3.85 81
Matematik 611 1.20 5.00 3.79 79
Teknoloji 611 1.00 5.00 3.88 79
Miihendislik 611 1.00 5.00 3.46 91
FeTeMM-MYIO 611 1.25 5.00 3.75 .64

Tablo 3'de verilen sonuglar incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM-MYIO (3.75) ve olgegi
olusturan Fen (3.85), Matematik (3.79), Teknoloji (3.88) ve Miihendislik (3.46) boyutlarinda ortalamalara

sahip oldugu belirlenmistir.

Arastirmada, “Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmig ve elde edilen bagimsiz t-testi sonuglar:

Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore yapilan t-testi analiz sonuglar1

Olgek Cinsiyet N X sd t p

Fen Igrliek i?z ;ng 609 5.68 .000**
Matematik Igrliek i?g gz; 609 3.15 .000%*
Teknoloji I;liek g?g g:zé 609 641 522
Miihendislik I;iek ;ig g‘;i 609 1315 189
FeTeMM-MYIO I];liek ;i; gi; 609 2.576 010*

*p<.05 **pl<.01
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Tablo 4’de verilen sonuglar incelendiginde, ortaokul ogrencilerinin FeTeMM-MYIO &lgeginden
aldiklar1 puanlarda (t(609) =2.576; p<.05) ve 6l¢egi olusturan Fen (t(609) =5.68; p<.01), Matematik (t(609)
=3.15; p<.01) boyutlarinda cinsiyete gore anlaml fark oldugu belirlenmistir. Ancak Sl¢egin Teknoloji
(t(609) =.641; p>.05) ve Miihendislik (t(609) =-1.315; p>.05) boyutlarinda cinsiyete gore anlamh fark

olmadig belirlenmistir.

Aragtirmada, “Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri smif diizeyine gore
anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonuglari Tablo 5 ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 5. Siif diizeyine gore frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Olgek Sinif Diizeyi N X Ss
6.s1f 181 4.01 .85
Fen 7 .s1muf 227 3.69 .81
8.s1muf 203 3.89 .75
6.s1muf 181 3.98 .82
Matematik 7.smf 227 3.76 .79
8.s1muf 203 3.66 .74
6.s1muf 181 3.92 .79
Teknoloji 7 .simuf 227 3.84 .79
8.s1muf 203 3.89 .80
6.s1muf 181 3.52 .90
Miihendislik 7.siuf 227 3.42 .94
8.s1ruf 203 3.45 .88
6.s1muf 181 3.86 .70
FeTeMM-MYiO 7.suuf 227 3.68 64
8.s1nuf 203 3.72 .58
Tablo 6. Sinif diizeyine gére ANOVA sonuglari
. Kareler Kareler
Olgek Toplamu sd Ortalamas1 Tukey
Gruplararasi 10.547 2 5.273 657
Fen Grup igi 396.874 608 653 8.070 g>7
Toplam 407.421 610
Gruplararasi 9.722 2 4.861 657
Matematik Grup ici 377.756 608 21 7.824 6>8
Toplam 387.478 610 )
Gruplararasi .632 2 .316
Teknoloji Grup ici 387.485 608 637 -
Toplam 388.117 610 )
. L Gruplararasi 1.157 2 578
Miihendislik — —= g 506414 608 533 -
Toplam 507.571 610 )
FeTeMM- Gruplararasi 3.382 2 1.691
MYIO Grup igi 250.389 608 i 4.106 6>7
Toplam 253.770 610 )

*p<.05 **pl<.01

Tablo 6'daki sonuglar incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin FeTeMM-MYIO 6lgeginden aldiklart
puanlarda [F(2,608)=4.106; p<.05] ve Olgegi olusturan Fen [F(2,608)=8.070; p<.01], Matematik
[F(2,608)=7.824; p<.01] boyutlarinda diizeyine gore anlamli fark oldugu belirlenmistir. Ancak olgegin
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Teknoloji [F(2,608)=.496; p>.05] ve Miihendislik [F(2,608)=.695; p>.05] boyutlarinda sinf diizeyine gore
anlamli fark olmadig: belirlenmistir.

Arastirmada, “Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri en son kazanilan
akademik basari1 belgesine gore anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde

edilen tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 7 ve Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 7. Akademik basar1 belgesine gore frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Olcek Belge N X ss
Takdir (1) 310 4.04 79
Fen Tesekkiir (2) 221 3.70 84
Hicbiri (3) 80 3.54 73
Takdir (1) 310 4.00 76
Matematik Tesekkiir (2) 221 3.63 .80
Hicbiri (3) 80 3.45 .68
Takdir (1) 310 3.94 74
Teknoloji Tesekkiir (2) 221 3.88 85
Hicbiri (3) 80 3.69 81
Takdir (1) 310 3.50 .90
Miihendislik Tesekkiir (2) 221 3.51 93
Hicbiri (3) 80 3.16 81
Takdir (1) 310 3.87 69
FeTeMM-MYiO Tesekkiir (2) 221 3.68 57
Hicbiri (3) 80 3.46 64

Tablo 8. Akademik basar1 belgesine gore ANOVA sonuglar1

Kareler Kareler

Olgel Toplamu sd Ortalamasi F P Tukey
Gruplararasi 23.598 2 11.799 152
Fen Grup igi 383.823 608 631 18.69 .000** 153
Toplam 407.421 610
Gruplararasi 28.502 2 14.251 152
Matematik Grup igi 358.976 608 500 24.13  .000** 153
Toplam 387.478 610
Gruplararasi 3.999 2 1.999
Teknoloji Grup ici 384.118 608 632 3.16 .043* 1>3
Toplam 388.117 610 )
Gruplararasi 8.382 2 4.191 153
Miihendislik Grup ici 499.188 608 1 5.10 .006* >3
Toplam 507.571 610
...  Gruplararasi 12.231 2 6.115 1>2
FeTeMM-MYIO Grui ici 241539 608 1539 .000% 13
Toplam 253.770 610 397 2>3

*p<.05 **pl<.01

Tablo 8'de verilen sonuglar incelendiginde, ortaokul &grencilerinin FeTeMM-MYIO &lgeginden
aldiklar1 puanlarda [F(2,608)=15.39; p<.01] ve olcegi olusturan Fen [F(2,608)=18.69; p<.01], Matematik
[F(2,608)=24.13; p<.01], Teknoloji [F(2,608)=3.16; p<.05], Miihendislik [F(2,608)=5.10; p<.05] boyutlarinda
akademik basar1 belgesine gore anlamli fark oldugu belirlenmistir.
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Aragtirmada, ““Ortaokul oOgrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri uzun siire
yasanilan yere gore anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo 9 ve Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 9. Uzun siire yasanilan yere gore frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Olgek Yer N X ss
Sehir 563 3.85 82
Fen flge 36 3.84 73
Diger 12 413 54
Sehir 563 3.79 .80
Matematik flce 36 3.83 79
Diger 12 3.62 .60
Sehir 563 3.88 .80
Teknoloji flge 36 3.98 62
Diger 12 3.91 76
Sehir 563 3.46 92
Miihendislik flge 36 3.50 73
Diger 12 3.16 67
Sehir 563 3.75 65
FeTeMM-MYiO flge 36 3.79 54
Diger 12 3.71 48

Tablo 10.Uzun siire yasanilan yere gore yapilan ANOVA sonuglar1

Kareler

Olgek Toplam sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplararasi .938 2 469

Fen Grup igi 406.483 608 669 701 496
Toplam 407.421 610
Gruplararasi 406 2 .203

Matematik Grup ici 387.072 608 637 .319 727
Toplam 387.478 610 )
Gruplararasi .374 2 .187

Teknoloji Grup ici 387.742 608 638 .294 .746
Toplam 388.117 610
Gruplar arasi 1.138 2 .569

Miihendislik Grup ici 506.433 608 833 .683 .505
Toplam 507.571 610 )

Gruplararasi .085 2 .043

FeTeMM-MYIO Grui ici 253.685 608 102 .903

Toplam 253.770 610 A17

*p<.05 **pl<.01

Tablo 10’da verilen sonuglar incelendiginde, ortaokul &grencilerinin FeTeMM-MYIO &lgeginden
aldiklar1 puanlarda [F(2,608)=.102; p>.05] ve dlcegi olusturan Fen [F(2,608)=701; p>.05], Matematik
[F(2,608)=.319; p>.05], Teknoloji [F(2,608)=.294; p>.05], Miihendislik [F(2,608)=.683; p>.05] boyutlarinda
uzun siire yaganilan yere gore anlamli fark olmadig: belirlenmistir.

Aragtirmada, ““Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeyleri teknoloji kullanim
sikligina gore anlamli farklilik gostermekte midir?”” sorusuna cevap aranmistir. Elde edilen verilerde
homojen dagilim saglanmadig: icin bu sarta uygun ANOVA sonuglar1 Tablo 11 ve Tablo 12'de

verilmistir.
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Tablo 11. Teknoloji kullanim sikligina gore frekans, ortalama ve standart sapma degerleri

Olgek Boyutlari Teknoloji kullanim siklig1 N X ss
Arasira (1) 153 3.94 .83
Fen Orta siklikta (2) 290 3.87 .79
Sik sik (3) 168 3.74 .83
Arasira (1) 153 3.82 .79
Matematik Orta siklikta (2) 290 3.84 74
Sik sik (3) 168 3.70 .87
Arasira (1) 153 3.75 .81
Teknoloji Orta siklikta (2) 290 3.90 .77
Sik sik (3) 168 3.98 .80
Arasira (1) 153 3.55 94
Miihendislik Orta siklikta (2) 290 3.48 .84
Sik sik (3) 168 3.34 .97
Arasira (1) 153 3.76 .68
FeTeMM-MYiO Orta siklikta (2) 290 3.77 .60
Sik sik (3) 168 3.69 .66

Tablo 12. Teknoloji kullanim sikligina gore yapilan ANOVA sonuglar1

.. Kareler Kareler

Olcek Toplamu sd Ortalamas1 F P Tukey
Gruplararasi 3.551 2 1.776

Fen Grup igi 403.870 608 664 .2.673 .070 -
Toplam 407.421 610
Gruplararasi 2.168 2 1.084

Matematik Grup igi 385.311 608 634 1.710 182 -
Toplam 387.478 610 )
Gruplararasi 4.603 2 2.302

Teknoloji Grup ici 383.513 608 631 3.649 .027* 3>1
Toplam 388.117 610 )
Gruplararasi 3.799 2 1.899

Miihendislik Grup ici 503.772 608 89 2.292 .102 -
Toplam 507.571 610 )

... Gruplararasi .765 2 .382

FeTeMM-MYIO Grui ici 253.005 608 919 400 -

Toplam 253.770 610 416

*p<.05 **pl<.01

Tablo 12’de verilen sonuglar incelendiginde, ortaokul &grencilerinin FeTeMM-MYIO &lgeginden
aldiklar1 puanlarda [F(2,608)=.919; p>.05] ve 6lgegi olusturan Fen [F(2,608)=.2.673; p>.05], Matematik
[F(2,608)=1.170; p>.05], Miihendislik [F(2,608)=.2.292; p>.05] boyutlarinda teknoloji kullanim sikligina
gore anlamli fark olmadigi belirlenmistir. Ancak Teknoloji boyutunda ise [F(2,608)=.294; p>.05]
ortaokul Ogrencilerinin aldiklar1 puanlarda teknoloji kullanim sikligina gore anlamh fark oldugu

belirlenmistir.
TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin belirlenmesi ve
bazi degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine
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yonelik ilgi diizeyleri cinsiyet, sinif diizeyi, akademik basar1 belgesi en uzun siire yasanilan yerlesim
yeri, teknoloji kullanim siklig1 bagimsiz degiskenlerine gore incelenmistir.

Aragtirma sonuglari, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM-MYIO (X=3.75) ve 6lgegi olusturan Fen (X=3.85),
Matematik (X=3.79), Teknoloji (X=3.88) ve Miihendislik (X=3.46) boyutlarinda ortalamalara sahip
oldugu belirlenmistir. Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgilerinin
(FeTeMM) ortalama diizeyin {izerinde oldugu belirlenmistir. Christensen ve Knezek (2017) yaptiklar1
arastirma sonucunda, 0grencilerin %64'tintin STEM alanlarma yonelik olumlu ilgilerinin oldugunu
belirlemislerdir. ACC (2015) tarafindan hazirlanan ““2015’te STEM’in Durumu” baslikli raporda tilke
genelindeki 6grencilerin %34 tintin STEM alanlarinda kariyer yapmaya karsi olumlu diisiincede oldugu
belirtilmistir. Dabney ve ark. (2012) yaptiklar1 arastirma sonucunda, tiniversitede STEM mesleklerinde
kariyer yapan Ogrencilerin ortaokulda bu mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin her gecen giin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine
yonelik ilgi diizeylerinin yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum iilkelerin bu mesleklere yonelik alt yap1

calismalarini artirmasinin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Arastirma sonuglari, ortaokul 6grencilerinin fen, matematik ve FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi
diizeylerinin cinsiyete gore anlaml farklilik oldugunu gostermistir. Ortalamalara bakildiginda (Tablo
4) fen (X=4.04), matematik (X=3.91) ve FeTeMM-MYI (X=3.82) kiz 6grencilerinin ilgi diizeylerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore cinsiyet degiskeninin, ortaokul
ogrencilerinin fen, matematik ve FeTeMM mesleklerine yonelik ilgilerini etkileyen bir faktdr oldugu
sOylenebilir. Agirlikli alanin fen okuryazarligi oldugu 2006 ve 2015 yillarinda kiz ve erkek 6grencilerin
ortalamalar1 incelendiginde, OECD {ilkelerinde erkek dgrenciler lehine, Tiirkiye’de ise kiz 6grenciler
lehine sonuglar olustugu belirlenmistir. PISA 2006 uygulamasinda OECD f{ilkelerindeki fen
okuryazarligi ortalama puan farki erkek 6grenciler lehine 2 puan iken, Tiirkiye’de kiz 6grenciler lehine
12 puandir. PISA 2015 uygulamasinda OECD {ilkelerindeki ortalama puan farki yine erkek 6grenciler
lehine 4 puan iken Tiirkiye’'de kiz ogrenciler lehine 6 puandir. PISA 2006 ve 2015 sonuglari, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore fen okuryazarliklarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu
durum arastirmanin bulgularmni desteklemektedir. Ayrica arastirmada, teknoloji ve miihendislik
mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir. Alanyazin
incelendiginde, FeTeMM alanlarna ilgi ve basariya cinsiyet faktoriiniin etkileri bir¢ok arastirmaci
tarafindan tartisimaktadir (Choi ve Chang, 2009). Liu (2008) arastirmasinda, kiz 6grencilerin smif
ortaminda daha iyi matematik bilgisine sahip oldugunu ancak erkek 6grencilerin standart sinavlarda
daha yiiksek puan aldiklarmi belirtmistir. Bu durumun, smif ortaminda sosyal bir yapmnin olmasi ve
kizlarin matematik ilgilerinin fazla olmasindan kaynaklandig: ifade edilmistir (Knezek ve ark., 2013).
Knezek ve ark. (2011) yaptiklar1 arastirmada, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore fen, matematik,
teknoloji ve miihendislik alanlarinda kazanimlarmin daha yiiksek oldugunu, erkek &grencilerin ise
STEM alanlarinda kariyer yapma ilgilerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Karakaya ve
Avgm (2016) yaptiklar arastirmada, kizlarm STEM’e olan tutumlarmnin erkeklerden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar, arastirmanmn bulgularmi desteklemektedir. Ancak
alanyazinda farkli sonuglarin oldugu calismalar da yer almaktadir. Christensen ve Knezek (2017)
tarafindan ortaokul 6grencileriyle yapilan arastirmada, erkek 6grencilerin STEM disiplinlerinde kariyer
yapma ilgilerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Kong ve ark. (2014) yaptiklar:
arastirmada, STEM kamp1 oOncesinde Ogrencilerin STEM mesleklerine yonelik kariyer ilgilerini
incelemis ve erkeklerin kizlara gore daha yiiksek ilgi diizeyine sahip oldugunu belirlemislerdir.
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Dabney ve ark. (2012) yaptiklar1 arastirma sonuglarmda, tiniversitede 6grenim goren erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere gore STEM alanlarina yonelik ilgilerinin daha yiiksek oldugunu ve istatistiki anlaml
fark olustugunu belirtmislerdir. Cesitli calismalarda (Maltese ve Tai, 2010; Nazier, 2010; Desy, Peterson,
Brockman, 2011; Kjaernsli ve Lie, 2011) benzer sonuglar da elde edilmistir. Alanyazin incelendiginde
cinsiyetin Ogrencilerin STEM alanlarinda kariyer ilgilerini ve tutumlarini etkilemedigini gosteren
¢alismalarin da (Catsambis, 1994; Fouad ve Smith, 1996; Pajares, Britner ve Valiante, 2000; Britner ve
Pajares, 2006; Chen ve Zimmerman, 2007; Brown ve ark., 2016) oldugu belirlenmistir.

Arastirmada, ortaokul 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin smif diizeyine
gore degisimi incelenmistir. Arastirma sonuglari, ortaokul 6grencilerinin fen, matematik ve STEM
mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde anlamli farkliik oldugunu gostermistir. Farkin hangi smaif
diizeylerinde oldugunu belirlemek i¢cin Tukey analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, FeTeMM-
MYIO olusturan fen boyutunda, 6. ve 8. smf grencilerin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi
diizeylerinin 7. smif 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Matematik boyutunda ise,
6. smif ogrencilerin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin 7. ve 8. sinif 6grencilerine gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak smif diizeyine gore, Teknoloji ve Miihendislik boyutunda
istatistiki anlamliligin olmadig1 belirlenmistir. Ortalamalara bakildiginda (Tablo 5) smif diizeyi ortaokul
ogrencilerinin Fen, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin tiim
boyutlarinda etkili oldugu soylenebilir. Sinif diizeyi artik¢a derslerdeki konu yogunlugunda artis
olmaktadir. Bu durum &grencilerin STEM alanlarindaki derslere olan tutum ve ilgilerin azalmasma
neden olmaktadir. Alanyazinda bu durumla ilgili calismalar yer almaktadir. Knezek ve ark. (2013)
yaptiklar1 ¢calisma sonucunda, 6. sinifta 0grenim goren 0grencilerin daha ¢ok FeTeMM alanlarndaki
meslekleri tercih ettiklerini belirlemislerdir. Karakaya ve Avgmn (2016), yaptiklar1 arastirmada, smuf
diizeyinin artis1 ortaokul ogrencilerinin STEM’e olan tutumlarinda negatif etki olusturdugunu
belirlemislerdir. Benzer sonug, Unfried ve ark. (2014) tarafindan yapilan ¢calismada da bulunmustur. Bu
durum, FeTeMM mesleklerine yonelik ilginin yiiksek olmas: igin Ogrencileri erken donemde bu
mesleklerle tanistirmanin énemini ortaya ¢ikarmaktadir. Erken yaslarda FeTeMM konular ile ilgili
olumlu deneyimleri olan &grencilerin gelecekte kariyer olarak FeTeMM ile ilgili alanlar1 sectigini
gostermistir (Tindall ve Hamil, 2004; Maltese ve Tai, 2010; Sahin, ark., 2014). Geng 0grencilere gore,
bilim eglenceli ve ilging goriinse de bu ilgi STEM alanlarini incelemek ve ardindan STEM'de kariyer
yapmak isteyen motivasyonla sonuglanmayabilir (Archer ve ark., 2010). Bu nedenle, aktif 6grenme
projeleri ile fen ve matematigin gercek diinyada uygulanmasi bilim ve matematik mesleklerine olan
ilgisini arttirdig1 sdylenebilir (Rukavina ve ark., 2012). Bireylerin erken yasta miihendislik alan bilgisi
ve becerileri ile bulusmasi; fen-matematik 6gretim programlarmin miihendislik igerik ve becerileri ile
entegre edilmesi; bireylerin ilgi ve kariyer tercihlerini destekleme agisindan énemlidir (Ayar ve Saka,
2014).

Arastirmada, ortaokul dgrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin akademik basar1
belgesine gore degisimi incelenmistir. Arastirma sonuglari, ortaokul 6grencilerinin fen, matematik,
teknoloji, mithendislik ve FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde anlaml farklilik oldugunu
gostermistir. Tukey testi sonuclarma gore, FeTeMM-MYIO olusturan Fen ve matematik boyutunda
takdir belgesi alan 6grencilerin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgi
diizeylerinin tegekkiir belgesi alan ve herhangi belge alamayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. FeTeMM-MYIO olusturan teknoloji boyutunda takdir belgesi alan 6grencilerin Fen,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin herhangi bir belge
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alamayan &grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. FeTeMM-MYIO olusturan miihendislik
boyutunda takdir belgesi ve tesekkiir belgesi alan Ogrencilerin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve
Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin herhangi bir belge alamayan 6grencilere gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. FeTeMM-MYIO genelinde ise, takdir belgesi alan dgrencilerin Fen,
Teknoloji, Miithendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin tesekkiir belgesi alan ve
herhangi belge alamayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica tesekkiir belgesi
alan 6grencilerin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin
herhangi belge alamayan Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara gore
ogrencilerin akademik basar1 durumu Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik mesleklerine yonelik
ilgi diizeylerine etkileyen bir faktor oldugu sOylenebilir. Ortaokul déneminde olusan tutumlar
Ogrencilerin akademik performans: iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir (Liu, Horton, Olmanson ve
Toprac, 2011). Yapilan calismalar fen ve matematik derslerindeki 6grenci basarilar1 ve bu derslere
yonelik 6grenci tutumlari arasinda olumlu ve yiiksek bir iliskinin oldugunu gostermistir (Turhan ve
ark., 2008). Bu durum Ogrencilerin kariyer hedeflerini etkiler (Choi ve Chang, 2011). Alanyazinda
incelendiginde, Olivarez (2012) yaptig1 doktora ¢alismasinda, 6grencilerin fen, matematik ve okuma
akademik basari diizeyleri ile STEM programlar: arasinda etkin baglantmin oldugu sonucuna
ulagmistir. Dabney ve ark. (2012) yaptiklari ¢calisma sonucunda, fen ve matematik notlar: yiiksek olan
ogrencilerin Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik mesleklerinde kariyer yapma ilgilerinin daha

yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin, 6grencilerin
uzun siire yasadig yere gore degisimi incelenmistir. Aragtirma sonuglari, ortaokul dgrencilerinin fen,
matematik, teknoloji, miithendislik ve STEM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde anlamli farklilik
olmadigini gostermistir. Bu sonuglara gore, uzun siire yasanilan yerin ortaokul dgrencilerinin fen,
matematik, teknoloji, miithendislik ve STEM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerini etkileyen bir faktor
olmadig1 sOylenebilir. Ancak ortalamalarmna bakildiginda (Tablo 10), uzun siire il ve ilgede yasamis
ogrencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Stone ve
Glascott (1997) gore, kendine giivenen dgrenciler 6grenme ve okuldaki akademik basar1 konusunda
daha az endise duymaktadir. Yoksulluk ise Ogrencilerin kendine olan giivenlerini dogrudan
etkilemektedir (Duncan ve ark., 1998). Alanyazina bakildiginda, 6grencilerin kendine olan giivenleriyle
STEM mesleklerine olan kariyer tercihleri arasinda iliskinin oldugu goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin
ailelerinde Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik meslekleri ile ilgili herhangi bir gérevde calisan
aile {iyesi kararlar {izerinde etkili olabilir (Knezek ve ark., 2013). Uzun siire sehir merkezinde ya da
ilcede yasayan 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerinin yiiksek olmas1 bu nedenlerden dolay:
oldugu diisiiniilebilir. Nitekim son yillarda yapilan arastirmalar aileden gelen ebeveyn desteginin
ogrencilerin ilgilerinde degisiklik yaptigini1 gostermistir. Bu sonuglar arastirmanmn bulgularini
desteklemektedir.

Arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin teknoloji
kullanim sikligia gore degisimi incelenmistir. Arastirma sonuglari, ortaokul 6grencilerinin teknoloji
mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinde anlaml farklihk oldugunu gostermistir. Ancak teknoloji,
kullanim sikligina gore, ortaokul Ogrencilerinin fen, matematik, miihendislik ve STEM genelinde
istatistiki anlamli farkin olmadig1 belirlenmistir. FeTeMM-MYIO olusturan teknoloji boyutunda, sik stk
teknoloji kullanan 6grencilerin (FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi diizeylerinin ara sira teknoloji
kullanan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin
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kuliiplere katilma sosyal alanlarda etkin olma ve teknolojik gelismeleri takip etme, onlarmn 6z
yeterliliklerini ve FeTeMM mesleklerinde kariyer segimlerini etkilemektedir. Dabney ve ark. (2012)
yaptiklari calismada, 6grencilerin kuliiplere katilimlari ile FeTeMM mesleklerine yonelik kariyer ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugunu belirlemislerdir. Dieker, Grillo ve Ramlakhan
(2012) teknoloji odakli gerceklestirdikleri STEM yaz kampi sonucunda, teknoloji kullaniminin
ogrencilerin STEM mesleklerine yonelik kariyerlerinde énemli etkiler sagladig1 sonucuna ulagmislardir.
Ayrica hizla ilerleyen teknolojik gelismeler 6grencilerin STEM alanlarindaki kariyer beklentilerinin de
artmasina neden olmaktadir (Roehrig, Moore, Wang, ve Park, 2012). Sosyal medyada olusan imajlar
ogrencilerin bilime karsi olan inang ve tutumlar: {izerinde etkili olmaktadir (Rubie-Davies, 2006). Bu

sonuglar, arastirmanin bulgularmi desteklemektedir.

ONERILER

eOgrencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgi ve farkindaliklarmin artiriimast i¢in daha genis kapsamli
arastirmalar yapilabilir. Arastirmalar 6zellikle ortaokul diizeyinden baslamak tizere farkli egitim
diizeylerinde gerceklestirilebilir.

*Yapilacak arastirmalarda, 6grencilerin FeTeMM Kkariyer bilincinin olusmasi ve ilgilerinin artmasi igin
FeTeMM meslek alanlarinda ¢alisanlarin ¢alisma ortamlari ve ¢alisma siireclerinin bu aragtirmalara

dahil edilmesi diisiiniilebilir.

e FeTeMM’e yonelik ilgi ile ilgili yapilan arastirmalar, sosyo-ekonomik olarak alt gelir seviyesinde
bulunan 6grencilere yonelik uygulamalarin yapilmas: gerektigini gostermistir. Bu nedenle egitim
sistemi igerisinde gerek akademik gerekse sosyo-ekonomik agidan dezavantajli olan 6grencilere yonelik
farkindalik ¢alismalarmin yapilmas: FeTeMM alanlari ile ilgili kariyer bilinci ve ilgilerinin artmasima

katki saglanabilecegi diisiintilebilir.

eOgretmenlerin derslerinde FeTeMM etkinliklerine yer vermelerinin ve &grencilerini bu calismalara
O0zendirmelerinin Ogrencilerin bilime olan ilgilerinde olumlu yonde degisime neden olacag:

dusiiniilmektedir.
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SUYLA iLGILI ATASOZLERINDE CEVRE - DOGA VE CEVRE EGITIMINE
YONELIK BILGELIK UNSURLARI

Yahya Aydin!, Omer Seyfettin Seving?

Oz

Atasozleri, toplumlarin yasam karsisindaki tutum, davrams ve diisiincelerini ifade eden 6zlii sdzlerdir. Onlarin
deneyim ve yasam bigimlerini yansitir. Toplumlarin kiiltiirleri icerisinde 6nemli bir yere sahiptir ve bilgelik
unsurlaridir. Bu yoniiyle atasozlerinin kapsami ¢ok genistir. Bu ¢alismada, “suyla ilgili atas6zlerindeki ¢evre-doga
ve cevre egitimine yonelik bilgelik unsurlar1” ele alinmistir. Calismada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Veri
toplama araci olarak nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir.
Derlenen atasozlerinin bilgilendirici, ogretici oldugu kadar uyarici oldugu da goriilmektedir. Bu nedenle
atasozlerinin diger branslarda oldugu kadar, gevre egitiminde de de kullarilabilecegi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Atasozleri; su-gevre; insan yasami; ¢evre egitimi

WISDOM ELEMENTS RELEATED ENVIRONMENT - NATURE AND
ENVIRONMENTAL EDUCATION IN PROVERBS WHICH ARE CONNECTED
WITH WATER

Abstract

Proverbs are concise words that express the attitudes, behaviors, and thoughts of societies in relation to life. It
reflects their experience and way of life. It has an important place in the cultures of the societies and is the elements
of wisdom. In this study, the elements of wisdom about environment-nature and environmental education in
proverbs related to water have been discussed. In this study, qualitative research method was used. Data collection
in qualitative research is often preferred as a means of document analysis techniques were utilized. It is also seen
that the compiled proverbs are as stimulating as informative, instructive. For this reason, it can be said that the
proverbs can be used in environmental education as much as they are in other branches.

Keywords: Proverbs; water-environment; human life; environmental education

GIRIS

Dil, insanin varolusunun bir pargasi oldugu kadar yasamini anlamlandirmasinin bir bi¢imi ve aracidir.
Dil yoluyla, varligin karmasik meseleleri tizerine kafa yoran insan, birtakim sonuglara ulagmis, bunlar1

cesitli bicimlerde ifade etmistir. Bunlardan sozlii dil, yazi diline gére daha dnceliklidir.

Sozlii kiiltiir olarak adlandirilan yazi 6ncesi dénem, insanligin ve toplumlarin cocukluk devirleri olarak
degerlendirilir. Bu siiregte insanoglu, oncelikle icinde bulundugu evreni adlandirmaya -dolayisiyla
anlamlandirmaya- baslamistir (Yilmaz, 2010: 61). Sozlii kiiltiiriin énemli unsurlarmdan biri olan ve
biitiin kiiltiirlerde var olan atalar sozii / atasozleri, “yiizyillar boyunca, halk tarafindan gesitli olaylarin
goriilmesiyle gozlem ve denemeden ¢ikarilmis, halk arasinda dilden dile dolasarak kusaktan kusaga
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gecen, az kelime ile maksad1 anlatan kurallasmis s6zler” (Oz6n, 1954: 26) olup insanin belirli durumlar
karsisinda nasil davranmas: gerektigi hususunda yol gosterici bir nitelige sahiptir.

Milli Kiitiiphane Baskanhigmin yaymmladigr “Tiirk Atasozleri ve Deyimleri I-II (2001: VIII-IX) adl
eserde; “Muazzam bir medeniyet tarihi, en asag ii¢ bin yillik bir dili olan, diinyada cok genis sahalara yayilmis,
devamli savaslar ve fetihler yaptigr ve muhtelif milletlerle karistigt icin cok fire vermis olan ve bugiin saf kalmis
niifusu 120 milyon rakamyla dlciilmekte bulunan Tiirk milletinin atasézlerinin, diinyanin eskilik bakimindan en
kidemli atasozleri arasinda” yer aldig1 belirtilir. Tlgili calismada belirtildigi iizere, Orhun Abidelerinde
birkag tane atas6zii mevcut oldugu gibi, Miladi on birinci asra ait (1077) Divanti Liigati’t Tiirk’te de 290
kadar atasozii bulunmaktadir. Bu atasozlerinden bir kismi (60 kadar1) anlamlarmi koruyarak, giintimiiz
Tiirkcesine ge¢mistir.

Omer Asim Aksoy (1993: 15), atasézlerinin uzun bir gdzlem ve deneyim sonucu olusan, “uluslarin ortak
diisiince, kan1 ve tutumunu belirten ve bize yol gosteren” niteliklerine dikkat ¢ekmistir. Bir atasoziiyle
belgelendirilen tutumun dogrulugunun herkesce kabul edildigini dile getirmis ve anlasmazliklarda bir
atasoziiniin en biiylik yargici gibi islev gordigiinii belirtmistir. Yetis de (1993: XI) atasozil ve
deyimlerin, “bir milletin kiiltiir seviyesini, hayat tecriibesini, diinyaya bakisin1” gosterdigini ifade
ederek bu sozlii kiiltiir verimlerinin, “tabiat ve insan arasmndaki yogrulmanin {iriinii” oldugunu

kaydeder.

Aksan (2003: 81-82), kimi atasozlerinin unutulup gittigini kimilerinin ise binlerce yildir yasadigini ifade
eder. Ona gore, gozlem ve deneyim sonucu elde edilen gercege dayanan atasozleri, bilgelik unsurlaridir

ve her kiiltiirde benzerlerine rastlanabilir. Ayrica dilden dile de aktarilabilirler.

Boratav (1973: 129-131) atalar soziiniin ayirici nitelikleri olarak “bicim ve igerik 6zelliklerini” gostermis
bunlar1 da “kisalik, kesinlik, anlatimdaki aydinlik ve kuruluk” olarak belirtmistir. Atasozlerini “asil
atasozleri ve atasozleri degerinde deyimler” seklinde iki baghik altinda inceleyen yazar, asil
atasozlerinin “bir 6giit, bir davranis kurali, bilgelik, bir yarg:1” yiiklendiklerini belirterek, bunlar: da iki
alt boliime ayirir. Buna gore: “a) Bir yargiyi, ya da bir gozlemi kapsayan atasozleridir. Bunlarm
kimisinde bir davranis kurali, 6gretme, ibret dersi verme amaci sezilir. Bunlardan kimisi ahlaki anlam
yiiklenmis bir gozlemi dile getirirler. Kimisinde de tabiat ve giinliik yasama olgularina degin bir
gozlem, elestiri anlaminda kullanilir. b) Tkinci alt béliimdeki atasézleri dolambagsiz, agik bir 6giit, akil
verme, ya da yasaklama bigimindedirler.” Bu baglamda denilebilir ki “atasozii eski hikayelerin
enkazidir ve tipki duvardaki sarmagsik gibi onda da olayin etrafini bir ibret dersi sarmigtir” (Benjamin,
2006: 99). Tiirk atasozleri de bu agidan bakilinca, gesitli alanlarla ilgili arastirmalar i¢in oldukga elverisli

bir kaynak olarak goriinmektedir. Cevre-doga ve su kavramlari, bu konulardan birkagini olusturur.

Atasozleri, tasidiklar1 ulusal ve toplumsal niteliklerle cevre-doga ve suyun énemi hakkinda, bireyleri
daha bilingli, yasadiklar1 toplumun degerlerini igsellestirmis kisiler haline getirebilir. Yaygin egitimin
amaglarindan biri olan bu husus, kiiltiir ve deger aktarimi agisindan oldukga 6nemlidir.

Cepel'e (1992) gore “cevre, canlilarin yasayip gelismesini saglayan ve onlar1 siirekli olarak etkileri
altinda bulunduran fiziksel, kimyasal ve biyolojik faktorlerin biitiinligiidiir”. Cevre egitimi ise
“cevrenin korunmast i¢in tutumlarimn, deger yargilarinin bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu
davranislarin gosterilmesi ve bunlarin sonuglarimin goriilmesi stireci (Erten, 2004)” olarak
cografya elemanlarina vurgu yapildigi” (Yasar ve Orge Yasar, 2010: 587) gibi, doga sevgisi ve doganin
korunmast gerektigi fikrini agilamaya calisanlarinin da yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin, “Kurumus

agacin  suyu olmaz.” atasoziinde anlatilmak istenen, kurumus aga¢ icerisinde Ozsuyunun
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bulunmadigidir. Cevre egitimi agisindan verilmek istenen mesaj ise; kaybedilmis dogal giizelliklerin bir
daha geri getirilemeyecegidir (Yasar ve Orge Yasar, 2007: 103). Bu tiir atasozleri insani, gerceklesmis ya
da gergeklesmesi muhtemel felaketler karsisinda tavir almaya zorlarken ayni1 zamanda yol gosterici bir
nitelik tasirlar. Zaten atasozlerinin ¢evre egitiminde bir model olarak kullanilabilecegi, Karakus ve Kege
(2012: 142) tarafindan ortaya konmustur.

Bozyurt ve Koca'ya (2011: 90) gore, insanin yasadig1 dogal ve beseri gevrenin 6zellikleri de atasozlerine
ilham kaynag1 olmustur. Bu nedenle atasozlerinin analizi, gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de cevre

ile insan arasmdaki iligkileri belirlemede etkili olmaktadir.
YONTEM

Arastirmanin Amaci

Tiirk kiiltiirtintin 6nemli verimlerinden biri olarak kabul edilen atasozleri, farkli disiplinlerle ilgili
bir¢ok aragtirmaya konu edilmistir. Atasozlerinin, 6grencilerin diisiincelerini gelistiren, olaylardan ders
¢ikarma, yorumlama, iligkilendirme gibi yeteneklerini olumlu yonde etkileyen 6zlii sozler oldugu ileri
suriilmiistiir. Bu ¢alismanin amaci da suyla ilgili atasozlerindeki ¢evre ve dogaya yonelik bilgelik
unsurlarmin saptanmasi ve egitimde kullanilabilirliginin incelenmesidir. Cevre ve dogaya iliskin
konular Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu 2018 6gretim programinda yer almaktadir.
Programdaki derslerden 6zellikle Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Tiirkce dersi dgretim

programlar1 incelendiginde bu durum agikga goriiliir.

Tablo 1. MEB 2018 ilkégretim Programinda yer alan bazi dersler ve bu derslerdeki cevre ve dogaya

iliskin tinite, konu alan ad1 ve agiklamalar

L KONU ALAN ADI/ KONU/ KAVRAMLAR / UNITE
DERSLER  SINIF UNITE ADI OGRENME ALANI ACIKLAMASI
Tlkokul 1. simf seviyesinde &grencilerden; (...) yakin
Hayat | Dogada Hayat cevrede bulunan bitki ve hayvanlar, mevsimler ve
Bilgisi (Unite No: 6) ozellikleri ile geri doniigiim gibi konular hakkinda
bilgi, beceri ve deger sahibi olmalar1 beklenmektedir.
Tlkokul 2. simf seviyesinde dgrencilerden; (...) bitki
2 Dogada Hayat ve hayvan yetistirme, doga olaylar1 ve dogal afetlere
(Unite No: 6) kars1 alinabilecek onlemler gibi konular hakkinda
bilgi, beceri ve deger sahibi olmalar1 beklenmektedir.
Tlkokul 3. sinif seviyesinde 6grencilerden; (...) insan
g ve cevre etkilesiminin sonuglari ile doga ve cevreyi
3 ](DgﬁiiaN}?}g;t koruma konusunda sorumluluk alma gibi konular
) hakkinda bilgi, beceri ve deger sahibi olmalar
beklenmektedir.
) Bu iinitede Ogrencilerin  yasam igin  gerekli
Fen 4 Insan ve Canlilar ve Yasam kaynaklari, kaynaklarin tasarruflu  kullammina
Bilimleri Cevre v 3 yonelik  bilgi  ve  becerileri  kazanmalari
amaglanmaktadir.
. Cevre kirliligi, cevreyi koruma ve giizellestirme,
Insan ve . L ..
5 Cevre Canlilar ve Yasam insan-gevre etkilesimi (insanin ¢evreye etkisi), yerel
ve kiiresel ¢evre sorunlari.
. (...) cevre bilimle ilgili yasam igerisindeki madde
Enerji PGP . . ;
e . dongiilerini fark etmeleri, ¢evre sorunlarini bilmeleri
Doniisiimleri . .
8 Canlilar ve Yasam ve c¢evre sorunlarina karst ¢Oziim  Onerileri
ve Cevre . . e B .
A sunabilmeleri bunlara iligkin bilgi ve beceriler
Bilimi
kazanmalar1 amag¢lanmaktadir.
sl s, Vorr e DOl lnirendoi vy o
Bilgiler Cevreler geny ) 8 er

tarafindan edinilmesi saglanmahdir.
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Bu 6grenme alami islenirken dogal ¢evreye duyarlilik
5 Insanlar, Yerler ve ve dayanisma gibi degerlerle harita okuryazarligy,
Cevreler cevre okuryazarligr ve gozlem gibi becerilerin de

ogrenciler tarafindan edinilmesi saglanmalidir.

Bu 6grenme alani islenirken vatanseverlik ve dogal

Insanlar, Yerler ve cevreye duyarlilik gibi degerlerle mekani algilama ve

Cevreler harita okuryazarligi gibi becerilerin de Ogrenciler
tarafindan edinilmesi saglanmalidir.

Yine benzer sekilde Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmas siirecinde de her smif diizeyinde
8 tema islenmesi 6ngoriilmiis, zorunlu olanlarmin disinda “Doga ve Evren” se¢meli temasma da yer
verilmistir. Bu tema igerisinde bitkiler, hayvanlar, canllar, gevre, ¢cevrenin korunmasi, doga, doga
olaylari, dogal afetler, iklim, kar, manzaralar, mevsimler, renkler, uzay, yagmur, yerylizii vb. gibi
konular yer almaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda ¢evre ve dogaya iliskin atasozlerinin programda yer

alan derslerde kullanilmas: kiiltiir ve deger aktarimi agisindan da biiylik 6nem tasimaktadir.
Arastirmanin Modeli, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, nitel arastirma yoOntemlerinden “dokiiman incelemesi” tercih edilmistir. Dokiiman
inceleme, arastirmanin konusu ile ilgili bilgi iceren materyallerin analizidir. Dokiiman incelemeye baslh
basma veri toplama araci olarak da basvurulabilir (Aktas, 2015: 363). Merriam’in (2013: 132-136)
belirttigi gibi dokiiman ¢esitlerinden biri de “popiiler kiiltiir evraklaridir”. Toplumun kendi halkini

eglendirmek ve bilgilendirmek bazen de ikna etmek igin tirettigi edebi calismalar da bunlardan birisidir.

Calismamaizda Tiirk atasozleri “igerik analizi yontemiyle” ¢6ziimlenmistir. Bu yontem yoluyla “verileri
tanimlamaya, verilerin icinde sakli olabilecek gergekleri ortaya gikarmaya caligiriz. Igerik analizinde
temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bicimde organize ederek yorumlamaktir” (Yildirim ve
Simgek, 2005: 227). Bu gercevede Oncelikle analiz birimi olarak ana kategoriler ile alt kategorilerin
belirlenip tanimlanmasi, ardindan da analizin yapilacagi baglam biriminin (ctimle, paragraf ...)
secilmesi gerekir. Kategori olusturma, veri analizidir. Kategorinin temayla, Oriintiiyle, bulguyla ve
arastirma sorusuna verilen cevapla ayni oldugu ifade edilebilir. Kategorilerin isimleri ve veriyi
siniflamak icin kullanilan tasari ¢calismanin odagini olusturdugu ifade edilebilir (Merriam, 2013: 167-
170).

Tiirk atasdzleri ve deyimlerinin tasnifiyle ilgili 6ncii ve klasiklesmis calismalardan biri Omer Asim
Aksoy’'un “Atasozleri ve Deyimler Sozliigti I-1I” adli incelemesidir. Bu eserde Tiirk atasozleri “kavram
ozellikleri” agisindan yedi baghk altinda smiflandirilmistir. Bunlar: “1. Sosyal olaylarin nasil
olageldiklerini —uzun bir gozlem ve deneme sonucu olarak- yansizca bildiren atasozleri, 2. Doga
olaylarinin nasil olageldiklerini —uzun bir gozlem sonucu olarak- belirten atasozleri, 3. Toplumsal
olaylarin nasil olageldiklerini uzun bir gézlem ve deneme sonucu olarak bildirirken bundan ders
almamiz (agik¢a soylemeyip dolayisiyla) hatirlatan atasozleri, 4. Denemelere ya da mantiga dayanarak
dogrudan dogruya ahlak dersi ve 6giit veren atasozleri, 5. Birtakim gergekler, felsefeler, bilgece
diisiinceler bildirerek (dolayisiyla) yol gosteren atasozleri, 6. Tore ve gelenekleri bildiren atasozleri, 7.
Kimi inanislar1 bildiren atasézleri” (Aksoy, 1993: 17 - 19).

Calismamizda ana kategori “su-gevre-doga” bashg: olarak belirlenmis, alt kategoriler ise Omer Asim
Aksoy’'un kavram Ozellikleri tasnifinden hareketle “A. Doga olaylarinin nasil olageldiklerini -uzun bir
gozlem sonucu olarak- belirten atasozleri, B. Denemelere ya da mantiga dayanarak dogrudan dogruya
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ahlak dersi ve 0giit veren atasozleri, C. Birtakim gercekler, felsefeler, bilgece diisiinceler bildirerek
(dolayisiyla) yol gosteren atasozleri, D. Su ve cevre iliskisi baglaminda tore ve gelenekler ile kimi
inanislar1 bildiren atasozleri” olarak belirlenmistir. Daha sonra “Kavram Ozellikleri” bashg: altinda
olusturulan alt basliklar ve bunlarla iliskili atasozleri, anlam ve yorumlar1 gerceklestirilmistir.
Aragtirmada bulgularin sunumu ve bunlara iliskin yorum ve degerlendirmeler birlikte yapilmis, sonug

ve Oneriler boltimiinde de genel degerlendirmelere yer verilmistir

Bu baglamda bahsedilen yonteme uygun olarak ¢alisma yapilirken Milli Kiitiiphane Baskanliginmn
“Tiirk Atasozleri ve Deyimleri I-1I7, Omer Asim Aksoy'un “Tiirk Atasozleri ve Deyimleri I-11”, Metin
Yurtbasi’'nin Smiflandirilmis Atasozleri S6zIiigii I ile bu konuda yazilmis gesitli makalelerden (Bozyurt
ve Koca, 2011; Giiliim, 2009; Yasar ve Crge Yasar, 2007; 2010) yararlanilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Su-cevre-doga temal1 atasozleri dort alt kategori altinda siniflandirilmis ve her alt kategori altinda

ilgili atasozlerine yer verilerek yorumlar: yapilmistir.

A. Doga Olaylarinin Nasil Olageldiklerini - Uzun Bir G6zlem Sonucu Olarak - Belirten ve Su-
Cevre-Doga iliskisini Anlatan Atasozlerine iligkin Ornekler:

Mart kuruluk, nisan yagmurluk. / Martta tezek kuruya, nisanda seller yiiriiye.

Martta yagmasin, nisanda dinmesin (mayista ara sira).

Zembheride kar/yagmur yagmadan kan/zehir yagmast iyi.

Yaz yagmuru tez gecer. / Yaz yagmuru gibi, gelir, gecer.

Akarsu ¢ukurunu kendi kazar. / Su aka aka yolunu bulur. / Su damla damla, tas: deler.

Cok yagis yeri bozar, ¢ok soz ili. / Su cok gelirse arkini bozar. /Su akar tas kalir.

NS R L=

Lodosun g6zii yasli olur.

A Kkategorisinde yer alan 1, 2 ve 3 no.lu atasozlerinde mevsimler ve yagislar konusuna deginilmis;
yagislarin tarimla ugrasanlar i¢in énemine vurgu yapilmistir. 2 no.lu s6zde mart aymin kurak, nisan
aymin yagish gecmesinin ¢ift¢inin yiiztinii giildiirdiigii; 3 no.lu sézde ekin (mahsul) i¢in mart yagisinin
arzu edilen bir durum olmadigy, nisanda bol yagisin, mayis ayinda ise ara sira meydana gelen yagisin
cok faydal oldugu belirtilir. Ayrica zemherideki yagisin ciftcilerin o mevsimdeki tarla islerini
yapmalarina, tarlay: siirmelerine engel olacagi, bu yiizden de o yil iyi {iriin alinamayacag1 anlatilir. 4
no.lu sdzde de yaz yagislarinin, ozellikle de kirkikindi yagmurlarinin kisa stireli ve lokal olusu dile
getirilir. 5 ve 6 no.lu atasozlerinde ise, akarsularin agmndirma faaliyetleri veciz bir sekilde
anlatilmaktadir. Nitekim bu atasozlerinde akarsularin yataklarini énce derine dogru, algak bir araziye
geldiginde ise yana dogru asindirmaya bagladigi ve yer cekimine bagl olarak sularin hedef noktasi olan
deniz veya gollere kadar ulasmaya calistigr belirtilmektedir. Yani yeryiiziinde her seyin bir dogal
seyrinin oldugu vurgulanmaktadir (Bozyurt ve Koca, 2011: 92). 7 no.lu atasoziinde lodos riizgarmin
yagmuru getirdigi belirtilir.

B.  Denemelere ya da Mantiga Dayanarak Dogrudan Dogruya Ahlak Dersi ve Ogiit Veren, Su-

Cevre-Doga iliskisini Anlatan Atasozlerine Ornekler:

Ates ile sel dilsiz diismandir, haber vermeden gelir.
Atesle su hatira bakmaz.
Su hatira bakmaz.

N =

Algak yerde yatma sel alr, yiiksek yerde yatma yel alir. / Tepe mahsuliinii yel alir, deve mahsuliinii sel alir.
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5. Gece yagar, giindiiz agar, yil diizgiinliigii; erkek soyler, kadin susar, ev diizgiinliigii.
6. Susuz aga¢ meyve vermez. / Susuz bag [olmaz], agacsiz dag [olmaz].
7. Yagmursuz ekin olmaz.

B boliimiinde yer verilen 1, 2 ve 3 no.lu atasozlerinde ates ve selin yol agacag: afet riski ve zararlarimni
azaltmak icin hazirlikli olmak, ona gore tedbirli davranmak gerektigi belirtilir (Kadioglu, 2011). Yine
ayni arastirmacitya gore 4 no.lu atasozii de afet riski ve zararlarini azaltmak baglaminda, iizerinde
durulan atasozlerindendir. Dogayla olan iligkilerimizde doganin koydugu kurallara gore davranmamiz
gerekir. Aksi biiyiik felaketlere yol agabilir. 5 no.lu atasoziinde gece yagmur yagar, giindiiz giines
acarsa o yilin ugurlu, bereketli olacagy, 6 no.lu sozlerde ise bitki ya da insan i¢in uygun kosullar
saglanmazsa, verim almanin miimkiin olamayacag belirtilir. 7 no.lu atasoziinde de 6 no.lu s6zdekine
benzer sekilde, susuz hicbir canlinin yasayamayacagi, sulanmayan bitkilerin de kuruyup 6lecekleri
ifade edilir.

C.  Birtakim Gergekler, Felsefeler, Bilgece Diisiinceler Bildirerek (Dolayisiyla) Yol Gosteren Su-
Cevre-Doga iligkisini Anlatan Atasozlerine Ornekler:

Ug siir, bir su ver.
Iki capa bir su, yagmur yerini tutar.
Orman yagmurun yularidir.

Agacli obay sel almaz. | Aacl kdyii sel almaz.

SN e

Insamn séylemezinden, suyun sarlamazindan korkulur.

C kategorisindeki 1 ve 2 no.lu atasozlerinde ise topragin verimi i¢in zamaninda yapilan islerin toprak
i¢in yagmur kadar faydali olacagina isaret edilmistir. Iyi iiriin almak icin toprag: yeterli derecede
havalandirmak, kabartmak kadar bunun pesi sira topragi sulamanin da dnemine dikkat cekilmistir.
Capa yapmanin faydas:t ¢ok biiyiiktiir. Tarladaki yabanci otlar yok edilir, toprak kabartilir,
havalandirilir, toprak suyunun ugup gitmesi dnlenir. Bunu iizerine yapilacak sulama da toprak i¢in ¢ok
faydalidir. Yine bu kategorideki 3 ve 4 no.lu atasozlerinde, bitki ortiisii ve ormanlarin 6nemine dikkat
cekilmektedir. Agag ve bitki ortiistiniin sik ve yogun oldugu bolgeler, kirag yerlere gore daha fazla yagis
alir. Ormanlik alanlar, yagis olusumunu kolaylastirir. Ayrica burada bitki Ortiisiiniin su akisi
dengelemesi de s6z konusu edilmistir. Bitki ortiistiniin giir oldugu alanlarda sellenme olmamaktadir. 5

no.lu atasoziinde, durgun ve yavas akan sularin derin ve tehlikeli oldugu belirtilmistir.

D.  Su ve Cevre iliskisi Baglaminda Tére ve Gelenekler ile Kimi inanislar1 Bildiren Su-Cevre-
Doga iliskisini Anlatan Atasozlerine iliskin Ornekler:

Su her seyi temizler.
Temiz su akar, durgun su kokar. / Su akmazsa kirlenir.
Akar su akligina akar. | Akar su murdar olmaz/Akar su pislik tutmaz. / Akarsu kir tutmaz. / Su akmazsa

kirlenir.

D kategorisinde yer alan atasozlerinde temizlik i¢in en gerekli olan seyin su oldugu, su olmadan
temizligin olamayacagi, akan suyun pisligi siipiiriip gotiirecegi ve bu ylizden daima temizlik getirecegi
anlatilir. Ama durgun suyun pisligi tutup kokacag1 ve bataklik haline gelecegi ifade edilir. Yine bu
boliimde akan sularm, durgun sulara gore kirlilige kars: daha direngli olduklarina isaret edilmektedir.
Gergekten de akarsularin giizergahlari1 boyunca hem fiziksel, hem de biyolojik ve kimyasal olarak dogal
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arinma mekanizmalarina sahip olduklar1 bilinmektedir (Bozyurt ve Koca, 2011: 93). Eski bir inanisa gore
akarsularin -ne kadar kirletilirse kirletilsin- temiz kalacag1 kabul edilir.

Kar ciftcinin yorgamdir. / Kar yerin gomlegidir.
Kar topragin mayasidir.

Kar yli, var yildir.

Kar topragin bereketidir. / Kar yagar, bereket artar.
Hidirellez yagmurunun damlas altin olur.

© X N &k

Martta yagmaz, nisanda dinmezse sabanlar altin olur. /| Karakista karlar, martta yagmaz, nisan da
durmazsa degme ciftcinin keyfine. / Nisan yagmuru: altin araba, giimiis tekerlek

10.  Nisan yagmuru ambara yagar.

11.  Nisan yagar sap olur, mayis yagar cec olur.

12.  Nisan yagmursuz, mayis giilsiiz olmaz. / Nisamn yagmuru, Mayisin sebnemi.

13.  Saganakl yagmur tez gecer.

14.  Martta sular kurur, Nisanda sular yiiriir. /| Martta yagmasin, nisanda dinmesin.

4-13 no.lu atasozlerinde ise yagmur ve kar yagislarinin énemine vurgu yapilmakta ve yeryiiziinde her
tlrld tiretimin yagislara bagli oldugu belirtilmektedir. 4-5 no.lu s6zlerde karin toprag: koruyup, nemli
tuttugu icin verimliligini arttirdigy ifade edilir. 6-7 no.lu sozlerde kar ne kadar ¢ok yagarsa, iiriiniin o
kadar bol olacagi, kisin yagan karin, topragi susuz birakmayacagi, daha verimli hale getirecegi ve

dolayisiyla da toprag: besleyecegi vurgulanir.

8-13 no.lu atasozlerinde de tabiatta meydana gelen iklim degisikliklerinin zamaninda olursa yararh ve
giizel olacag: kaydedilir. 8 no.lu sdézde Hidirellez yagislarinin ¢iftci icin ¢ok degerli oldugunun alti
cizilir. 9 no.lu s6zde toprakla ugrasan kisilerin kar toprag: kapattig1 icin dinlendigi, yagan karn toprag:
da zararli etkenlerden koruyup dinlenmesini sagladig belirtilir. 10-12 no.lu sozlerde ise nisan ay:
yagmurlarmin {riiniin verimini arttirdigl, ekin saplarmi gelistirdigi, mayis yagmurlarinin ise
basaklarin dolgunlasmasini sagladig: anlatilir. 13-14 no.lu atasdziinde ise yagislarin zamanimnda olursa

yararl ve giizel olacagi bunun sonucu olarak da bol iiriin alinip cift¢inin yiiziiniin giilecegi sOylenir.

15. Su, iiriiniin anasu.

16.  Susuz yer, kisir mal.

17.  Yagmurla yer gogerir, alkisla er.

18.  Gokten rahmet, yerden nimet, olur bereket.

19.  Gok aglamasa, yer giilmez.

20.  Kar yagdi, ekmek yagdy, yagmur yagdi, yag yagdi (Bozyurt ve Koca, 2011: 94).

Son olarak 15-20 no.lu atasozlerinde ise, 6zellikle suyun hayat kaynag1 oldugu ve yagislarin hayati
6neme haiz oldugu vurgulanir. Ayni zamanda her tiirlii iiretimin, bolluk ve bereketin kaynag: olarak

da yagislarin énemine dikkat gekilir.
SONUC ve ONERILER

Uzun yillar iginde, ge¢misten gilintimiize, nesilden nesile aktarilarak yasatilan atasozleri gibi pek gok
folklorik ve sozlii kiiltiir unsurlarinin intikal ettigi Anadolu, zengin bir halk kiiltiiriine sahiptir. Bu
unsurlar Anadolu halkina ilham kaynag: olmakta, giinliik yasamlarinda onlara yol gostermektedir.
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Orgiin egitim kurumlarmin yaygimlik kazanmadigi devirlerde, yaygin egitimin bir unsuru olarak halk
edebiyat1 tirtinleri, kiiltiirel aktarimin en énemli arac1 olmustur. Destanlardan halk hikayelerine uzanan
bir yelpazede gesitli tiirler, toplumda yetistirilmek istenen insan tipi ve egitim anlayisinin boyutlarina
iliskin 6nemli veriler sunar. Mehmet Kaplan (2007), muhtelif halk edebiyati iiriinlerinde yer alan tipleri
incelemis ve onlarm i¢inde dogduklar: toplumun inandig1 temel kiymetleri temsil ettigini belirtmistir.
Bu tiplerin, bir medeniyet dairesinden digerine gecerken degistigini vurgulamistir. Akkaya (2010) ise
“Asik Tarz1 Siir Geleneginde Halk Egitimi” adli calismasinda, bu egitimin boyutlarini “dini, bireysel ve

toplumsal” olarak belirlemistir.

Yukarida da 6rneklerini verdigimiz A kategorisi olan “doga olaylarinin nasil olageldiklerini -uzun bir
gozlem sonucu olarak- belirten ve su-cevre-doga iligkisini anlatan atasozleri”nde genel olarak; su-doga-
cevre iliskisi baglaminda; mevsimler ve yagislari konusuna dikkat ¢ekilmis; zamanl yagislarin tarimla

ugrasanlar i¢in 6nemine vurgu yapilmis, akarsularin asindirma faaliyetlerine deginilmistir.

B kategorisindeki; “denemelere ya da mantiga dayanarak dogrudan dogruya ahlak dersi ve 6giit veren,
su-cevre-doga iliskisini anlatan atasodzlerinde ise genel olarak; selin yol agacag: afet riski ve zararlarin
azaltmak icin hazirlikli olmanin ona gore tedbirli davranmanin gerektigi belirtilir. Susuz hicbir canlinin
yasayamayacagl, sulanmayan bitkilerden verim almanin miimkiin olamayacagi, bu bitkilerin kuruyup

Olecekleri ifade edilir.

C kategorisi olan “birtakim gergekler, felsefeler, bilgece diisiinceler bildirerek (dolayisiyla) yol gosteren
su-cevre-doga iligkisini anlatan atasozlerinde” de topragin verimi i¢in yapilacaklar, bitki ortiistiniin
Onemi ve bazi tehlikelerden korunma hususlarina dikkat ¢ekilmistir.

Son olarak D kategorisi olan “su ve gevre iligkisi baglaminda tore ve gelenekler ile kimi inanislar:
bildiren su-gevre-doga iliskisini anlatan atasozleri”nde ise, temizlik i¢in suyun 6nemi, akar ve durgun
sularin Ozellikleri, mevsimsel yagislarin 6nemi, her tiirlii iiretim i¢in suyun hayat kaynagi oldugu

vurgulanir.

Dogaya iligkin atasozleri, giinliik hayatta kullanilirken mecazi anlamiyla birlikte kullanilabilmekte ise
de bu sozler, ayn1 zamanda cevre ile ilgili gerceklere de isaret eder. Dogal gevre ve insan birbirinin
ayrilmaz bir parcasi oldugundan, doga i¢in sdylenmis atasozleri de gercek hayat1 yansitmasi, insana yol
gOstermesi, zaman zaman onu uyarmasi ve bilgilendirmesi bakimindan dikkate alinmasi gereken
6nemli bir unsurdur. Tiirk halkina ait doga i¢in sdylenmis ortak atasozleri incelendiginde yagmur, kar,

rlizgar, su, akarsu, dag vb. kavramlarinin ¢ok kullanildig1 goriilmektedir (Giiliim, 2009: 58).

Bu ¢alismada su-gevre iligskisine yonelik olarak derlenen doga igin sOylenmis atasozlerinin de diger
atasozlerinde oldugu gibi bilgilendirici, yol gosterici, uyarici niteliklere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
ozelliklerine uygun olarak, atasdzlerinin ayn1 zamanda cevre egitimi baglaminda gevre bilincinin
gelistirilmesinde 6nemli role sahip olduklarmi, olabileceklerini sdyleyebiliriz. Alanyazin ve cevre
bilinci, cevre egitimi ile ilgili yapilan tanimlamalar dikkate alindiginda cevre bilincinin gelistirilmesinde
ogretmenlere 6nemli sorumluluklar diistiigii goriiliir. Boylelikle egitimin her kademesinde gérev yapan
Ogretmenlerin cevre sorunlari ve c¢Oziimleri konusunda bilgili, bilingli ve duyarli olmalar
beklenmektedir (Oren vd., 2010: 139).

Bu cercevede, dgretmenlerin atasozlerini ¢evre egitimi i¢in kullanmalarmin asagidaki olas: faydalar:

saglayacagi soylenebilir:

a. Dersler daha da ilgi gekici hale gelebilir ve 6grencilerin derse aktif katilimi artabilir. Ogrencilerin
soyut kavramlar1 somutlastirmasi kolaylastirilabilir, boylece 6grenme daha da kalici hale
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gelebilir. Bu baglamda atasozlerine sadece Tiirkge derslerinde degil, konularin igerigine, kavram
kazanmmlarma uygun olacak sekilde diger derslerde de yer verilmelidir.

b. Ogrencilerde farkindalik olusturabilir. Bunun igin de grencilerin 6devlerinde vb. calismalarinda
atasozlerini toplamalari, sunmalari, sergilemeleri tesvik edilerek, g¢evresel degerlerimize iliskin
farkindaliklar artirilabilir.

C. Pek ¢ok gercek, inanis, toplumsal ve dogal olayin dile getirildigi atasozlerimizle, 6zellikle su-
doga-cevre konularina iliskin ¢evresel degerlerimizin 6nemine dikkatler cekilerek, 6grencilere

cevre bilinci agilanip bu yonleri giiclendirilebilir.
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BiR PROGRAM DEGERLENDIRME ORNEGI: DOGUM EGITiMi

Meltem Seref!, Fatma Dilek Goziitok?

Oz

Bu calismanin amaci, 6zel bir tiniversite hastanesinde hemsirelik hizmetleri kapsaminda gebe kadinlara, eslerine
ve yakilarma {icretsiz olarak verilen ve ii¢ farkli modiilden olusan dogum egitimi programinin etkililigini
degerlendirmek ve programin gelistirilmesine yonelik onerilerde bulunmaktir. Nitel arastirma yaklasimi ile
tasarlanan galismada veriler, 15 katilimci, 3 egitmen ile yapilan goriismelerden ve arastirmaci tarafindan yapilan
gozlemlerden elde edilmistir. Arastirmada, program katilimcilarinin degerlendirme siirecine dahil edilmesi ile
Stake’in Gereksinimlere Yanit Verici program degerlendirme modeli ve gozlemler ile siirece odaklanilarak
Stufflebeam’in CIPP program degerlendirme modelinin siire¢ degerlendirme boyutu bir arada kullanilmistir.
Arastirma sonuglarma gore; program katilimcilarin beklentilerini biiyiik oranda karsilamakta ve hedeflerine
ulasmaktadir. Hem katilimci hem de egitmen goriislerine gore programin en 6nemli etkilerinden birisi anne
adaylarinin kaygi diizeylerini azaltmasidir. Programda kullanilan anlatim ve gosterim yontemleri etkin
kullanilmakla birlikte gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan kisimlar vardir. Programda gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan
diger boyutlar igerik, 6gretim arac geregleri ve fiziksel olanaklardir. Her {i¢ modiil i¢in de uygulama boyutuna
verilen agirlik arttirilmali, 6gretim arag geregleri gorsel ogelerle zenginlestirilmeli ve egitim salonunun fiziksel
imkanlar arttirilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Program Degerlendirme, Dogum Egitim, Gereksinimlere Yanit Verici Degerlendirme, CIPP
Program Degerlendirme Modeli

A PROGRAM EVALUATION EXAMPLE: CHILDBIRTH EDUCATION CLASSES

Abstract

In this research, it was aimed to evaluate Childbirth Education Classes offered to pregnant women, their partners
and relatives free of charge by a private university hospital in Turkey and to come up with some suggestions for
the improvement of the program. 15 participants and 3 trainers were interviewed and the classes were observed by
the researcher to gather data for this qualitative research. Bu involving the participants into the evaluation process
Stake’s Responsive Evaluation model and by focusing on the program process through observations Stufflebeam’s
CIPP program evaluation model were used. According to the results, the program meets the participants’
expectations and its goals in general. For both the participants and the trainers, one of the most important effects
of the program on the participants is its decreasing expectant mothers’ anxiety levels. The lecture and
demonstration methods in the classes are used effectively. On the other hand, there are aspects which need to be
developed in the content, educational tools and physical facilities of the program. For a more effective program, in
all the modules there can be more opportunities for practice, the materials can be enriched with visuals, and the
venue can be physically improved.

Keywords: Program Evaluation, Childbirth Education Classes, Responsive Evaluation Model, CIPP Model

GIRis

Cekirdek aile sayisindaki artig gibi toplumsal degisiklikler gebe kadinlar1 geleneksel aile desteginden

mahrum birakmis ve dogum egitimine duyulan ihtiyaci arttirmistir (Lee ve Holrody, 2009; Walker ve
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Worrel, 2008). Hedeflerinden birisi bu ihtiyaci karsilamak olan dogum egitimi yeni bir kavram degildir,
50 yildan fazla bir siiredir gebe kadinlara dogum siireci konusunda destek saglanmaktadir. Baslangicta
dogal dogumu tesvik etmeyi hedefleyen dogum egitimi, zaman i¢inde saghkli yasam aliskanliklari,
kaygi azaltma ve dogum sonrasi gibi konularin da eklenmesiyle gelistirilmistir (Keirse, Enkin,
Crowther, Neilson, Hodnett, Hofmeyr ve Duley, 2000). Bu baglamda, gebelik doneminde olan
kadinlara ve eslerine verilen, rahat ve saglikli bir dogum siireci hedefleyen dogum egitimi, dogumun
normal siirecinin, bu siire¢ boyunca karsilasilabilecek sorunlarin, dogal dogumun faydalarinin ve
dogumu izleyen siire¢te anne ve bebegin bakiminin anlatilmasini kapsamaktadir. Tanimdan da
anlasilabilecegi tizere dogum egitimi ii¢ ana bagliktan olusmaktadir. Bu basliklardan birincisi gebelik
siirecini, dogal dogumun faydalarin1 ve kolayliklarini, dogumda korku yerine bilginin 6nemini
vurgulayan ve doguma yardima teknikleri kapsayan dogal dogum egitimidir. Tkinci baglik, dogumun
fazlarini, dogum basladig1 andan itibaren evde ve hastanede yapilmasi gerekenleri ve yapilacaklar:
kapsayan dogum siireci egitimidir. Uciinii baglik ise, dogum sonrast siireci, anne siitiiniin Snemini,

emzirme tekniklerini ve bebek bakimini kapsayan emzirme ve bebek bakimi egitimidir.

Yapilan calismalar (Malata, Hauck, Monterosso ve McCaul, 2007) dogum egitimi programlarinin
kadinlarin bilgi diizeyini arttirdigin1 gostermekle birlikte, diinyada ve Tiirkiye’de gebeler ile yapilan
arastirmalar dogum egitimlerine daha fazla ihtiya¢ duyuldugunu ortaya ¢ikartmaktadir (Akbas, Vitir,
Kalenderoglu, Savas ve Sertbas, 2008; Can, Meral, Siilleymanoglu, Aydindz, Karademir, Ozkaya ve
Gog¢men, 2008; Lee ve Holrody, 2009; Karabulut, 2012; Kaya ve Piringci, 2009; Kog ve Tezcan, 2005). Gebe
kadinlara sunulan dogum egitimi programlar: sayica yetersiz olmakla birlikte, bu programlar nitelik

olarak da yetersiz kalabilmektedir (Armstrong, 2000).

Dogum siirecinde verilmesi gereken dnemli kararlardan birisi dogumun seklidir. Karabulut’a (2012)
gore ciftler dogumla ilgili kararlara gereken diizeyde katilmamaktadir. Ciinkii dogum siireci
konusunda yeterli bilgilendirme ve danismanlik hizmeti verilmemektedir. Gebelik siirecinde dikkat
edilmesi gereken bir diger husus anne adayinin ruhsal sagligidir. Stres verici yasam olaylar1 icinde 6n
siralarda yer alan gebelik doneminde pek ¢ok psikolojik ve biyolojik degisiklikler yasanmakta ve bu
donem depresyon ve kaygi i¢in onemli risk etkenleri icermektedir (Akbas vd, 2008).

Anne siitiiniin 6neminin anlasilmasi ve dogru emzirme aliskanliginin kazandirilmas: da dogum egitimi
programlarinin hedefleri arasinda yer almaktadir. Kaya ve Piringci’ye (2009) gore annelerin bebeklerini
anne siitiiyle emzirmeye baslama ytizdesi yiiksektir fakat ilk alt1 ay sadece anne siitii verme ytiizdesi
diisiik olup ek gidaya baslama ytlizdesi yiiksektir. Boyle durumlarda anne siitii azalmakta ve bebek
yapay beslenme aliskanligi kazanmaktadir. Bu ve benzeri problemlerin 6nlenmesi i¢in anne adaylarinin
dogum oOncesi ve dogum sonrasi siireg ile ilgili saglik personeli ve kitle iletisim araglar ile
bilin¢lendirilmesi 6nemlidir. Ek olarak, bebegi emzirmeye gec baglatma gibi hatali uygulamalar yeterli

ve kaliteli emzirme programinin olusturulmasini engellemektedir (Can vd, 2008).

Emzirme teknikleri ve siiresi konusunda da annelerin edindikleri bilgiler yeterli diizeyde degildir.
Gerek sosyal nedenler gerekse annenin medikal agidan yasadigi sorunlar nedeniyle bebegin ilk
emzirmeye baslama zamani gecikmekte ve anne bebek arasindaki iliski bozulmaktadir (Uslu, Can,
Ozdemir ve Biilbiil, 2010). Kog ve Tezcan’in (2005) belirttigi gibi annelerin gebelik sirasinda ve dogumu
izleyen donemde, bedensel ve ruhsal agidan saglikli olmalari, dengeli beslenmeleri, gerekli meme
bakimini yapmalari, dogru zaman ve teknikle anne siitiinii verebilmeleri konusunda egitim almalar1
basarili bir emzirmenin baglatilmasi ve stirdiiriilmesi i¢in gereklidir. Ne yazik ki, gebe kadinlarin ¢cogu

emzirme teknikleri ve meme bakimi konularinda egitim almamaktadir.
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Anne adaylarinin dogum egitimi almalar1 kadar bu egitim programinin niteligi ve etkililigi de
onemlidir. Egitim programlarinin niteligini ve etkinligini arttirmak ve egitim programinin devam
etmesi veya sonlandirilmas: gibi 6nemli kararlarin alinmasi egitim programlarinin saglikli bir sekilde
degerlendirilmesi ile miimkiindiir. Egitim programlarmin saglhkl bir sekilde degerlendirilmesi ise
program degerlendirmenin 6nemini iyi anlama ile saglanacaktir. Degerlendirme her hangi bir sistemin
etkin ¢alismasi igin bir olmazsa olmazdir (Fitzpatrick, Sandlers ve Worthen, 2004). Gredler (1996)
program degerlendirmeyi egitim programlarinin, politikalarinin, materyallerinin ve yazilimlarinin
etkileri ile ilgili bilgi toplama ¢alismalar1 olarak tanimlamaktadir. iyi driinleri kotd tirtinlerden ayirt
ettigi icin pragmatik acidan, adalete hizmet ettigi icin etik agidan, ¢abalar1 en ¢ok ihtiya¢ duyulan
noktaya yonlendirdigi i¢in yonetimsel acidan, yeni bir bakis agis1 getirdigi i¢in entelektiiel agidan ve
Ozgiiveni artirdig1 igin kisisel agidan program degerlendirmenin 6nemi biiyiiktiir (Fitzpatrick vd, 2004).
Program gelistirmenin hem baslangici hem de sonu olarak kabul edilebilecek program degerlendirme
ayni zamanda oldukga karmasik bir siirectir. Goziitok (1999), programin biitiin boyutlarinin birbirlerini
etkiledigini belirtmekte ve amaclar iyi belirlenmez ise icerik ve 6grenme yasantilarinin, uygun 6l¢me
aract kullanilmaz ya da olgiitler iyi belirlenmez ise programin diger boyutlarinin etkilenecegini
vurgulamaktadir. Program boyutlari arasindaki bu iliski program degerlendirmenin 6nemine isaret
etmektedir. Program degerlendirme sonunda programin herhangi bir 6gesi ile ilgili alinacak bir karar

programin diger 6gelerini, dolayisiyla da programin basarisini etkileyebilir (Goziitok, 1999).

Bu kapsamda, bu degerlendirme ¢alismasmin amaci 6zel bir {iniversite hastanesinde hemsirelik
hizmetleri kapsaminda gebe kadinlara, eslerine ve yakinlarina iicretsiz olarak verilen dogum egitiminin
etkililigini degerlendirmek ve egitimi diizenleyen hemsire ve ebelere programin gelistirilmesine
yonelik onerilerde bulunmaktir. Arastirmanin temel problemini, gebe kadinlara verilen dogum egitimi
programinin  katilimcilar, egitmenler ve arastirmaci goriisleri agisindan degerlendirilmesi

olusturmaktadir.

Calisma dogum egitimi programinin degerlendirilmesi, programin etkili olup olmadiginin belirlenmesi
ve programin daha etkili hale getirilmesi icin Oneriler sunmasi agisindan 6nemlidir. Ek olarak, yapilan
alan yazin taramasi dogum egitimlerine ihtiya¢ duyuldugunu ve mevcut durumda verilen egitimlerin
de niteliginin arttirilmasi gerektigini gostermektedir. Bu yapilan ¢alismanin, benzer dogum egitimleri

diizenleyen ya da diizenleyecek olan hastaneler ve kurumlar i¢in de faydali olacag: diistintilmektedir.
Calisma boyunca cevap aranan arastirma sorular1 asagidaki gibidir.

1. Dogum egitimi programini diizenleyen ebe ve hemsirelerin programa iliskin goriisleri nelerdir?
2. Dogum egitimi programi katilimcilarinin programa iligkin goriisleri nelerdir?

3. Arastirmacinin egitim siireglerine iliskin goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli
Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Calismada 6znelligin 6n plana ¢iktig1 nitel
arastirma yaklasiminin secilmesinin sebepleri;
¢ Olaylarin dogal ortaminda, gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya konulmasinin amacglanmasi
(Yildirim ve Simsek, 2013),

¢ Konunun alan yazinda yeterli diizeyde ¢alisilmamais olmasi (Creswell, 2013),
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o Kisi, siireg, olgu ve anlamlar ile ilgili nicel yontemlerle ulasilamayacak derinlikte bulgulara

ulagilmak istenmesidir (Corbin ve Strauss, 2008; Denzin ve Lincoln, 2003; Merriam, 2009).

Bir program degerlendirme calismasi olan bu arastirmada, Stake’in Gereksinimlere Yamut Verici
Program Degerlendirme Modeli ve Stufflebeam’in CIPP Program Degerlendirme Modelinin siireg

degerlendirme boyutu bir arda kullanilmistir.

Dogaci bir degerlendirme yaklasimini benimseyen ve bu arastirmada birinci degerlendirme modeli
olarak kullanilan Gereksinimlere Yanit Verici Model, Stake tarafindan gelistirilmistir (Stake, 1975).
Program degerlendirme, programin amagclar1 ve sonuglari1 yerine katihmcilarin goriislerini dikkate
aldig1 ve katilimcilarinin ihtiyaglarini karsiladigy takdirde gereksinimlere yanit verici olabilir (Stake,
2000). Bu model hedefe dayali modellere gore daha esnek ve 6zneldir. Katilimc1 goriislerini daha fazla
yansitmaktadir (Popham, 1993). Nitel arastirma yontemine dayanan bu degerlendirme modelinde veri
toplamak i¢in gozlemler kullaniir ve kisisel yargilara yer verilir. Gredler (1996)'a gore
degerlendirmenin katilimecilar i¢in miimkiin oldugunca yararli olmas1 temel amagtir ve katitlimcilar
degerlendirme siirecinde yer almalidir. Degerlendirme siirecinde program katilimcilarinin ilgi ve
ihtiyaclarinin dikkate alinmasi ve degerlendirmenin programlarinin karmasikligini yansitmasi bu
modelin giliclii yonleridir (Gredler, 1996). Gereksinimlere Yanit Verici Degerlendirme Modeli
degerlendirmenin  planlanmasi, gozlemlerin  gerceklestirilmesi ve verilerin  diizenlenip
raporlastirilmasindan olusmaktadir. Modelinin asamalar1 asagidaki gibidir (Ornstein ve Hunkins,
2003).

¢ Degerlendirme cercevesinin belirlenmesi,

e Degerlendirmede ele alinacak 6nemli konu ve sorunlarin belirlenmesi,

¢ Degerlendirmeyi yonlendirecek sorularin belirlenmesi,

e Programin kapsamu ile etkinliklerinin tanimlanmasi ve program katilimcilarinin gereksinimlerinin
belirlenmesi,

o Gozlem, goriisme, giinlikk tutma, Ornek olay c¢oziimlemesi ve benzeri yollarla verilerinin
toplanmasi,

e Verilerin analiz edilmesi, dnemli konu ve sorunlarin tanimlanmasi,

e Bir ara rapor ile bulgularin sunulmasi,

e Katilimalarin tepkilerinin ve kaygilariin daha ayrintih bicimde incelenmesi

e  Verilerin bulgular1 destekleyecek bigimde diizenlenmesi,

¢ Bulgularin raporlastirilmasi

Arastirmada kullanilan ikinci model ise Stufflebeam’in kararlara dayali bir program degerlendirme
modeli olan Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin Degerlendirme Modeli (CIPP)'dir. Stufflebeam (2000),
program degerlendirmenin temel amacimin karar verici kisilere bilgi saglama oldugunu ve
degerlendirmenin basarisinin programa karar vericiler ve program degerlendirmecileri arasindaki
calismanin kalitesi ile orantili oldugunu belirtmektedir. Bu model, program degerlendirme siirecine
biitiin paydaslarin katilmasini nemsemektedir ve programlarin geri bildirimlerle siirekli gelismesine
odaklanmaktadir. Program paydaslar1 ve degerlendirmeciler arasindaki takim ¢alismas: CIPP Modeli

ile yapilan ¢alismalarda oldukca énemlidir.

Bu ¢alismada CIPP Modeli'nin siire¢ degerlendirme kismi kullanilmistir. Uygulamanin yeterli olup
olmadiginin belirlenmesi ve gerekli degisiklikler i¢in doniit verilmesi siireg degerlendirmenin temel

amacidir (Gredler, 1996). CIPP Modeli'nin siire¢ degerlendirme kisminda gozlem formlari, anketler,
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basar1 testleri, performans testleri, 6gretmen davranisi dlgen envanter ve uzman goriisii alma gibi

yOntemlerle arastirma sorularina yanit aranabilir (Goziitok, 1999).

Bu program degerlendirme arastirmasinda, goriismeler ile katilimcilar degerlendirme siirecine dahil
edilerek Gereksinimlere Yanit Verici program degerlendirme modelinden ve aragtirmaci tarafindan
yapilan gozlemler ile siirece odaklanilarak CIPP program degerlendirme modelinin siire¢ boyutundan

yararlanilmis ve iki program degerlendirme modeli birlikte kullanilmistir.

Arastirmada iki farkli program degerlendirme modelinin birlikte kullanilmasinin sebebi daha kapsamli
bir degerlendirme ¢alismas yiiriitmektir. CIPP modelinde degerlendirmenin amaci program hakkinda
karar verici kisilere bilgi sunmaktir. Gereksinimlere Yanit Verici program degerlendirme modelinin
amact ise sonuglardan c¢ok program etkileri ve siirecin degerlendirilmedir. Bu arastirmada
degerlendirilen programin dogas: geregi, degerlendirmede katilimcilarin program sonunda ne kadar
basarili olduklarindan ziyade programin onlar {izerinde biraktig1 etki ve siirecin nasil yonetildigi
onemlidir. Bu sebeple, kullanilan iki farkli degerlendirme modelinin birbirini tamamlayacag:

dastunilmiistiir.
Calisma Grubu

Dogum egitimi programi katilimcilar1 gebe kadinlar, esleri ve yakinlaridir. Egitim, Kadin Hastaliklar:
bolimii sorumlu bashemsiresi ile birlikte bir hemsire ve bir ebe tarafindan hazirlanmakta ve
yuriitiilmektedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, dogum egitimi programi katilimcilarindan
arastirmaya goniillii olarak katilan 15 katilimci ve bu egitim programinin hazirlanip ytiriitiilmesinden
sorumlu 3 egitmen olusturmaktadir. Katilimcilarin segiminde amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum Orneklemesi yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi
¢ogunlukla arastirmacinin diger ornekleme yontemlerini kullanma imkaninin olmadig1 durumlarda

kullanilir ve aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama ara¢ ve tekniklerinin belirlenmesi icin Oncelikle Gereksinimlere Yamit Verici
Degerlendirme modelinde 6nerildigi {izere degerlendirme gergevesi belirlenmistir. Programin yazili
hedefleri bulunmamaktaydi, bu sebeple 6ncelikle icerik incelenerek ve gozlemler yapilarak hedefler
yazildi. Hedefler yazildiktan sonra her modiiliin sorumlu egitmeninden doniit alinarak hedefler nihai
haline ulagtirildi. Tkinci asamada, egitmenlerden de goriis alinarak degerlendirmede ele alinacak konu
ve sorunlar belirlendi ve degerlendirmenin gercevesi olusturuldu. Dogum egitimi programinin igerigi

Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Dogum Egitimi Programinin Igerigi

Dogum egitimi programinin icerigini olusturan konular Konulara Ayrilan Siire

Anne Siitii 1 ders saati
1. Modil Emzirme 1 ders saati
Bebek Bakimi 1 ders saati
Dogum Oncesi Hazirlik 1 ders saati
2. Modiil Gebelikte Beslenme 1 ders saati
Gebelikte Aligtirma 1 ders saati
3. Modiil Dogal Dogum Siireci 2 ders saati
Dogum Esnasinda Alistirma 1 ders saati
Toplam 9 ders saati
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Arastirmanin veri toplama asamasinda gozlem ve goriisme yontemlerinden yararlanilmistir.
Gozlemlerde, Uysal (2010) tarafinda gelistirilen anlatim yontemi gozlem formu ve gosterim
(demonstrasyon) yontemi gozlem formlar: kullamilmistir. Goriisme asamasinda ise arastirmaci
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis katilimci ve egitmen goriisme formlar1 kullanilmistir.
Gortisme  tekniginin temel amaci bireylerin deneyimlerini ve bu deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarini ortaya ¢ikartmaktir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Goriisme teknigi ile olaylara
kisilerin bakis acilar1 ile bakilabilir ve olaylar onlarin bakis agisi ile yorumlanabilir. Kisilerin belli bir
konudaki goriis veya duygularinin arastirildigr calismalarda en iyi veri toplama yontemi dogrudan
bireylerin kendilerinden bilgi almaktir (Tiirniiklii, 2000). Yildirim ve Simsek (2013) ise goriisme
tekniginin temel Ozelliklerinin “siireg, etkilesim, 6nceden belirlenmis ciddi bir amag¢ ve soru sorma-

yanitlama” oldugunu vurgulamaktadir.

Egitmenler ile goriismeler dnceden belirlenen saatlerde yapilmis ve her goriisme yaklasik 25 dakika
stirmiistiir. Katilimcilarla yapilan goriismeler i¢in 6nceden saat belirlenememis, goriismeler egitim
oncesinde, arasinda ve sonrasinda goniilliiliik esasina gore yapilmistir. Bu goriismelerin her biri

yaklasik 15 dakika stirmiistiir.
Verilerin Analizi

Gorilisme yontemi ile toplanan nitel veriler iki sekilde analiz edilmistir. Her modiil i¢in sadece bir
egitmen ile goriisme yapildigr i¢in bu goriismelerin analizinde betimsel yaklasim kullanilmistir.
Betimsel yaklasim, toplanan verinin 6zgiin haline miimkiin oldugunca sadik kalinarak ve gerektiginde
arastirmaya katilan kisilerden dogrudan alint1 yaparak verilerin okuyucuya sunulmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Katilimcilar ile yapilan goriismeler analiz edilirken ise igerik analizi kullanilmistir. fcerik
analizinde toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesi gerekir ve bu analiz sonunda farkli temalar
ve boyutlar ortaya ¢ikartilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Kodlamalarin ortak bir anlayis ile yanlis anlama
ve On yargidan uzak bir sekilde yapilmasini saglamak igin diizenlenen veriler uzman (Egitim
Programlar1 alaninda bir Profesor ve bir doktora 6grencisi) goriisiine sunulmustur. Goézlemlerden elde
edilen verilerin analizinde de gozlem formlarina yer alan boyutlar dikkate alinarak igerik analiz

yontemi kullanilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Birinci Modiile iliskin Bulgular

Bu modiil ii¢ oturumdan olusmaktadir. Birinci oturum anne siitiiniin yapisi ve emzirmenin faydalari,
ikinci oturum bebek bakimi, iiglincii oturum ise emzirme teknikleri ve meme problemleri ile ilgilidir.
Her ii¢ oturumda da anlatim yontemi kullanilmis ve bu oturumlarin gézlemlerinde “anlatim yontemi
gozlem formu” kullanilmistir. Gozlem bulgular: anlatim yonteminin etkin bir sekilde kullanildigim

gostermektedir. Gozlem formunda yer alan maddelerden sadece asagidaki ikisi gézlenememistir.

1. Konunun siniftaki tiim 0grenciler tarafinda anlasildigindan emin olmak icin 6grencilere sorular
sordu ve/veya 0grencilerden konuyu kendi ciimleleri ile 6zetlemelerini istedi.

2. Ders sonunda konuyu kisaca 6zetledi /6grencilere kisa bir 6zet dagitti.

Modiiliin sorumlu egitmeni, yapilan goriismede programin amaglarina ulastigini ve katilimcilar

tizerinde olumlu etkileri oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir. Bununla birlikte programda en biiyiik
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sikinttyr zaman olarak gormekte ve daha kapsamli bir igerik Onermektedir. Modiiliin sorumlu
egitmeninin program ile ilgili baz1 6nemli yorumlari asagida verilmistir.

“Programin amacimin dogru belirlendigini diistinliyorum ¢iinkii egitimin amaci her bireye anne
stitliniin faydalarini anlatmak ve buna her anne adayinin ihtiyaci var. Programin hedeflerine ulastigim
diisliniiyorum. Oncelikle memnuniyet anketlerimiz bunu géstermektedir. Ayrica, dogum sonrasinda
egitimin katilan hastalarimizin emzirme odalarindaki basarist da bunu gosteriyor. Diger hastalara gore

daha basarili oluyorlar.”

“Secilen mekan fiziksel olarak uygun ve egitim materyalleri de yeterli fakat kisi sayis1 sinirlandirilabilir.

Biraz kalabalik oluyor ve herkesle yeterince ilgilenemiyoruz.”

“Ayrilan zamanin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ayrilan siirede sadece 6n kaygi aza indirilebiliyor.
Her anne adayina uygulama yapilabilecekleri zaman ve materyal ayrilabilse ¢ok iyi olurdur. Ornegin,

herkesin banyo yaptirmay1 uygulamali olarak denemesi ¢ok iyi olurdu”.

“Katilimcilarin duygu ve diistinceleri olumu ve pozitif yonde degisiyor. Egitim ¢ok ilgi duyuyorlar ve
sunumlarn ilgi ile takip ediyorlar. Bebek olduktan sonra da daha dikkatli ve pozitif oluyorlar.
Dogumdan sonra emzirme odasinda da egitimin yansimalarini goriiyoruz. Bazi noktalar: hatirlayip

uygulamaya galisiyorlar ve daha hizli alisiyorlar.”

“Programun gliglii yonleri yeni dogan uzmani ile birlikte verilmesi, profesyonel bir kadrosunun olmasi,

ticretsiz olmasi, yakinlarin da katilabilmesi, herkese agik olmasidir.”

Modiil katilimcilar: ile programin hedefleri, fiziksel sartlari, siiresi, biraktig: etki, giiglii ve zayif yonleri
ile ilgili goriismeler yapilmistir. Katiimcilar programa katilma amaglarinin karsilandiginm
belirtmektedir. Ayn1 zamanda programda akillarina takilan sorularin cevabini bulduklar igin
programin hedefine ulastigini diisiinmektedirler. Programin fiziksel imkanlar1 en ¢ok olumsuz goriis
bildirilen husus olmustur. Cok talep goren bir egitim oldugu i¢in egitim salonu talebi karsilayamamakta
ve bunun sonucu olarak sicaklik ya da havasizlik gibi problemler yasanmaktadir. Programin zamani,
sliresi ve verilen aralar konusunda katilimailar pozitif goriis bildirmislerdir. Katilimcilarin cogu hamile
oldugu igin siirenin kisa olmasi olumlu bir 6zellik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Soru sormak igin modiil
sonunda zaman ayrilmasi olumlu bir 6zellik olarak degerlendirilirken bu stirenin arttirilmasinin gerekli
oldugu vurgulanmistir. Katihmailarin bilgi diizeyleri artikga kaygi diizeylerinin azalmasi programin
katilimailar {izerinde biraktigi olumlu etkiler arasindir. Modiiliin en ¢ok olumlu goriis belirtilen kismi
egitmelerin niteligi olmustur. Katiimcilar egitmenleri basarili, ilgili ve tecriibeli olarak
nitelendirmektedirler. Anlatim yonteminin gorsel dgeler ile desteklenmesi programin giiglii 6zellikleri
arasinda olmasiyla birlikte bu dgelerin gesitlendirilmesine ve kalitesinin arttirilmasina ihtiyag vardir.
Bunlara ek olarak, katilimcilar brogiir ve benzeri notlar ile programin daha faydali olabilecegini
belirtmislerdir. Goriismeler sonunda ortaya ¢ikan tema ve alt boyutlar ile frekanslar Tablo 2’de

Ozetlenmistir.

Tablo 2: Katilimailarin Birinci Modiile Ilisken Goriisleri

Goriigler f

Hedef / icerik

Igerigin yararli oldugunu diisiiniiyorum.
Programin hedeflerine ulastigin1 diisiiniiyorum.
Aklimizdaki sorularin cevabini buluyoruz.
Gelme amacimi kargiladi.

Hedeflerin dogru belirlendigini diisiiniiyorum.

[ U R S S

Mekan /Egitim arag¢ Geregleri (Fiziksel Sartlar)
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Kiguk

Havasiz

Kalabalik
Havalandirma kotii.
Sicak

Gorseller arttirilabilir.
Randevulu olabilir.

_Ro_R =R N W R W

Zaman / Siire / Aralar

Yeterli

Sikilmiyoruz.

Soru sormak igin de zaman olmasi giizel.
Soru sormak i¢in daha ¢ok zaman ayrilmali.
Aralar yeterli.

Aralar daha sik olabilir.

[ Y N

Etki

Ogretici bir Egitim / Cok sey 6grendim.
Giiven duygum artt1.

Kaygim azald1.

Stresim azaldi.

Daha bilingli oldugumu hissediyorum.
Rahatlatic1 bir etkisi oldu.

Yanlis bildigim seylerin dogrusunu 6grendim.

N =R NN R R

Egitmenler

Basarili
Tecriibeli
Bilgili

fgili

Yeterli
Donanimli
Galer Yuzlu
Nitelikli

_Ro_R R RN RN

Giiclii Yonler

icerik

Egitmenler
Bilgilendirici olmasi
Gergekgi olmasi
Rahatlatic1 olmasi
Gorseller

Farkli 6rnekler verilmesi

Moo= NN R R B R

Az ve 6z olmasi

Zayif Yonler / Gelistirilmeye ihtiya¢ Duyulan Yonler

Mekan

Not dagtilabilir

Brosiir Hazirlanabilir

Gergek materyaller kullanilabilir
Gorseller

Uygulama Boyutu

_ N R = =N

ikinci Modiile iliskin Bulgular

Bu modiil ii¢ oturumdan olusmaktadir. Birinci oturum dogum Oncesi hazirlik ve hastaneye gelince
yapilacaklar, ikinci oturum gebelik ve lohusalikta beslenme, ticlincii oturum ise alistirmalarin dogum
stirecindeki 6nemi ile ilgilidir. Her ii¢ oturumda da anlatim yodntemi kullanilmis ve oturumlarin

gozlenmesinde “anlatim yontemi gozlem formu” kullamilmistir. Gozlem bulgular: birinci modiil ile
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paralellik gostermistir, birinci modiile iliskin bulgularda belirtilen maddeler bu modiilde de

gozlemlenmemistir.

Modiiliiniin sorumlu egitmeni ve ayrica dogum egitimi programinin genel sorumlusu egitimin genel
olarak hedeflerine ulastigini belirtmekte ve katilimcilar {izerinde olumlu etki biraktiginm
vurgulamaktadir. Programin en zayif yoniiniin mekan oldugunu dile getirmis ve anestezi konusun da
icerige konulmasinin faydali olabilecegine dikkat ¢cekmistir. Modiiliin sorumlu egitmeninin program ile

ilgili baz1 6nemli yorumlar1 asagida verilmistir.

“Programin hedefine ulastigin1 diistiniiyorum. Bir anne aday1 igin 6zenle belirlenmis ve yeterli
hedefler. Katilimcilardan da olumlu doniit aliyoruz. Fakat epidural (normal dogumda agriy1 azaltmak
icin kullanilan bir anestezi yontemi) ile ilgili ¢ok soru geliyor. Epidural ile ilgili bir boliim de

eklenebilir.”

“Mekan uygun fakat biraz kiigiik. Talep ¢ok oluyor ve havasiz kalabiliyor. Talebi karsilayabilmek i¢in

biiyiitiilebilir. Bir de duvarlar ¢ok bos. Biraz daha renkli ve sevimli bir hale getirilebilir.”

“Stirenin yeterli oldugunu diistiniiyorum. Zaten hamileler uzun siire bir sey dinleyemiyorlar. Hata son

oturum olan beslenme egitimine katilmayanlar bile oluyor. Daha uzun olmas: faydali olmazd1.”

“Kisiler akillarindaki soru isareti kalkiyor. Hamile kadinlara yol gosterici oluyor ve geri bildirim

saghyorlar. Bilgilendirici oldugu igin kisiler gereksiz yere masraf yapmiyorlar.”

“Katilimcilar her istediklerini sorabiliyorlar, hamileler ve esleri icin yol gosterici oluyor, giiven sagliyor

— anne adaylarinin kendilerine giivenleri artryor.”
“Anestezi boliimiinden bir ekip de eklenebilir ve son kisstmdaki soru cevap boliimii uzatilabilir.”

Modiil katilimcilar1 programin katilma amaglarini karsiladigini bu sebeple hedeflerine genel olarak
ulastigini diistinmektedirler. Birinci modiile benzer olarak, bu modiilde de en ¢ok olumsuz goriis
belirtilen kisim, programin fiziksel olanaklaridir. Katilimcilar egitim salonunu havasiz ve kalabalik
olarak nitelendirmektedirler. Soru sormak ic¢in daha uzun siire ayrilmasi zamanin daha etkin
kullanilabilmesi icin yapilabilecekler arasinda gosterilmektedir. Egitimin katilimcilar tizerinde biraktig:
en onemli etki kaygiy1 azaltarak giiven duygusunu arttirmasidir. Yanhs bilenen konularin fakina
varilmas1 ve diizeltilmesi de egitimin bir diger olumlu etkisi olarak belirtilmistir. Katilimcilar
egitmenleri bilgili, ilgili ve nitelikli olarak nitelendirmektedirler. Egitim salonu, gorsel Ogeler ve
uygulama boyutlar gelistirilmeye ihtiya¢ duyulan alanlar arasinda listelenmistir. Goriismeler sonunda

ortaya ¢ikan tema ve alt boyutlar ile frekanslar Tablo 3'te 6zetlenmistir.

Tablo 3: Katilimcilarin Tkinci Modiile Ilisken Goriisleri

Goriigler f
Hedef / icerik

Katilma amacimi kargiladi. 3
Aklimdaki sorularin cevabini buldum.
Beklentilerimi karsiladi.

Mekan /Egitim ara¢ Geregleri (Fiziksel Sartlar)
Salon kisa bir egitim icin yeterli

Kalabalik

Sicak

Havalandirma kéti

Dar

Uygun

Zaman / Siire / Aralar

_N

_ o= N =N
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Yeterli

Uzun olmamasi iyi

Problem yok

Sikilmiyoruz.

Soru sormak icin zaman yok

Aralar Yeterli

Etki

Bildigimi sandigim ama bilmedigim seyleri 6grendim.
Daha bilgili hissettim.

Motive oldum.

N =R o= = =

Stresim azalda.

Beslenmenin 6nemini daha iyi anladim.
Aklimdaki sorulara cevap buldum.
Egitmenler

Bilgili

Tgili

Nitelikli

Uzman

== N =R KRN

Donanimli
Yeterli
Basarilt
Tecriibeli

_oR =R =R =R NN DN

Giiglii Yonler

Egitmenler
Kolay anlagilir
Bilgilendirici
Rahatlatict
Kapsamlh
ierik / konular

N = NN = W

Zayif Yonler / Gelistirilmeye ihtiya¢ Duyulan Yonler
Kalabalik

Pratik boyut az

Gorsellik zay1if

Mekan dar

Soru-cevap boliimii arttirilabilir.

Sezaryen konusu eklenebilir.

_ o= = NN =

Ugiincii Modiile iliskin Bulgular

Bu modiil de ii¢ oturumdan olugmaktadir. Birinci oturum normal dogum siireci konusundaki kuramsal
bilgileri, ikinci oturum hamilelik ve dogum esnasinda yapilabilecek masajlari, {igiincii oturum ise
dogum sirasinda yapilabilecek nefes teknikleri ve uygulamalari kapsamaktadir. Ilk oturumda anlatim
yontemi diger iki oturumda ise gosterim yontemi kullanilmigtir. Gézlem sonuglarina gore gosterim
yontemi genel olarak etkin kullanilmakla birlikte gelistirilebilecek yonleri vardir. Gosterim yontemi
katilimcilara dagitilacak gorsellerle desteklenebilir. Ornegin, son oturumda katilmailara alistirma
hareketlerini gosteren bir ¢alisma kagidi dagitilabilir.

Normal dogum ve dogum uygulamasi sorumlu egitmeni bu egitimin hedeflerinin dogru belirlendigini
ve egitimin katilimcilar iizerinde olumlu etki biraktigini belirtmektedir. Diger egitmenler gibi o da
programin en zayif yoniiniin mekan oldugunu dile getirmektedir. Ayrica, egitimin uygulama kismina
ayrilan siirenin uzatilmas: gerektigini vurgulamaktadir. Modjiiliin sorumlu egitmeninin program ile
ilgili baz1 6nemli yorumlar1 asagida verilmistir.

“Hedeflerin dogru belirlendigin diisiiniiyorum. Hastalardan gelen sorular gercevesinde belirlendi ve

olumlu yorumlar aliyoruz.”
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“Egitim materyaller ve mekan uygun ama talebi karsilamakta yetersiz kaliyor. Talebi karsilayabilmek
i¢in biiytitiilebilir.”

“Ayrilan siire yeterli bence. Hastalar igin yeterli olabilecek kadar bilgiyi paylasabiliyoruz. Daha uzun
olmasi hamileler i¢in yorucu olabilirdir.”

“Mutlu bir sekilde ayriliyorlar, normal dogum korkusu olan hastalar korkularini yeniyorlar, kendilerini
daha iyi hissediyorlar, viicutlarini daha iyi taniyorlar, dogum esnasinda da hatirhiyorlar.”

“Hastalar kendilerini daha iyi tantyorlar, kendileri doguma hazir hissediyorlar.”

“Mekan talebi karsilamiyor, egzersiz kismi uzatilabilir, yoga ve pilates ile ic ice bir seyler yapilabilir.”
Modiil katilimcilari, programin hedeflerine ulastigin1 diisiindiiklerini ve katilma amaglarim
karsiladigini belirtmislerdir. Katihmcilar akillarindaki sorulara cevap bulabildikleri igin hedeflerin
dogru belirlendigini diistinmektedirler. Egitim salonu bu modiil i¢in de yetersiz goriilmiistiir.
Katilimcilar egitim salonunun sicak, sikisik ve 1isiklandirma agisindan yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Diger taraftan, salon donanim olarak yeterli bulunmaktadir. Programda kuramsal bilgi i¢in ayrilan siire
yeterli goriilmiistiir fakat uygulama boyutu i¢in daha fazla siireye ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimin
katilimailar tizerinde biraktig1 en belirgin etki kayg ve stres diizeylerinin azalip, dogum konusundaki
ozgiivenlerinin artmasidir. Ayrica katihmailar bilinmezlikten kurtulduklarini da vurgulamaktadirlar.
Katilimcilar egitmenlerle ilgili deneyimli, Ozenli, rahatlatici, bilgili ve yeterli gibi sifatlar
kullanmiglardir. Ozetlemek gerekirse, modiiliin giiclii yonleri arasinda egitmenler ve uygulama boyutu
one ¢ikmaktadir. Diger modiillerde oldugu gibi, bu modiilde de gorsel 6geler hem giiclii bir yon hem
de gelistirilebilecek bir yon olarak nitelendirilmistir. Goriismeler sonunda ortaya ¢ikan tema ve alt

boyutlar ile frekanslar Tablo 4'te 6zetlenmistir.

Tablo 4: Katilimailarin Ugiincii Modiile Ilisken Goriisleri
Goriigler

Hedef/icerik

Gelme amacimi karsiladi.

Mutlu bir sekilde ayrildim.

Aklimdaki sorulara cevap buldum.

Eksikler giizel tespit edilmis.

Beklentilerimi kargiladi.

M~

N =R = N =R DN

Hedefin dogru belirlendigini diisliniiyorum.
Mekan /Egitim ara¢ Geregleri (Fiziksel Sartlar)
Salon katilimc sayisimi karsilamiyor.

Donanim olarak yeterli.

Havalandirma sikintisi var.

Sicak

Isiklandirma yeterli degil.

Daha genis olabilir.

Sikigik

Zaman / Siire / Aralar

Teorik bilgi icin yeterli

Yeterli

Thtiyacimizi karsiladi.

Secilen giin gayet uygun

Uygulama i¢in daha fazla zaman ayrilabilir.
Aralar Yeterli

Etki

Detayli bilgi edindim.

Stresim azaldi. 1
Bilinmezlikten kurtuldum

_ o= =W W W N

Moo= R =R W

N
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Kendimizi Gelistirdik.

Daha bilgili hissediyorum.

Normal dogum konusundan daha pozitif hissediyorum.
Kaygilarim azaldi.

Normal dogum yapabilecegime inancim artt1.

_ N R =R =

Egitmenler

Tecrtibeli

Sorularimiza cevap veriyorlar.
Ozenli

Rahatlatic

Bilgili

Olumlu

Yeterli

Giiclii Yonler

Psikolojik Destek olmas1
Kendimizi tanimamizi saglamasi
Pratik kismi faydali

Dili basit

Kisa ve 6z

Gorsel olarak zengin

Egitmenler

Net bilgi sunmasi

Randevulu olmasi

Zayif Yonler / Gelistirilmeye ihtiya¢ Duyulan Yonler

o = =N

Moo= N R R =R N R

Pratik boliimii arttirilabilir.
Egzersiz esnasinda miizik olabilir.
Gorseller zenginlestirilebilir.
Havalandirma diizeltilebilir.

N = = DN

SONUC ve ONERILER

Hastalara verilen egitimlerin degerlendirilmesi gelistirilebilecek noktalar1 ortaya g¢ikartmasi
bakimindan hemsirelik hizmetleri ve uygulamalari i¢in oldukca 6nemlidir (Lee ve Holroyd, 2009). Giris
boliimiinde de bahsedildigi gibi, saglikli nesiller yetistirmek i¢in saglikli bir gebelik ve dogum siireci
gecirmek 6nemlidir. Bunun saglanabilmesi i¢in ise anne adaylarinin stres ve kaygidan uzak bir dogum
stireci gecirmeleri gerekmektedir. Arastirmalar anne adaylarinin dogum siireci konusunda yeterince
bilgi sahibi olmadiklarini, bir takim yanlis inan¢ ve uygulamalar iginde olduklarini gostermektedir
(Akbas ve digerleri, 2008; Can ve digerleri, 2008; Karabulut, 2012; Kaya ve Piringci, 2009; Kog ve Tezcan,
2005). Dogum egitimin ve egitimde program degerlendirmenin 6nemi g6z 6niinde bulundurularak, bu
calismada 6zel bir {iniversite hastanesi tarafinda sunulan dogum egitimi programi degerlendirilmistir.
Arastirmanin bulgularina dayanarak, anne siitii, emzirme ve bebek bakimi; dogum siireci ve beslenme;
normal dogum ve dogum alistirmasi olmak {iizere {i¢ modiilden olusan egitim programimin giiclii

yonleri asagida listelenmistir.

e Katilimalarin ihtiyaglarina yoneliktir.

e Katilimcalarin beklentilerini karsilamaktadir.

o Ogretim yontem ve teknikleri genel olarak etkin bir sekilde kullamlmaktadr.
o Katilimalar egitmenleri basarili ve ilgili bulmaktadir.

e Kuramsal bilgi kismina ayrilan stire yeterlidir.

e Katilimalar igerigin dogru secildigini ve yeterli oldugunu diistinmektedir.
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¢ Hem katilimcilar hem de egitmenler programin en 6nemli etkilerinden birinin anne adaylarimin

kayg1 diizeylerini azaltmasi oldugunu diistinmektedir.
Programin zayif yonleri ise asagidaki gibidir.

e Egitimin gergeklestirildigi salonun fiziksel imkanlar1 yeterli degildir ve egitim salonu talebi
karsilayamamaktadir.

e Uygulama ve aligstirma icin ayrilan siire yeterli degildir.

e Katilicillara verilen tanitim brosiirleri egitim materyali olarak yeterli degildir. Ozellikle cok
kuramsal bilgi iceren beslenme gibi konularda not ya da 6zetlere ihtiyag vardir.

e Katilimailar soru sormalari igin yeterince vakit ayrilmadigin diistinmektedir.
Bu bulgular 1s181nda programa yonelik oneriler asagidaki gibidir.

e Her ii¢ modiil icinde egitim salonu talebi karsilamamaktadir. Bu sebeple egitim salonu
biiyiitiilmeli ya da katilimcr grubu kiiciiltiilmelidir.

e Egitim sonlarinda katilimcilara brostir ya da benzer notlar dagitilabilir.

e Her ii¢ modiilde de uygulama boyutuna verilen agirlik arttirilmalidir.

o Gorsel 6geler zenginlestirilmelidir. Sunularin yaninda video gibi hareketli ve sesli gorsel araglar
kullanilabilir.

¢ Katilimalarin egitime katilmalarinin temel sebeplerinden birisi akillarina takilan sorulara yanit
bulabilmektir. Bu sebeple, her oturumdan sonra soru sormak igin ayrilan siire uzatilabilir.

e Dogum siireci egitimine anestezi boliimiinden de bir egitmen dahil edilebilir.

e Oturumlardan once egitmenlerin hedefleri katihimcilar ile daha ayrintili ve agik bir sekilde

paylasmalari faydali olacaktir.

Ek olarak, bu calismanin verileri kiiciik bir ¢alisma grubu ile yapilan goriismeler ve arastirmaci
tarafindan yapilan gozemler ile smirlidir. Daha genis bir ¢alisma grubu ve farkli veri toplama

yontemleri ile tekrarlanmasi alanyazina daha fazla katk: saglayacaktur.

Sonug olarak, saglikli nesiller yetistirmede, saglikh gebelik ve dogum siireci gecirmenin Onemi
biiyiiktiir. Bu kritik dénemi iyi degerlendirmek icin atilmas: gerek ilk adim gebelere yonelik dogum

Oncesi programlarin yayginlastirilmasidir (Sozeri, Cevahir, Sahin, ve Semiz, 2006).
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CEVIRI EGITIMINDE CEVIRMEN ADAYI OGRENCILERIN EDINMESI
GEREKEN TEMEL BECERILERE BiR UST BAKIS

Nesrin Sevik !, Mehmet Giindogdu?
Oz

Insanlik tarihinden bu yana bir etkinlik olarak siirdiiriilen ceviri, toplum ve kiiltiirler arast iliskilerde ortak bir
iletisim aracidir. Ancak ge¢misi yiizyillar 6ncesine dayanan bu etkinligin “6gretilebilirligi” ve arastirma konusu
olmas1 ¢ok daha yenidir. Bu 6zelligi nedeniyle geviri etkinligi son yiizyilin ikinci yarisindan sonra bir uzmanlik
alan1 olarak kabul edilmis ve bilimsel agidan incelenmeye baslanmistir. Bu anlamda son yillarda birgok
tiniversitenin biinyesinde ¢eviri egitimine daha ¢ok yer verildigi ve bu konuda bilimsel tartismalarin yayginlastigt
goriilmektedir. Bu tartismalar ceviri egitiminin temel amaci olan ¢evirmen adaylarma ceviri becerisi ve edinci
kazandirmak iizerinde yogunlagsmaktadir. Cevirmen adaylarinin kazanmas1 gereken “geviri edinci” geviri egitimi
agisindan iizerinde durulmas: gereken en 6nemli konudur. Ceviri edinci bu anlamda adaylarin yabanci dil ve ana
dil bilinci, kuramsal bilgi, kiiltiir edinci ve yontem bilgisi edinmelerini de icermektedir. Ceviri egitimi miifredat1
tim bu becerilerin kazanilmasina yonelik olarak diizenlenmelidir. Birbiriyle iliskili ve es giidiimlii olarak
kazamlmas1 gereken bu beceriler, ¢eviri egitiminde istenilen amaca ulasma acisindan vazgegilmez
goriinmektedir. Cevirmen adaylarin ¢eviri edinci kazanmalari her seyden 6nce s6z konusu olan bu becerilerin
edinilmesine baghdir. Ceviri egitiminde cevirmen adayi Ogrencilerin edinmesi gereken becerilerin neler
olduguna yonelik yapilan bu betimsel ¢alismanin amaci, ilgili temel becerilere dair genel bilgiler sunmaktir. Bu
becerilerin sunulmas1 geviri egitimi, egitim miifredat: ve egitim sonrasi ¢evirmenin sahip olmas: gereken
Ozelliklerin ana hatlariyla ele alinmasiu gerekli kilmaktadir. Calismada her bir konu, baslklar halinde
degerlendirilmis ve incelenen kaynaklarda ¢alismanin konusu ile ilgili ortak kabuliin oldugu goriilm{istiir.

Anahtar Kelimeler: Ceviri edinci, ¢eviri egitimi, ana dil edinci, yabanci dil edinci, kiiltiir edinci, yontem bilgisi

AN OVERVIEW OF THE BASIC SKILLS REQUIRED TO BE ACQUIRED BY
TRANSLATOR CANDIDATES IN TRANSLATOR TRAINING

Abstract

Translation, which has been carried out as an activity through the human history, is a common communication
medium in the relations between the societies and cultures. Yet, “teachability” of this activity, history of which
dates back to centuries ago, and its emergence as a research subject is far more recent. By reason of this character,
translation activity has been regarded as an area of expertise since the second half of the last century, and started
to be researched with scientific interest. In this sense, it has been observed in recent years that translator training
has been included ever-increasingly within many universities and scientific researches in this field have become
prevalent. These discussions concentrate upon improving translator candidates in terms of translation skill and
competence which are the basic objectives of translator training. “Translation competence” which translator
candidates should acquire is the most significant subject that must be emphasized in terms of translator training.
In this sense, translation competence also includes the acquisition of foreign language and native language
awareness, theoretical knowledge, cultural competence and methodology for the candidates. Translator training
should be organized in a way to acquire all of these skills. These skills, which should be acquired in an interrelated
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Ceviri Egitiminde Cevirmen Aday1 Ogrencilerin Edinmesi ... Sevik, N. & Giindogdu, M.

and coordinated way, seem to be indispensable in terms of achieving the ultimate goal in translator training.
Acquisition of translation competence for the translator candidates depends before anything else on developing
these skills in question. The aim of this descriptive study concerning the skills required to be acquired by
translator candidates in translator training is to give a general review about these basic skills. This overview
involves a general description of translator training, curriculum design and the qualifications which translators
should have after the training. In this study, each topic was dealt with under different headings. The study
highlights the consensus on the subject matter observed in the literature reviewed.

Keywords: Translation competence; translator training; native language competence; foreign language
competence; culturalcompetence; methodology

GIRiS

Yapilan tarihi arastirmalar ve arkeolojik incelemelerden edinilen sonuglara bakildiginda, ¢evirinin ¢ok
eskilere dayanan bir etkinlik oldugu goriilebilmektedir (Kautz, 2002, s.29). Ge¢misi yiizyillara
dayanan ve toplumlar ve kiiltiirleraras: bir iletisim araci olan ¢evirinin aragtirma konusu olmasi ve
egitim sistemine dahil edilmesi ise heniiz ¢ok yenidir. Son yillarda bir¢ok iiniversitede Ceviri,
Ceviribilim veya Miitercim-Terciimanlik adi altinda g¢eviri boliimleri kurulmus ve hala daha
kurulmaya devam etmektedir. Dolayisiyla geviri bagimsiz bir disiplin olarak egitimdeki yerini almis
ve geviri egitiminin temel amac1 olan nitelikli cevirmen yetistirmek i¢in ¢evirmen adaylarina ¢eviri
edinci kazandirmak tizerine miifredatlar olusturulmustur. “Ceviri edinci” ¢eviri egitimi agisindan
tizerinde durulmasi gereken en énemli konudur. Ceviri edinci tizerine kapsaml bir ¢alisma yapan
Akalin (2016) galismasinda kavram tartismasma yer vermektedir. Ilgili ¢alismada geviri edinci
‘geviriyi yapabilme giiciinii gosteren bilgi ve beceriler’ olarak tanimlanirken, Eruz geviri edincini
¢evirmenin dogru ceviri kararlar1 alabilmesi i¢in sahip olmas: gereken 6zellik olarak tanimlar(2004,
s.157). Edin¢ kavrammnin ceviri yapabilmek ve ¢evirmen olmak icin gerekli bilgi ve becerilerin
tamamini kapsayan bir semsiye oldugunu belirten Baykan (2013), ¢eviri edincini ¢evirinin ne oldugu,
nasil bir etkinlik oldugu, sorumluluklari konusunda bilinglenme ve farkindalig1 iceren “geviri iist
edinci” ve geviri {ist edincini kazanmis bir ¢evirmenin meslegini nasil konumlandirdigiyla ilgili
“cevirmenlik edinci” olarak ikiye ayirir. Yine aymi calismada ¢evirmenin sorumluluklarini yerine
getirebilmek i¢in ihtiyaci oldugu bilgi ve becerileri geviri iist edincinin alt alanlar1 olarak siniflandirir.
Bu becerileri problem ¢6zme ve karar verme becerisi, arastirma becerisi, metin bilgisi becerisi,
alan/konu bilgisi ve kiiltiir/dil bilgisi basliklar1 altinda toplayan Baykan, &grencilerde ceviri iist
edincinin olusmasimna katki saglayacak olan bu kazanimlarin esas hedefinin, ¢eviri bilinci olusturmak

oldugunu soyler.

Tiim bu tanimlamalardan ¢eviri edincinin ‘geviri yapabilmek i¢in bilgi ve becerileri kullanabilmek’
seklinde tanimlanmas1 miimkiindiir. Ceviri edinci bir bakima adaylarin yabanci dil ve ana dil bilinci,
metin bilinci, kuramsal bilgi, kiiltiir bilinci ve yontem bilgisi edinmelerini icermektedir. Cevirmen
adaylarmin ¢eviri egitiminde birbiriyle iliskili ve es giidiimlii olarak kazanacag: bu beceriler, nitelikli
cevirmenlerin yetistirilmesine katki saglayacaktir. Baykan'in geviri iist edinci altinda smiflandirdig:
ve geviri {ist edincinin saglanmasinda rol oynayan ilgili bilgi ve becerilere, bu ¢alismada genel hatlar1
ile deginilmistir. Cevirinin sadece bir dil 6gretimi olmadig1, bundan 6te bir meslek egitimi, bir kiiltiir
egitimi, farkli disiplinlerle bir arada bulunan akademik diizeyde verilen bir egitim oldugu gz 6niinde
bulunduruldugundan, geviri egitimi ve bu egitimin kuramsal ve uygulamali derslerini iceren geviri
egitimi miifredatiyla ilgili genel bilgilere yer verilmistir. Kendi i¢ dinamiklerine sahip olan
cevirmenlik meslegine baglamadan 6nce uygulamali bir egitim olan geviri egitimi sonunda mezun

olan 6grencilerin sahip olmasi gereken 6zellikler de, genel bir bakis agisiyla ele alinmustir.
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Ceviri Egitimi

Berk’in (2005, 5.103) geviri 6gretimiyle ilgili kuram, yontem ve tekniklerin tiimii olarak tanimladig: ve
ceviri 6gretimi konusunda ana hatlar1 ve temel bilgileri sundugunu belirttigi ceviri egitimi, Tiirkiye’de
yakin gecmise kadar {iniversitelerde akademik egitimin bir pargasi olarak kendine bir yer
bulamamistir. Ceviri akademik diizlemde bir egitim dali olana dek sadece yabanci dil bilenler
tarafindan farkl diller arasinda iletisimi saglamak amaciyla yapilan bir etkinlik olarak goriilmiistiir.
Ozellikle 90’1 yillarda {iniversitelerde geviri boliimlerinin agilmastyla geviri, akademik bir bilim alani
olmanin yaru sira, piyasada kabul goren bir meslek haline de gelmeye baslamistir (Giir¢aglar, 2014,
5.89). Boylece bilim diinyasinda bilimsel bir disiplin olarak kendisine yer bulan geviri egitimi,
¢evirmen yetistirmeyi amaglayan bir bilimsel disiplin niteligi kazanmistir. Konuyla ilgili “Akademik
Ceviri Egitiminin Temel Ilkeleri Uzerine Diisiinceler: Uygulanan Ders Izlenceleri Baglaminda
Hedefler ve Beklentiler” baslikli bir yazi kaleme alan Akalin ve Giindogdu’da ceviri egitimini, ceviriye
duyulan ihtiyacin karsilanmasi bakimindan uzman ¢evirmenler yetistirmek amaciyla ortaya ¢ikan bir
gereksinimin iiriinii olarak degerlendirmektedir (2010, s.81). Bir disiplin olma yoniinde geviribilimde
yasanan gelismelerle birlikte, nitelikli ¢cevirmen yetistirmek ve ¢evirmen adaylariin ceviri edinci
kazanmalari, ceviri egitimi yoluyla saglanmaya calisilmistir. Kisacasi geviri egitiminin temel

.....

2016, s.58; Akalin ve Giindogdu, 2010, 5.89).

Baslangicta cevirmenlik meslegiyle ile ilgili az ¢ok bilgi sahibi olan ¢eviri boliimii 6grencilerinin
egitim-6gretim doneminde dil, metin, kiiltiir, kuram ve yontem bilgisi araciligiyla temel becerileri
kazanmalar1 gerekmektedir. Ciinkii belirtilen tiim bu belirleyenler, meslek yasaminda ¢evirmenin
sahip olmasi gereken temel 6zelliklerdir ve bu 6zelliklerin hepsi bir arada bulunmalidir. Hangi temel
becerinin hangi durumda 6ne ¢ikacagi veya baskin olacag: bilinmemekle beraber, adaylardan ¢eviri
edinci kazanmasi bakimindan bu dort temel beceriye ayni anda bir arada sahip olmas:
beklenmektedir.

Ceviri Egitiminde Dil Edinci

Gilintimiizde ¢eviri bdliimlerini secen Ogrencilerin bircogu, yabanci dile yeterince hakim
olmadiklarindan, o6ncelikle hazirlik smnifinda yabanca dil egitimine tabi tutulmakta ve uzman
akademisyenler tarafindan verilen yabanci dil egitiminden sonra belirli bir seviyeye gelen 6grenciler,
dogrudan lisans egitimine baglamaktadir. 4 yillik lisans egitimi boyunca 6grenciler bir yandan ¢eviri
meslegine yonelik olarak dil egitimini siirdiiriirken -aksi takdirde dgrenci yabanci dili ¢evirmenlik
meslegi baglaminda islevsel olarak kullanamayacaktir-, diger yandan alanin kuramsal ve yontemsel
bilgileri ile de donanmaktadir. Iginde yasadiklar1 toplumun 6z kiiltiirii ve dilinin miisterek kullanicist
olan bu o&grenciler, Ogrendikleri yabanci dilin kiiltiirel bilgilerini egitim-6gretim boyunca
edinmelerinin yam sira, uzmanhk derslerinde karsilastiklari metinlerin uzmanlik alanina iliskin
kiltiirii ile de tanigmaktadirlar. Ceviri bu anlamda tiim bu temel 6zellikleri ve becerileri kendi i¢inde
barmdiran bir eding, ayn1 zamanda da bir yetenek isidir. Ornegin edebi eserlerin gevirisi gibi kimi
ceviri tiirlerinde yetenegin énemi yadsmamazken, kullanim kilavuzu gibi teknik metin gevirilerinde
cevirinin yapilarak dgrenilecegi asikardir. Ceviri ister bir eding, ister bir yetenek etkinligi olsun, her
iki durumda da egitimin 6nemi mutlaktir, ¢linkii her iki durumda da gerekli olan ¢eviri edinci Eruz’un
da belirttigi gibi ancak ceviri egitimi ile kazanilir (2008, s.211). Meslek olarak ¢eviri bir eding isidir.
Cevirmen adayinin sahip oldugu ve kendisinde gizil gii¢ olarak bulunan yetenek ise ancak egitimde
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kazandig bilgi ve beceriler ile gelisir. Hicbir meslekte yetenek tek bagina yeterli degildir. Yetenek
meslegin basarili bir sekilde uygulanabilmesinde etkili olan faktorlerden sadece bir tanesidir ve

cevirmenlik mesleginde de yetenek, cevirmen eyleminin basarisinda pay sahibidir.

Toplumda hala bir dil aktarimi olarak algilanan ¢evirmenlik meslegi bir uzmanlik yetisi
gerektirmesinden otiirii, genis bir etkinlik yelpazesine sahiptir (Amman, 2008, s.19). Ceviri egitimi
veren boliimlerde yabanc dil 6gretildigine yonelik olusan algy, cevirinin algida bir dil aktarimi olarak
goriilmesine de neden olmaktadir, fakat dil denilen olgu ceviride sadece bir aktarim aracidir. Yani dil
dedigimiz aktarim aracma sahip olmak ve onu kullanabilmek, ¢eviri mesleginde gelistirilmesi gereken
bir beceridir, hele ki dili etkili kullanabilme yetenegine sahip olmak bu becerinin basarili bir sekilde
gerceklestirilmesine olanak saglayacaktir. Gerek ¢evirmen adaylarinin gerekse de ¢evirmenlerin sahip
olmas: gereken en 6nemli becerilerin basinda dili kullanma becerisi gelmektedir. Gelistirilen bu dili
kullanma becerisi ¢evirmenlik meslegi s6z konusu oldugunda, yabanci dile hakim olma becerisini de
beraberinde getirir. Dil edinci ise kisinin yetenek, beceri ve bilgisinden olusan bir birlesendir ve gerek
ana dil edinci, gerekse de yabanci dil edinci ¢evirmenin sahip olmas: gereken edinglerdir ve bu
edinglerden ana dil edinci ¢eviri eyleminin her bir asamasina etki eden bir edingtir. Ceviri dedigimiz
¢evirmen eylemi, kaynak metnin anlasilmasim sart kosar ve ilgili metnin anlagilmasi sahip olunan
yabanci dil edinci ile degil, ana dil edincinin imkan ve sinirlar1 ile miimkiindiir. Iyi bir ana dil edincine
sahip olmak, ana dilde kabul edilebilir bir metin {iretebilmek anlamina gelmez. Ana dilin toplumsal
yapisi, kiiltiirti, o kiiltiirtin bolgesel dili, diyalektigi, dil cografyas: ve tiim bunlarn metinde yer
edecegi islevi hakkinda da bilgi sahibi olunmalidir (Resch, 1999, s. 344). Dolayisiyla sadece dili bilmek
ve kullanmak 6nemli degildir, dili toplumsal yapisi icerisinde anlamak ve buna bagh olarak metni
anlasilir kilacak olan kiiltiirel bilgiye sahip olmak ¢eviride ¢cok dnemlidir. Bu noktada ana dil edincinin
en Onemli geviri edinci oldugunu sdylemek miimkiindiir (Honig ve Kussmaul, 1982, 5.134). Yabanc1
dil edinci ise ana dil disindaki bir dil ile iliskili olan, bilgi, beceri ve yetenekten olusan daha karmasik
ve ¢ok yonlii bir edingtir ve ¢eviride tek kosul olmamakla birlikte vazgecilmez bir 6n kosuldur ve
ceviri edinci, sosyal eding, kiiltiirel ve kiiltiirlerarasi eding ve iletisim edincinin bir pargasidir (Hansen,
1999, 5.341). Yabanci dil yetisi sayesinde ¢evirmen adaylar1 kaynak dildeki metni anlama ve analiz
etme imkanina sahip olur. Bu sayede kaynak metinde 6nemli olan bilgileri ¢ikarir ve bu bilgileri erek
metne islevsel sekilde aktarir. Hansen'in de (1999, 342) belirttigi gibi yabanci dildeki bir metnin
alimlanmasinda metnin ana konusunun kavranmas: zorunludur ama metni anlama esnasinda

detaylara takilmamak gerekir.

Ceviri egitiminde ¢evirmen adaylarinin ana ve yabanci dil becerileri kazanmasi ve gelistirmesi en
temel ozelliktir. Aday 6grencilerin sahip olacag1 kaynak dil ve erek dil edinglerinin geviri edincinin
olusmast i¢in tek kosul olmamakla beraber, bir 6n kosul oldugunu séylemek miimkiindiir (Eruz, 2004,
5.157). Cevirmen adaylarmin kaynak metnin dilsel diizlemde anlamasi ve erek metne aktarmasi, her
iki dile de yeteri derece hakim olmasi ile miimkiindiir. Fakat bunun yani sira bir diger 6nemli nokta
ise 6grencinin dili kullanabilme becerisine sahip olmasidir. Tek basina dil bilmek ve metni anlamak
ya da diger dile aktarmak geviride yeterli bir 6l¢iit olmamakla beraber, hem anadili hem de yabanci

dili etkili derecede kullanmak ve bunu her geviri durumunda uygulayabilmek gereklidir.
Ceviri Egitiminde Kiiltiir Edinci

Ceviri egitiminde ana dil ve yabanc1 dil becerilerinin genisletilip, giincel metinler ve teknolojik
gelismeler baglaminda pekistirilmesi, Ogrencilerin  somut ceviri durumunda tercihte

bulunabilmesinde yardimci olmasi dolayisiyla 6nemli rol oynar. Ancak ¢evirmen aday: yetistirmek,

81



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2018, 3(1), 78-89 Sevik, N. & Giindogdu, M.

sadece adayn dil edincini gelistirmekle siirli degildir. Iyi bir ana ve yabanci dil edincinin yan sira
adayin sahip olmasi gereken bir diger eding ise kiiltiir edincidir. Atayman’m da (1997, s.18) belirttigi
gibi “kiiltiir alanmi” akademik ¢eviri egitiminin disinda tutmak, geviri egitiminde bir bosluga neden
olacaktir. Kiiltiir edincinin geviri edincini kusatan énemli bilgilerden biri oldugunu séyleyen Eruz
(2005, s.128), yine bir baska calismasinda islevsel bir ceviri egitiminin gerceklesebilmesi igin
0grencinin kaynak ve erek dillerde gelistirebilecegi bir dil yetisine ve genel kiiltiir bilgisine sahip
olmasi gerektigini vurgular (2004, s.155). Dogup biiyiidiigii toplumun kiiltiiriine bilingsizce sahip olan
bireye, ¢eviri egitiminde bu kiiltiiriin farkindalig1 saglanir. Modern c¢eviri anlayisinda bir kiiltiir
aktarimi olarak da goriilen ceviride kiiltiir, sadece c¢evirmen adaymin ait oldugu kiiltiirle
smirlandirilamaz. Dolayisiyla kiiltiir bilincini burada ¢evirmen adayimnin i¢inde bulundugu kiiltiir ve
muhatap oldugu kiiltiir olmak iizere ikiye ayirmak miimkiindiir. Ceviri egitiminde ilgili toplumun
kiiltiiri genellikle iilke bilgisi dersi ile adaylara verilmeye calisiimaktadir. Bu dersin temel amaci
Ogrenciyi ilgili tilkenin sahip oldugu dilin yam sira, olgu ve gelenekleri hakkinda bilgilendirmektir
(Witte, 1999, 5.345). Boylece 6grenci o toplumun karakteristik 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olur.
Cevirmenin meslegi geregi metinlerle bir iligki igerisinde olmasi, ¢evirmen adayinin muhatap oldugu
metnin ait oldugu kiiltiirel ortamin da bilmesini gerekli kilar. Somut ¢eviri durumunda 6rnegin bir
kullanim kilavuzu veya reklam metni ¢evirisi ile muhatap olan bir ¢evirmen, hem i¢inde bulundugu
kiiltiire hem de bu alanin ait oldugu kiiltiirel donanima, bilgi birikimine, kaliplasmis ifadelere,
terimceye vb. hakim olmalidir. Kisacasi kiiltiir edinci Eruz’un da (2005, s.128) belirtmis oldugu tizere
metin tiirti kiiltiirti, uzmanlik kiiltiirti, kaynak ve erek dilin degisik kiiltiir katmanlarma ilgi alanlar1
icine almaktadir. Ceviri ¢alismalarim bir kiiltiirel iiriiniin olusum siireci olarak betimleyen Simsek’e
gore (2013) gevirmenler kiiltiirlerin tasiyicisidir ve bu bakimdan gevirmen 6znesi Eruz’un (2008) da
bahsettigi gibi kaynak metin-erek metin-erek alicidan olusan zincirde yer alan bir ara okur olarak
karsimiza gikar. Bir ara okur olarak ¢evirmenin 6ncelikli olarak sahip olmasi gereken iyi bir ana dil ve
yabanci dil bilgisinin yani sira, o dillere ait toplumun kiiltiirel yapisidir. Bu iki olguya hakim olan

¢evirmen ancak o zaman muhatab1 olacagi metni ¢éziimleme asamasina gelir.

Cevirmenlerin iki kiltiirlii oldugu gercegi, ceviri egitiminde aday ogrencilere bu farkindaligin
saglanmasini gerekli kilmaktadir. Ceviri egitiminde dilin yani sira dili kullanabilme ve aktarabilme
becerisi bir anlamda ¢evirmen adaymin sahip oldugu kiiltiir edincine baghdir. Diinya bilgisi,
entelektiiel bilgi, arka alan bilgisi, 6z ve yabanci kiiltiir birikimi her bir ¢eviri durumunda gevirmenin

cevirisine etki etmekte ve ¢evirisini sekillendirmektedir.
Ceviri Egitiminde Metin Edinci ve Yontem Bilgisi

Ceviride metin bilgisi ve yontem belirleme bir anlamda birbirine bagl iki durumdur. Ceviribilimde
metin s6z konusu oldugunda ilk akla gelen metin tiirii siniflamasiyla bilinen kuramci K. Reiss’tir.
Reiss(1993) metinleri bilgilendirici, anlatimci ve islevsel olmak iizere {i¢ smifa ayirir ve daha sonra bu
smiflamasina gorsel-isitsel metin tiir{inii de dahil eder. Reiss’a gore geviriye baglamadan 6nce 6ncelikli
olarak kaynak metnin metin tiirliniin saptanmasi gerekmektedir. Ciinkii ceviriyi yonlendirecek olan,
bir anlamda metnin belirlenen tiirii olacaktir. Dolayisiyla ¢eviride metin ve yontem arasinda bir bagin
varlig1 s6z konusudur. Her metin tiiriiniin ortalama bir geviri yontemi vardir ve her bir yontemde
¢evirmenin One ¢ikaracagl eding, bir diger metin tiirii ¢evirisinde 6nem arz etmeyebilir. Kullanim
kilavuzlar1 yorumsuz bir geviriyi gerektirdigi gibi, edebi geviriler kuvvetli bir hayal giictline ihtiyag

duyar, keza reklam metinlerinin de ikna edici bir yontemle ¢evrilmesi gerekir.
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Ceviribilimde yontem denildiginde ise ilk akla gelen Schleiermacher’in Uberverschiedene Methodendes
Ubersetzens (1813) adli makalesinde ortaya attig1 okuru yazara getirmek ve yazari okura gotiirmek
seklindeki iki yontemidir. Schleiermacher’in bu yontem onerisi gliniimiiz Amerikali bilim adam L.
Venuti (1995) tarafindan gelistirilen ve cevirmenin kararlarmni etkileyen yabancilastirma ve

yerlilestirme yontemlerine de temel olmustur.

Cevirmenler meslekleri geregi metinlerle muhataplardir. Ister yazili, ister sozlii, ister sadece
gostergelerden olusan metinler olsun iletisimi saglayan her tiirlii veri, metin olarak kabul
edilmektedir. Metnin ne tiirlii bir bilgi icerdigi, dolayisiyla metnin tiirii, ¢eviride kaynak metnin
anlasilip erek dilde anlamlandirmasinda 6nemli rol oynar. Ceviri egitiminde yer almasi gereken geviri
amacl metin ¢éziimleme dersi, 6grencinin metni ¢éziimlemesine, metni anlamasina, metne karsi tavir
almasina, metne yonelik inisiyatif kullanmasina yardimci olacak ve metni erek dilde yeniden
yapilandirmasma olanak saglayacaktir. Dolayisiyla metin edinci dgrencinin bir metni anlamasi,
anlamlandirmasi ve onu diger dile aktarmasinda, kisacasi metni olusturmasinda sahip olmasi gereken

temel becerilerden biridir.

Cevirmen aday, bir metni analiz edip ¢evirebilmek i¢in muhatap oldugu metnin dilsel yapisina ve
konusuna, metnin ait oldugu kiiltiire, metnin tiiriine ve metnin iletisim durumuna hakim olmaldir.
Bu da Eruz’'un (2008) ¢eviri egitiminin temel tas1 olarak gordiigti Ceviri Amagl Metin Coziimleme dersi
ve Ogrencinin ceviri odakli metin ¢oziimleme edinci (Yiicel, 2007, s.150) kazanmasiyla miimkiindiir.
Cevirmen adayinin ilgili kaynak metni nasil ¢oziimleyecegi ve gevirecegi ise kuramsal ve yontemsel
bilgiler ile miimkiin olacag: gibi, 6grencinin kendi ana dil ve kiiltiiriinde benzer metinle karsilasmis
olmasi da metni anlamlandirmada rol oynayacaktir. Zaten Ogrencinin metni analiz ederken

kullanacag1 kosut metinler de, metni erek dile aktarmasinda yardimci araglardir.

Cevirmenligi bir anlamda metin yazarligi olarak tanimlayan Baydan (2013), metin edincinin geviri {ist
edinciyle ¢ok yakindan baglantili oldugunu belirtir ve ceviri egitiminde metin bilincinin
olusturulmasinin altin1 gizer. Ciinkii ona gore gevirmenlik bir anlamda metin yazarligidir ve metin
yazarliginda ustalasan bir ¢evirmen bir¢ok alanda kendine yer bulabilir. Metin edincini (1) metni
anlama/yorumlama ve ¢oziimleme, (2) metin yazmadan olusan bir biitiin olarak degerlendiren
Baydan, cevirmenin her iki dildeki metin tiirii 6zelliklerini iyi bilmesi gerektigini ve iki dilde de
okunakli ve anlagilabilir metinler iiretebilmesi gerektigini belirtir. Kisacas1 metin dedigimiz olgu,
iletisimi saglayan bir aracidir ve &grenciye kazandirilmasi gereken metin edinci bu baglamda
6grencinin hem ana dil ve kiiltiirde hem de yabanci dil ve kiiltiirde muhatap olacag1 metinleri okuyup
anlayabilme yetisine, analiz etme yetisine ve metin iiretme yetisine sahip oldugu anlamina
gelmektedir. Ofrencinin metne karsi alacagi tavir amag odakli olacagindan, amag gevirmen
adaylarmin metne yaklasiminda, metni okumasi ve analiz edip yeniden iiretmesinde, kisacasi alacag:
kararlarda ¢nemli bir etken olacaktir. Bu da 6grencide amag bilincinin saglanmasmi gerekli kilar,
¢linkii ¢evirmen ve g¢evirmen adaylar1 ancak bir metni ni¢in g¢evirdigini bildigi zaman bilingli bir

sekilde eyleminde yol alacaktr.

Cevirinin nasil yapilacagini belirleyen temel etmen olarak amaci éngoren Giindogdu (2004), yontem
bilgisinin uygulamada bir seyin nasil yapilacagina dair izlenecek yolu gosterdigini, geviri yonteminin
ise Ogrencinin ceviri pratiginde nasil bir yol izleyecegi ve ¢eviriyi nasil yapacagi konusunda
yonlendirici oldugunu ve ¢evirmenin uygulamali bir eylemde bulunmasimni sagladigin
belirtmektedir.
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Ceviri Egitiminde Kuram Bilgisi

Ceviri egitimde kuramsal bilgi, cevirmenin egitim-6gretim hayatinda edindigi ceviri ve geviribilime
iliskin agiklayici modeller sunan yasalar biitiiniidiir. Cevirmenin ¢evirisini sekillendirmesine yardimci
olan bu kuramlar ayni zamanda ¢evirmene yol gosterici 6zelliktedirler. Ceviri olgusunun ne olup
olmadigma dair farkindalik diizeylerini arttiran geviri kuramlar: (Akalin, 2016, s.63) bir yandan
¢evirmen adayina ¢eviri olgusunu anlama ve anlatmaya ve ¢evirisini ne sekilde ve hangi yoldan
yapilacagmi bilme imkan verirken, diger yandan cevirinin dizgesel bir bigimde incelenmesiyle
ugrasir. Bu bakimdan geviri kuramlarmin ceviri siirecini ve metni bigimlendirmede rol oynadigin
sOylemek miimkiindiir (Amman, 2008, s.28; Berk, 2005, s.104). Kuramsal bilginin 6grencinin ¢eviri
olgusuna bilimsel agidan da bakabilme yetisine katki sagladigini belirten Eruz, bu durumun
¢evirmenin rastgele kararlar almasma engel oldugu goriisiindedir (Eruz, 2003, s.74; Akbulut, 2004,
s.68).

Kuram soyut bilgidir ve ¢evirmen adaylar: geviri egitiminde 6zellikle ¢eviri uygulamasina yonelik
olan derslerde onceden benimsenen yerlesik diisiinceler, yontemler ve varsayimlar gibi agikca
belirtilmeyen ilkelere gore, yani uygulamadan bagimsiz olarak kendisine verilen bu soyut bilgiler
1s1ginda gevirisini yapacagindan, edindigi bu ceviri kuramsal bilgileri cevirisine yansitacaktir
(Glindogdu, 2005, 5.97). Bu anlamda kuramsal bilgi ¢cevirmen adaylarina ¢evirinin nasil yapilacagi,
hangi somut ¢eviri durumunda nasil bir yol izleyecegi konusunda bilingli karar vermeye katki saglar.
Eruz’'un da (2005) belirttigi iizere geviri egitiminde ceviri edincinin kazandirilmas: kuramlarla
desteklenmelidir ve kuramlarla desteklenen ve uygulamaya yonelik gerceklestirilen geviri egitimi ile

¢evirmen aday1 6grenciler, cevirmenlik meslegine hazirlanabilir.

Ceviri salt yetenek isi olmayip, ¢evirmenlik meslegine adim atacak olan ¢evirmen adaylarnin geviri
egitimi buyunca kazanmis oldugu tiim bilgi ve beceriler, ¢eviri meslegini somut bir zeminde icra
etmede 6nemli rol oynar. Ceviribilimin uygulamali bir bilim dal1 olmasi, 6grencilerin egitim boyunca
edindikleri bilgi ve becerileri mesleklerini icrada uygulamaya koyabilmesini, analitik diisiinebilmesini
ve ¢oziim odaklr hareket edebilmesini gerekli kilar. Zira ¢evirmen ¢eviri siireci 6ncesi, geviri siireci ve
geviri siireci sonrasinda yukarida ana hatlariyla deginilen ve sahip olmasi gereken tiim bu edingler

baglaminda hareket edecektir.
CEVIRMEN ADAYININ SAHIP OLMASI GEREKEN OZELLIKLER

Her meslek dalinda oldugu gibi ¢evirmenlik mesleginde de adaylarin sahip olmasi gereken belli bagh
ozellikler bulunmaktadir. Bu baglamda ¢evirmen adaylarinin meslege baslamadan énce sahip olmasi

gereken beceri ve yetenekleri Kautz (2002, s.20) su sekilde siralamaktadir;
1. Cevirmenin sahip oldugu diinya bilgisi,
2. Siirekli olarak degisen ve gelisen ana dil ve kiiltiir bilinci, yani ana dil edinci,
3. Siirekli degisen ve gelisen yabanci dil ve kiiltiir bilgisi, yani yabanci dil edinci,
4. Ceviribilime ait kuram ve yontem bilgisi,

5. Kaynak metni analiz yetisi, ¢eviri stratejileri belirleme, erek metin tiretimi, erek metin edimi,

ceviribilimin terminoloji bilgisi, kisacasi geviri edinci,

6. Ceviri meslegi uygulamasi iizerine bilgi.
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Kautz'un yapmis oldugu bu analizden de anlasilacag: iizere her yabanci dil bilen kisinin ¢evirmenlik
meslegini icra etmesi soz konusu degildir. Ciinkii gevirmenlik sadece yabanci dili bilmeyi sart
kosmamaktadir. Cevirmenlik meslegi bir yabanci dil bilgisinin yani sira, ayn1 zamanda diinya bilgisi,
metin analiz yetisi, kuram ve yontem bilgisi, analitik ve diyalektik diisiinme yetisi gibi yetileri de
gerektirmektedir. Eruz, Kautz'un besinci maddede dile getirdigi ceviri edincini {ist eding olarak
gormekte ve bu edincin dil ve kiiltiir edinci, metin ¢ziimleme ve olusturma edinci, arastirma
yontemleri ve bu siireg icerisinde uygulanmasi gereken yontemleri kapsadigin dile getirmekte, yani
erek metni olusturmak i¢in gerekli tiim edingleri kapsayan bir eding oldugunu belirtmektedir (2003,
s.73,53).

Once okuyucu, sonra ¢dziimleyici ve sonra da metin iireticisi olarak tanimlanabilen ¢evirmene mesleki

.....

.....

ogrencilerin kazanmasi gereken becerileri Turgay Kurultay (1997, s.27) su sekilde siralamaktadir;

1. Belli amagclara yonelik islevli ve etkin metinler olusturabilmek, bagkalarmin metinlerini

elestirerek diizeltme Onerilerinde bulunabilmek;

2. Verilen ¢eviri gorevinde is analizi yapabilmek, isi verene ortaya ¢ikacak {iiriiniin 6zelliklerine

iliskin onerilerde bulunup danismanlk yapmak;

3. Onerilen isi alip alamayacagina karar verebilmek, kendi is yetenegini 6n bilgisi ve mevcut

¢alisma kosullarina gore dlgebilmek;

4. Farkli amaclara gore geviri yapabilmek ve iletisim ortaminin gerektirdigi yonde kararlar

verebilmek;

5. Diller arast iletisimde danismanlik ve aracilik yapabilmek; taraflar arasinda anlasma zeminini

olusturmak i¢in gerekli dnbilgi ve kavrayis eksikliklerini saptayip giderebilmek;

6. Ustlenilen isi verimli ve doyurucu diizeyde gerceklestirebilmek icin gercekci bir is

organizasyonuna gidebilmek.

Goriildiigii tizere Kautz’dan daha farkli bir bakis agisina sahip olan Kurultay, ¢evirmenin sahip olmasi
gereken becerileri daha ziyade Tiirkiye ve Tiirkiye’deki piyasa kosullar1 penceresinden goriip
degerlendirmis ve yerinde tespitlerde bulunmustur. Kurultay bu becerilerin saglanmasi i¢in adaylarin
oncelikle bir yandan dil, kiiltiir ve alan bilgisi, diger yandan analiz ve ¢6ziim gelistirme yetenegi ile
donatilmis olmasi gerektigini sdylemeyi de ihmal etmemistir. Kurultay’in ceviri egitimi sonrasi
kazanilmas1 gerektigini soyledigi bu beceriler Kautz’'un yapmis oldugu smiflandirma ile
karsilagtirildiginda, daha ziyade ceviri mesleginin uygulamas: iizerine oldugu goriilmektedir.
Kurultay’m smiflamasinda dil ve kiiltiir edinciyle birlikte kuramsal ve yontemsel bilgilerin,
smiflandirilan becerilerde gizli olarak ifade edildigi goriilebilir. Ornegin belli amaglara yénelik olarak
islevli ve etkin gevirilerin yapilabilmesi, cevirmenin bir anlamda metin edincine sahip olmasi ile
olanaklidir. Cevirmenin gerekli 6nbilgi ve kavrayis eksikliklerini saptayip giderebilmesi ise ancak
cevirmenin sahip olmasi gereken diinya bilgisi ile miimkiindiir. Kurultay'in dile getirdigi metin
olusturabilme, is analizi yapabilme, is yetenegini 6n bilgisi ile 6lgebilme gibi beceriler, temelde ancak
dil ve kiiltiir edincine sahip olan cevirmenler tarafindan gerceklestirilebilir. Kurultay’mn smiflandirdig:

bu beceriler daha ziyadesiyle aktif ¢eviri durumunu 6ne ¢ikarsa da, Kautz'un sunmus oldugu pasif
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ceviri edinglerinin uygulamada aktif hale getirilmesinin bir asamasi olarak da goriilebilir. Ciinkii bir
basaridan s6z etmek, ¢eviri edincinin ancak uygulamada etkinlesmesiyle miimkiindiir (Akalin, 2016).

CEVIRI EGITiMi MUFREDATINA BiR UST BAKIS

Ceviri egitimi boyunca cevirmen aday1 Ogrencilerinin sahip oldugu genel diinya bilgisi, ana ve
yabanci dil ve kiiltiir bilgisi gelistirilip, pekistirilmelidir. Dolayisiyla ¢evirmen adayinin sahip olmas:
gereken bu beceri ve kabiliyetler 8 yariyillik ders plan ve programlari bicimlendirilirken g6z oniinde
bulundurulmalidir. Fakat ¢evirmenligin tanimi degistikce ve geviriye olan bakis acilar1 gelistikge,
¢eviri boliimlerinin programlarinin dogal olarak degisecegi de g6z 6niinde bulundurulmas: gereken

bir diger husustur (Tosun ve digerleri, 2015, 5.190).

Cevirmenlik mesleginde cevirmen bir¢ok metin tiirii ile ¢alismak durumunda kalacagindan, egitim
doneminde cevirmen adaylari bu tiir metin Ornekleriyle siirekli olarak i¢ ige olmalidir. Ciinkii
ogrenciler yabanci dil yetilerini metinler araciligiyla gelistireceklerdir. Tosun ve arkadaslarina gore de
ideal olan, ¢cevirmen adaylarina ¢eviri egitiminin gerektirdigi kuramsal altyapinin saglanmasidan
sonra, geviri egitiminin pratik ayaginin, uzmanlik alan dersleriyle desteklenmesidir (2015, s.191).
Ceviribilim boliimlerinin kuruldugu ilk yillarda dogal olarak alanda lisans ve lisansiistii egitimi alan
Ogretim elemani sayisinin az olmasi nedeniyle daha ziyade Dil ve Edebiyat bdliimlerinde egitim
gormiis olan O0gretim elemanlarmin egitim vermesi, geviri egitimi miifredatinin sekillenmesinde
onemli rol oynamuistir. Fakat ¢eviribilim boliimlerinde akademik diizeyde lisans ve lisansiistii egitimin
verilmesi ile birlikte bu alanda egitimini tamamlamis 6gretim elemanlari ¢eviri egitiminde yer almaya
baslamis ve onceleri giiniin kosullarindan ziyade 6gretim elemanlarinin uzmanlik alanlarina gore
cercevelenen sekiz yariyillik egitim izlencesi artik amacina, meslek standardina, piyasa kosullarina,
kuram derslerinin uygulamali derslerle desteklenmesine vb. uygun olarak sekillenmeye baglamistir.
Buna paralel olarak Yiicel’in de (2007) belirttigi gibi, diinya iilkeleri arasinda kutuplasmanin gittikce
yok olmaya baslamasiyla, dar bir tanimla iilkeler arasinda ekonomik, siyasi ve sosyal iligkilerin
yayginlagsmasina bagl olarak fikirlerin ve kiiltiirlerin alis verisinden dogan kiiresellesme ile birlikte,
farkli dil ve kiiltlirdeki toplumlarla iletisimin artmasi, geviri alaninda da farkli metin tiirlerinin
cesitlenmesine ve dolayisiyla farkli gereksinimlerin ortaya ¢ikmasina zemin olusturmustur ve tiim bu
etkenler ceviri egitiminde ders programlarmin hazirlanmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Ders
programlarinda iginde bulundugumuz giintimiiz diinyasmin ihtiyaclarinm karsilamasmna yonelik
edebi metinler, tip metinleri, hukuk metinleri, reklam metinleri, Avrupa Birligi metinleri, teknik
metinler, altyazi ve dublaj metinleri, ekonomi metinleri, web sayfas1 metinleri gibi metinlere daha
fazla yer verildigi goriilmektedir. Saban Koktiirk “Uygulamali Ceviribilim” kitabinda bu konuyu
daha da ileriye tasiyarak cevirmen adayr Ogrencilerin bagka boliimlerden dersler almasmm da
saglanmasi halinde mezun olduktan sonra mesleklerini icra etmede daha fazla sansa sahip
olacaklarma deginir (2015, s.81). Dolayisiyla bu ve benzer metinlerin ders programlarmda yer
almasiyla, ceviri egitiminde 6grencilerin ¢ok yonlii olarak geviri etkinliginde bulunmalar: saglanabilir.
Ogrencilerin  farkli metin tiirleriyle uygulamada bulunmasi, farkli geviri yontemlerini
uygulayabilmesine olanak tanir. Boylece g¢evirmen adaylari metinlerin ait oldugu alanlar, alanda
kullanilan terimler, alanin kiiltiirel altyapis1 hakkinda bilgi sahibi olma imkanina sahip olacaktir.
Kisacas1 uygulamaya doniik olarak sekillenen, yani uzmanlik alaniyla desteklenen sekiz donemlik
program sonucunda aday ¢evirmenler oncelikle tip, hukuk, iletisim, medya, edebiyat vb. gibi 6nemli

alanlarin kiiltiir ve sdylem bicimine, terminolojisine, kaliplasmis ifade bigimlerine vb. ait bilgilere
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sahip olacaktir. Dolayisiyla egitim miifredat1 “cevirmen yetistirmeyi” Onceleyen cesitli uygulama
alanlarinda piyasada gorev alabilecek ¢cevirmenler yetistirmek i¢in 6nemlidir (Atayman, 1997, s.17-18)
Bu da ceviri egitiminde derslerin genel olarak ii¢ baslik altinda toplanmasina olanak saglamaktadir,

bunlar;
1- Kuram ve yontem dersleri
2- Dil ve kiiltiir edincini gelistirmeye yonelik dersler
3- Uzmanlik alan dersleri

1960 yilinda kurulan Universite Miitercim-Terciimanlik Boliimleri Daimi Birligi'nin (CIUTI)
yayimnladig1 ve nitelikli bir ceviri egitimi miifredatinda yer almas: gereken unsurlarin yer aldig1 belgede,
nitelikli bir miifredatta, uygulamali dersler ile kuramsal dersler arasinda bir dengenin kurulmas:

gerektiginin 6nemi vurgulanmistir (Giirgaglar, 2014, s.93).

Tim bu gesitlilik ile ¢eviri egitiminin sonucunda beklenen, aday 6grencilerin hem dil edincini, hem
kiiltiir edincini, hem metin edincini, hem de ilgili metinler araciligiyla da uzmanlik alanlarin konu ve
alan bilgisini gelistirmesi ve tiim bunlari ¢eviribilimsel kuram ve yontemlerle pekistirerek bir anlamda

mesleki yeterlilige sahip olmasi ve nitelikli ve kendi i¢inde tutarli ¢eviriler yapabilmesidir.
SONUC

Goriildiigii lizere gevirmen aday1 Ogrencilerin geviri egitimi siiresince edinmeleri gereken ceviri
edincine iliskin bilesenler, birbirleriyle bir arada kazanilmasi gereken edinglerdir. Biri olmadan
digerinin yetersiz ve eksik kalacagi bu edinglerin dgrencilere kazandirilmas: igin geviri egitiminde
ogrenci profili goz oniinde bulundurularak bir egitim miifredatinin hazirlanmasi gerekmektedir. Bu
miifredatin disiplinler arasi derslerle desteklenmesi de ¢evirmenlik mesleginin icrasinda 0grenciye
ayrica bir katki saglayacaktir. Egitimde kuram ve uygulama derslerinin hem dil, hem kiiltiir, hem
metin edinci hem de kuramsal bilgiyle desteklenmesi, aday Ogrencilerin tiim bu edinglerinin
gelismesine katki saglayacaktir. Ayni zamanda ¢evirmen adaylarinin giincel olaylar: hem i¢ hem dig
basindan diizenli olarak takip etmeleri, hem dil becerilerini gelistirmeye yardimci olacak hem de diger
dil ve kiiltiire ait donanimini besleyecektir. Bu tiir bir etkinlik, adayin ufkunu agacag gibi, kendisinde
de bir fikir olusmasina katki saglayacaktir. Ciinkii ¢evirmen meslegi geregi, gerek ideolojik, gerek
siyasal, gerek toplumsal, gerek kiiltiirel vb. tek bir yonden olaylara bakamayacagindan, adaylarin
entelektiiel donanimlari, mesleki icrada 6nemli bir yere sahiptir. Cevirmenler ve ¢evirmen adaylar1
stirekli olarak bilgilerini giincel tutmali ve bilgi arayis1 icinde olmalidir. Cevirmen adaymin tek
yonden olaylar1 degerlendirmemesi, kendi degerlendirmesinin olas1 degerlendirmelerden sadece bir
tanesi olabileceginin bilincinde olmasi, gevri egitiminde adaylara kazandirilmas: gereken en 6nemli
becerilerden biridir. Cevirmen her seyden 6te farkli kiiltiirler arasinda yer alan bir uzmandir ve her
iki kiltiirii bir araya getirebilmesi icin kiiltiirel yetkinlige sahip olmasi gerekir. Bu bakimdan
Amman’in da degindigi gibi, cevirmen aday1 hem iiyesi oldugu toplumun kiiltiiriinden kendini
soyutlama, hem o6teki kiiltiirii dikkate alabilme, kendi kiiltiirii ile kiyaslama becerisine, yani kiiltiir

edincine sahip olmalidir (Amman,2008, s.72).
Ceviri egitimi Tosun"un (2012) da belirttigi gibi uygulamali alanin bir egitimi oldugundan ¢evirmen
adaylarinin bir bakis agisina ve bilince sahip olmasina, analitik ve diyalektik diisiinebilmesine, bilgili

ve donanimli bir uzman olarak yetismesine katki saglamahdir. Ceviri egitiminin amac1 mesleki

.....
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yonlendirici kararlar alabilen ve g¢evirmenlik meslegi icin eylemde bulunabilen birer birey olmalidir
(Kurultay, 2007, s5.25). Ceviri egitiminde 6grencilerin belli bir bilince ve biitiinsel bir bakis a¢isina sahip

olmalar1 saglanmaya ¢alisiimalidir.

Ozetle gevirmen adaylarmin ana dil ve kiiltiir bilgisi yaninda mutlaka en az bir yabanci dil ve kiiltiir
bilgisine sahip olmasi beklenmektedir. Cevirilerde hangi ¢ceviri yonteminin kullanilacagi ve bunabagh
olarak hangi edincin 6ne ¢ikacagl metnin tiiriine gore degisiklik gostermektedir. Ceviri egitiminde
ogrencilerin sekiz yariyillik ders programlari ¢ergevesinde gorecekleri kuramsal dersler, 6grencilerin
hangi yontemi kullanmasi1 gerektigi konusunda bilgilendirici olup, cevirilerde izleyecekleri yolu
belirlemede etkin olacaktir. Ceviri egitiminde 6grencilerin dil, kiiltiir ve metin edinglerinin gelisimine
katk: saglamak, adaylarin ¢evirmenlik mesleklerini icra etmelerinde énemli rol oynayacaktir. Ayrica
yine ceviri egitiminde 6grencinin genel kiiltiiriinii ve ana dil-yabanci dil ve kiiltiir yetisini gelistirmeye
katki saglanmasi ve 6grencinin metin karsisinda analitik ve diyalektik diisiinebilmesinin saglanmasi,
ileride bu meslegi yapacak olan c¢evirmenlerin entelektiiel bilgi konusunda daha donaniml

olmasinda, sorun ¢6zmede daha bilingli ve pratik davranmasinda etkili olacaktir.
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