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4. Sf Fen Bilimleri Ders Kitaplarinda Yer Alan Beslenme Etkinliklerinin Ogretim
Program ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Baglaminda Incelenmesi

Rabia ACEMIOGLU!

Oz

Bu aragtirmada dordiincii sinifta okutulan Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan Besinlerimiz {initesindeki etkinliklerin bilimsel
siire¢ becerileri acisindan incelenmesi ve bu etkinliklerin 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda (FBOP) yer alan ilgili
iinitenin kazanimlartyla eslestirilmesi amaglanmigtir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismast ile desenlenmistir.
Arastirma dokiiman inceleme teknigi ile gerceklestirilmis ve veri kaynagi olarak 2019 yilinda okullara dagitimi yapilan iki adet
Ilkokul Fen Bilimleri ders kitab1 ile 2018 FBOP kullanilmistir. Dokiiman incelemesi teknigi sonucunda elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz kapsaminda Besinlerimiz {initesinde yer alan etkinlik isimleri kodlanmistir. Daha
sonra kodlanan etkinliklerin FBOP’deki kazanimlarla eslestirilmesine ve etkinliklerin bilimsel siirec becerileri agisindan
degerlendirilmesine iliskin goriis birligi/goriis ayriligi hesaplamistir. Kodlanan etkinliklere yonelik tema alan1 “Besin analizi ve
saglikli yasam farkindalig1” olarak belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, incelenen ders kitaplarinin birinde 2018
FBOP’deki Besinlerimiz {initesinde yer alan tim kazammlara yonelik etkinliklerin yer aldigmi gosterirken, digerinde ise bazi
kazanimlara iliskin etkinliklerin bulunmadigini gostermistir. Arastirma bulgulari, incelenen kitaplardan birinde "Besinlerimiz"
initesindeki etkinliklerin en fazla siniflama ve gdzlem yapma becerilerini destekledigini, diger kitapta ise bu etkinliklerin verileri
kaydetme becerisini daha fazla destekledigini gostermektedir. Sonug olarak, Dordiincii Sinif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan
beslenme temali etkinliklerin, bilimsel siire¢ becerilerini kapsayiciligi ve 6gretim programindaki kazanimlarla uyumlulugu agisindan
gelistirilmesi gereklidir. Bu dogrultuda, beslenme kazanimlarini tam anlamiyla destekleyen ve bilimsel siire¢ becerilerinin tiim
asamalarini i¢erecek sekilde zenginlestirilmis etkinliklerin ders kitaplarina eklenmesi 6nerilmektedir.

(Anahtar kelimeler: Beslenme, ders kitaplari, ogrenci, bilimsel siire¢ becerileri.
Gelis: 8 Eyliil 2024, Kabul: 11 Mart 2025, Yayin: 25 Haziran 2025

Examining Nutrition Activities in 4™ Grade Science Textbooks in the Context of Curriculum
and Scientific Process Skills

Abstract

This study aims to analyze the activities in the 'Our Food' unit of 4" grade Science textbooks in terms of scientific process skills and
align these activities with the objectives outlined in the 2018 Science Curriculum (SC). This study research was designed a case
study, which is a qualitative research method. The study was conducted using the document analysis technique, with two primary
data sources: 4"-grade Science textbooks distributed to schools in 2019 and 2018 SC. Data obtained through document analysis were
analyzed using descriptive analysis. As part of this analysis, the activity names in the 'Our Food' unit were coded. Subsequently, the
coded activities were matched with the SC objectives, and agreement/disagreement on regarding their evaluation of scientific process
skills was calculated. The thematic area for the coded activities was identified as 'Food Analysis and Healthy Living Awareness.'
Results revealed that one of the textbooks included activities addressing all objectives in the 'Our Food' unit of the 2018 SC, while
the other lacked activities for some objectives. The results also showed that the activities in one textbook predominantly supported
classification and observation skills, while those in the other textbook emphasized data-recording skills. In conclusion, nutrition-
themed activities in 4"-grade Science textbooks should be improved in terms of comprehensiveness of scientific process skills and
alignment with curriculum objectives. It is recommended that textbooks be enriched with activities that fully support nutrition-related
objectives and encompass all stages of scientific process skills.

Keywords: Nutrition, textbooks, student, scientific process skills.
Received: 8 September 2024, Accepted: 11 March 2025, Published: 25 June 2025
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siire¢ becerileri baglaminda incelenmesi. Ihlara Egitim Arastirmalari Dergisi, 10(1), 1-10.
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Giris

Insan saghginin yapi taslarindan biri olan beslenme olgusu toplumun gelecegi agisindan énem tasir. Birey
toplumdan bagimsiz bir varlik olmadig1 gibi diinyaya geldigi andan itibaren de ¢evrenin bir pargasi halindedir. Bireysel
saglik, bireyin toplumla olan iligkisinden etkilendigi i¢in bireysel sagligin toplum sagligi ile iliskili oldugu soylenilebilir.
Ozellikle insan saglig insasinda etkili olan beslenme olgusu toplumun ve bireyin gelecegi acisindan dnem tagir. Bu
sebeple toplum ve cevre ile i¢ ice olan bireyin beslenme konusundaki bilgi, tutum ve disiinceleri insan sagligini
sekillendirecek nitelikte olmalidir. Okul donemi, beslenme aligkanliklarinin sekillenmeye baglamasi agisindan kritik bir
donem olarak nitelendirilmistir (Sichert-Hellert vd., 2001). Bu baglamda okulda verilen beslenmeyle ilgili egitimlerin
bireyin hayatina olumlu yonde katki saglamasi gerekir. S6z konusu olumlu katkilar ise bireylerin beslenmeyle ilgili
konulara ve problemlere bilim adami gibi yaklagarak diisiinmelerini saglayacaktir. Okullarda verilen beslenmeyle ilgili
derslerin ¢ocuklara saglikli beslenme konusunda farkindalik saglamasi temel amagtir (Story vd., 2002). Farkindalhk
saglamada 6grenme faaliyetlerinin niteligi etkilidir (Kirki¢ vd., 2020). Beslenme egitimi sonucunda saglikli beslenme
davraniglar1 edinmek nitelikli bir 6grenme siirecinin liriiniidiir. Bu iiriine ulasmada ders materyalleri 6nemli bir aragtir.
Bu kapsamda 6grenme faaliyetleri siirecinde ders kitaplarinin niteligi, 6grenme niteligini etkileyecektir (Bencze, 2000).

Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB), 6grencilerin arastirmaya dayali 6grenme siireclerinde aktif bir rol iistlenmelerini
saglayan ve c¢evrelerini daha iyi anlamalarina katkida bulunan temel becerilerdir (Efe vd., 2012). Bu beceriler, gézlem
yapma, hipotez olusturma, analiz yapma ve sonu¢ ¢ikarma gibi bilimsel yontemleri kullanmay1 icerir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB] 2018). Ayn1 zamanda bu beceriler, 6grencilerin sadece bilgi edinmelerini degil, bu bilgiyi gergek
yasamda karsilastiklari problemleri ¢6zmek i¢in uygulamalarini saglayan kritik beceriler olarak tanimlanmaktadir (Tasar
vd., 2002). Ogrencilere bilimsel diisiinceyi benimseterek merak duygularinin gelismesinde etkili olan BSB, dgrenme
siireglerinde aktifligi artirarak, iist diizey biligsel becerileri gelistirmelerine katki saglamaktadir (Mutlu, 2012). Ornegin,
ogrencilerin birden fazla duyu organini kullanarak ¢evrelerindeki olaylar1 dikkatlice inceleyip, bu olaylarin niteliklerine
yonelik dogru tanimlamalar yapmalarini saglayan gézlem becerisi (Cakar, 2008; Mutlu, 2012), onlarin bilimsel siireglere
daha etkin bir sekilde katilim gdstermelerine olanak tanimaktadir. Gézlem becerisiyle elde edilen bilgilerin kullanilarak
varlik veya olaylarin ortak 6zelliklerine gore gruplandirilmasina olanak taniyan simiflandirma becerisi (Kurnaz, 2013)
6lgme becerisine temel olusturmaktadir. Olgme becerisi, ortak 6zelliklerine gére gruplanan varhiklarin veya durumlarin
sayisal olarak ifade edilmesidir (Celik, 2013). Bu verilerden yola ¢ikarak mantikli ¢dziimler liretmeye dayanan hipotez
kurma becerisi ise dgrencilerin analitik diisiinme yetilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir (Bagei-Kili¢ vd.,
2008). Bu becerinin, dgrencilerin bilimsel problemlere yonelik sistematik diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki
sagladig1 soylenebilir. Benzer sekilde, BSB kapsaminda yer alan deney yapma ve degiskenleri degistirerek kontrol etme
becerisi, 0grencilerin deney araciligtyla hipotezleri test ederek, deneyi etkileyen tiim degiskenleri tanimasina olanak
saglamaktadir (Celik, 2013). Ogrencilere ¢evrelerinde gergeklesen olaylara karsi farkl bir bakis agis1 kazandiran BSB’nin
(Chan, 2002) giinliik yasamda karsilagilan problemleri ¢c6zme, elestirel diisiinme ve yaratici ¢oziimler liretme becerilerinin
gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. Bu baglamda &grencilerin hem akademik hayatlarinda hem de
giinliik yasamlarinda bilimsel diisiinceyi benimsemeleri agisindan bu beceriler kritik bir 6neme sahiptir (Giines vd., 2018).
Ozellikle fen egitimi siireglerinde 6grencilerin BSB’ni kazanmalari, onlarin bilgiye erisim yollarini yeniden sekillendiren
onemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Cepni ve Ayvaci, 2012).

Ogrenme ortamlarmin BSB’nin kazanlmasini destekleyecek sekilde diizenlenmesi, dgretim programinda yer alan
kazanimlarin ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin bu beceriler ile iligkili olmasi gerekmektedir (Basar, 2021). Ders
kitaplar1 BSB’ni gelistirirken Ogrencilere bilgiye ulagsmada rehberlik eden ve 6gretim programindaki kazanimlari
edinmelerine yardime1 olan temel materyaldir. Ogretim programlarinin amagclarina uygun olarak hazirlanan interaktif ve
ogrenci merkezli Fen Bilimleri ders kitaplari, bu iglevi yerine getirerek 6grencilerin BSB’sini gelistirmeleri igin ¢esitli
firsatlar sunmaktadir (Polat ve Saritag, 2017; Yiicel ve Karamustafaoglu, 2020). S6z konusu firsatlarin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in 6grenme etkinliklerinin, BSB’yi destekleyici bir yapiya sahip olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir
(Torun vd., 2017). Dolayisiyla Fen Bilimleri ders kitaplarinin 6gretim programlari hedefleri kapsaminda ilgili becerileri
gelistirme etkinlikleriyle zenginlestirilmesi, bilim okuryazarligi diizeyini artirmada bir gereklilik olarak goriilmektedir
(Ozdemir ve Yanik, 2017).

Ders kitaplarinin 6grenci merkezli bir yaklagimla hazirlanmasi, icerdigi etkinliklerin BSB’yi destekleyici nitelikte
olmasiyla dogrudan iliskilidir. Bu durum, 6grenme etkinliklerinde bilimsel siire¢ becerilerine yer verilmesinin bir
gereklilik olarak goriilmesiyle ortigsmektedir (Saban vd., 2014). Bu becerilere dayali nitelikli etkinlikler, 6grencilerin
problem ¢ézme ve analitik diisiinme becerilerinin gelisimini desteklerken, ayni1 zamanda bu becerilerin kaliciligim
saglamaktadir. Ozellikle, gézlem yapma, dl¢iim gergeklestirme, veri kaydetme ve ¢ikarimda bulunma gibi becerilerin
gelistirilmesinde, deneyimsel 6grenmeyi tesvik eden etkinlikler kritik bir role sahiptir (Duran, 2012). Bilimsel siire¢
becerileri ile uyumlu bu tiir etkinlikler, 6grencilerin &grendiklerini uygulamaya koymalarina olanak saglayarak,
becerilerini pekistirmede etkili olmaktadir. Ayrica etkinlikler sirasinda genel kavramlarin aktif bir sekilde arastirilmasi
ve elde edilen sonuglarin bilimsel bir anlayisla degerlendirilmesi, 6grencilerin bu anlayist giinliik yasamlarina uygulama
kapasitelerini artirmaktadir (D6kme ve Ozansoy, 2004). Ornegin, saglikli beslenme konusuna yénelik etkinliklerin ders
kitaplarinda yer almasi, 6grencilerin bu alandaki bilimsel bilgiye daha kolay erigmesini saglamakta ve yasam boyu saglikli
aliskanliklar kazanmalarma katkida bulunmaktadir (Tirkmen ve Kandemir, 2011). Bu baglamda, Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi'nda (FBOP) vurgulanan arastirma ve sorgulama becerilerinin 6grencilere kazandirilmas: hedefi,
etkinliklerin 6gretim programi kazanimlariyla tam uyumlu olmasini gerekli kilmaktadir (MEB, 2018). Dolayisiyla
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etkinliklerin bu dogrultuda hazirlanmasi, bireylerin yasam boyu siirdiiriilebilir saglik aligkanliklar1 kazanmalarina da
onemli 6lciide katki saglayacaktir. Bu ¢erevede, Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan “Besinlerimiz Unitesi”
kapsaminda sunulan etkinliklerin BSB agisindan analiz edilmesi ve bu etkinliklerin FBOP kazanimlartyla uyumlulugunun
incelenmesi olduk¢a 6nemlidir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin tiim asamalarini destekleyen ve kazanimlarin 6grencilerle etkin bir sekilde
bulusturulmasina olanak saglayan FBOP (MEB, 2018), dgretim hedeflerinin gerceklestirilmesine énemli katkilar
saglayacaktir. Bu hedeflerin daha derin ve etkin bir sekilde degerlendirilebilmesi i¢in 6gretim programindaki
kazanimlarin biligsel siire¢ becerilerindeki yerlerinin bilinmesi 6nemlidir (Giindogdu ve Aydm, 2024). Ornegin
Besinlerimiz iinitesindeki kazanimlarin gozlem yapma, 6lgme, siniflama gibi becerilerle desteklenmesi, dgrencilerin
saglikli beslenme davraniglari gelistirmelerine ve bu davranislari analitik bir yaklasimla degerlendirme firsati bulmalarina
olanak tanryacaktir. Boylece teorik bilgiler pratige doniistiiriilerek giinlik yasamda uygulanabilir hale gelecek ve
ogrencilerin bilimsel becerilerini yasam boyu siirdiirebilecekleri saglam bir temel olusturulacaktir (Balgin, 2024).
Bununla birlikte beslenme kazanimlar ile eslesen etkinliklerde, degiskenleri degistirme, deney yapma vb. iist diizey
bilimsel becerilere yeterince yer verilmemesi, 6grencilerin bilimsel diisiinme yetilerini siirlayacaktir (Tan ve Temiz,
2003). Bu nedenle FBOP kapsaminda yer alan kazammlarin etkililigi, BSB’nin yapilandiriimasin destekleyen
etkinliklerle zenginlestirildiginde artacaktir (Dindar ve Taneri, 2011). Ciinkii kazanimlarin somut etkinliklerle
desteklenmesi, 6grencilerin bilimsel diisiinme aliskanliklar1 kazanarak besin tercihlerini bilingli bir sekilde yapmalarina
katki saglamaktadir. Bu nedenle FBOP’de yer alan kazanimlar esas almarak 6grencilerin BSB’sinin gelistirilmesi fen
egitiminin hedefleri arasindadir (MEB, 2018). Bu kapsamda, alanyazinda yer alan ¢alismalar incelendiginde, ilkokul Fen
Bilimleri ders kitaplarinda yer alan beslenme temali etkinliklerin BSB agisindan ele alindigi bir calismaya
rastlanmamustir. Alan yazindaki bu eksiklik, 6grencilerin beslenme konusundaki bilimsel bilgiyi daha kapsamli bir sekilde
edinmelerini engelleyerek, beslenme farkindaligma dair baglantilar kurmalarini ve bu baglantilar giinliik yasamlarinda
uygulamaya doniistiirmelerini zorlastirabilir (Ceken, 2024). Bu kapsamda, bu ¢alismada, “Besinlerimiz Unitesi”
kapsamindaki etkinliklerin BSB’yi hangi diizeyde temsil ettigini ve bu etkinliklerin FBOP’de yer alan kazanimlarla nasil
ortiistiiglinii belirlemek amaglanmaktadir. Bu dogrultuda, asagida belirtilen arastirma problemlerine cevap aranmistir:

1. Besinlerimiz {initesindeki etkinlikler 2018 FBOP’de yer alan ilgili kazanimlarla nasil eslesmektedir?

2. Besinlerimiz linitesindeki etkinlikler, BSB baglaminda nasil dagilim gostermistir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel aragtirma modellerinden durum ¢aligsmasi ile yiritiilmiistir. Durum ¢aligmasi, bir veya birkag
durumu biitiinciil bir sekilde kendi iginde ele alarak durumlarin tek basina yada karsilagtirmali olarak analiz edildigi bir
aragtirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Tekli veya ¢oklu durumlarm incelenebildigi durum ¢aligmast (Yildirim
ve Simsek, 2013), betimleme, agiklama ve degerlendirme amach yapilmaktadir (Karadag ve Kaya, 2016). Betimleyici
¢aligmalar, bir olguyu agik¢a tanimlamay1 hedeflerken, agiklayici ¢alismalar, 6zel bir durumu ve bu durumdaki 6riintiileri
acgiklamay1 amaglar. Degerlendirme ¢aligmalarinda ise olgu hakkinda karar verme ve degerlendirme siirecleri 6n plandadir
(Gall vd., 1999). Ders kitaplarinda yer alan Besinlerimiz iinitesindeki etkinliklerin BSB baglaminda incelenmesini ve bu
etkinliklerin 2018 FBOP’deki ilgili kazanimlarla eslestirilmesini amaclayan bu arastirmada, betimsel bir yaklagimla
durum ¢alismasi yontemi tercih edilmistir.

Durum ¢alismalari; gozlem, goriisme, yazili, gorsel ve isitsel materyallerin kullanilarak bilgi toplandigi ve bu
bilgilerin betimlendigi nitel bir yontemdir (Y1ildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirma; arastirma konusunun dogasi ve veri
toplama siirecindeki etkinligi ag¢isindan dokiiman incelemesi teknigi ile yiiriitilmiistiir. Dokiiman incelemesi,
aragtirmacilarin mevcut yazili veya gorsel materyalleri detayli ve sistematik bir sekilde ele alarak ampirik bilgi
iretmelerini saglayan bir tekniktir (Sonmez ve Alacapinar, 2018). Dolayisiyla bu arastirmada Besinlerimiz iinitesinde yer
alan etkinlikleri 2018 FBOP kazanimlariyla eslestirerek, sz konusu etkinliklerin BSB’yi ne 6lgiide kapsadigimi
belirlemek amaciyla dokiiman incelemesi teknigi benimsenmistir.

Veri kaynagi

Bu arastirmada Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan ve 2019 yilinda
yayinlanarak bes y1l siireyle okullarda ders kitabi1 olarak okutulmasi dngdriilen Dordiincii Sinif Fen Bilimleri ders kitaplar
(Unal ve Cengiz, 2022; Yaman vd., 2019) ile 2018 FBOP veri kaynag1 olarak incelenmistir. Veri kaynagi olarak dérdiincii
smnif Fen Bilimleri ders kitaplarinin kullanilmasinin nedeni, 5, 6, 7 ve 8. Sinif Fen Bilimleri dersi kitaplarinda beslenmeyle
ilgili herhangi bir iinitenin bulunmamasidir.

Verilerin analizi

Bu ¢alismada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, dnceden
belirlenmis bir ¢erceveye bagl olarak nitel verilerin islenmesi, elde edilen bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
basamaklarini igeren nitel bir analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Arastirmada veri kaynagi olarak incelenen ders kitaplar1 “Kitap 1” (Yaman vd., 2019) ve “Kitap 2” (Unal ve
Cengiz, 2022) seklinde kodlanmistir. Daha sonra Kitap 1 ve Kitap 2’de yer alan beslenmeyle ilgili etkinlikler kodlanarak
etkinlikler aragtirmaci tarafindan olusturulan tematik cergeveye yerlestirilmistir. Belirlenen tema altinda kodlanan
etkinlikler anlam igerigi bakimindan frekans tablolarina déniistiirelerek 2018 FBOP’de yer alan Besinlerimiz iinitesindeki
kazanimlarla eslestirilmistir. Daha sonra ise kodlanan etkinliklerin i¢erdigi BSB agisindan ne siklikla dagildigt
belirlenmistir. Bu dagilim belirlenirken FBOP’de yer alan BSB (“gdzlem yapma, dl¢me, siniflama, verileri kaydetme,
hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapma’) dikkate
alinmistir (MEB, 2018).

Veri analizi dogrultusunda alaninda uzman dort kisinin goriisiine basvurulmus, calismanin giivenirligini saglamak
icin etkinlik kodlamalari, etkinliklerin BSB ac¢isindan incelenmesi ve etkinlik-kazanimin eslesmesi hususunda goriis
birligi/goriis ayriligit uyum yiizdesi hesaplanmistir. Etkinlik isimlerinin kodlamalarina ve etkinliklerin BSB agisindan
degerlendirilmesine iliskin goriis birligi/goriis ayriligt uyum yiizdesi %80 bulunmustur. Kodlanan etkinliklerin
FBOP’deki kazanimlarla eslestirilmesine yonelik goriis birligi/goriis ayrilig1 uyum yiizdesi ise %91 olarak hesaplanmistir.
Miles ve Huberman’a (1994) gore goriis birligi ve ayriligi hususunda bir ¢aligmanin giivenilir olmasi ig¢in uyum
yiizdesinin %70 olmasi yeterlidir.

Bulgular

Kitap 1°de yer alan Besinlerimiz iinitesindeki etkinliklerin FBOP’deki kazanimlarla eslesmesine iligkin bulgular
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Kitap 1 ’de yer alan etkinliklerin Besinlerimiz iinitesindeki kazanimlarla eglesmesine iliskin dagilim.

Tema Etkinlikler Kazanimlar f

Besin Analizi ve Saglikli Mineralleri gozlemleme F4.2.1.1 1

Yasam Farkindaligi Besinlerdeki yaglar1 tespit etme F421.1,F42.14 2
Besinlerdeki suyun tespiti F421.1,F42.12,F42.13 3
Saglikli i¢ 6giin hazirlama F42.14 1
Madde kullaniminin (sigara, alkol vb.) zararlarina ilisgkin ~ F.4.2.1.5,F.4.2.1.6 2
poster hazirlama

Tablo 1 incelendiginde Kitap 1’de yer alan bazi etkinliklerin birden fazla kazanimla eslestigi goriilmektedir. Bu
eslesmeye “besinlerdeki yaglari tespit etme”, “besinlerdeki suyun tespiti” ve “madde kullaniminin (sigara, alkol vb.)
zararlarina iligkin poster hazirlama” etkinlikleri 6rnektir.

Kitap 2’de yer alan Besinlerimiz iinitesindeki etkinliklerin FBOP’ deki kazanimlarla eslesmesine iliskin bulgular
tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Kitap 2 ’de yer alan etkinliklerin Besinlerimiz tinitesindeki kazanimlarla eglesmesine iliskin dagilim.

Tema Etkinlikler Kazanimlar f
Besin Analizi ve Saglikli Besin igerikleri ve gorevleri F42.1.1 1
Yasam Farkindaligt Besinlerde su ve mineral tespiti F4212 1
Besin tazeligi ve dogallig1 ile saglikli beslenme arasindaki iligki F4213 1
- F42.14 -
Sigaranin zararlarina iligkin poster F4215 1
Alkoliin zararlarina iligkin poster F421.5 1
- F.4.2.1.6 -

Tablo 2’ye gore Kitap 2’de yer alan her bir etkinlik Besinlerimiz iinitesindeki bir kazanimla eslesmistir. Ancak
F.4.2.1.4 ve F.4.2.1.6 kazanimlartyla eslesen herhangi bir etkinligin Kitap 2’de yer almadigi Tablo 2’de goriilmektedir.

Kitap 1’de yer alan beslenmeyle ilgili etkinliklerin BSB agisindan dagilimina yonelik bulgular Tablo 3’te
verilmistir.
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Tablo 3. Kitap 1’de yer alan beslenmeyle ilgili etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerileri kapsaminda dagilim.
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Tema Etkinlik - ~
Besin Analizi ve Mineralleri gozlemleme + + + + + + + +
Saglikli Yagam Besinlerdeki yaglari tespit etme + - + - - - - +
Farkindalig1 Besinlerdeki suyun tespiti + + + - - - - +
Saglikli ti¢ 6giin hazirlama + - + + - + - -
Madde kullaniminin (sigara, alkol vb.) + - + + - + - -
zararlarina iliskin poster hazirlama
Toplam 5 2 5 3 1 3 1 3

Tablo 3 incelendiginde Kitap 1°de Besinlerimiz iinitesinde toplam bes etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerde en
fazla desteklenen beceriler sirasiyla “siniflama”, “gozlem yapma”, “verileri kaydetme”, “Olgme”, “deney yapma”,
“verileri kullanma ve model olugturma” becerileri seklinde belirlenmistir. Besinlerimiz iinitesinde yer alan etkinliklerde

o

“hipotez kurma”, “degiskenleri degistirme ve kontrol etme” becerilerinin ise en az diizeyde temsil edildigi goriillmektedir.

Kitap 2°de yer alan beslenmeyle ilgili etkinliklerin BSB agisindan dagilimina ydnelik bulgular Tablo 4’ te
verilmistir.

Tablo 4. Kitap 2 ’de yer alan beslenmeyle ilgili etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerileri kapsaminda dagilim.
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Tema Etkinlik kodlamalan © 0 2 > = >E8 A% A
Besin Analizi ve Saglikli  Besinlerde su ve mineral tespiti + + + + - - + +
Yasam Farkindalig
Besin tazeligi ve dogallig1 ile - - - + - - - -
saglikli beslenme arasindaki iligki
Besin igerikleri ve gérevleri + + - + - -
Sigaranin zararlarina iliskin poster - - + + - + - -
Alkoliin zararlarina iligkin poster - - + + - + - -
Toplam 1 1 4 5 - 3 1 1

Tablo 4 incelendiginde Kitap 2’de Besinlerimiz iinitesinde toplam bes etkinligin bulundugunu ve bu etkinliklerde
en fazla desteklenen becerinin “verileri kaydetme” becerisi oldugu goriilmektedir. Bu beceriyi sirastyla “siniflama”,
“verileri kullanma ve model olusturma” becerileri izlemektedir. Besinlerimiz {initesinde yer alan etkinliklerde en az
temsil edilen becerilerin ise sirasiyla “gézlem yapma”, “deney yapma” ve “élgme” becerileri olarak siralandigi Tablo
4’te yer almaktadir. Yine Tablo 4’teki bulgulara gore hipotez kurma becerisinin hi¢bir beslenme etkinliginde yer almadigi

goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Bu arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin birinde bulunan beslenme temali etkinliklerin, 2018 FBOP’deki
ilgili kazanimlarin tamamini karsiladigi; diger kitapta bulunan etkinliklerin ise bu kazanimlar1 karsilamadigi tespit
edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére FBOP’de yer alan “F.4.2.1.4.” ve “F.4.2.1.6.” kazammlarina yonelik
Kitap 2’de beslenme temali herhangi bir etkinligin yer almadig1 belirlenmistir. Bu durum Kitap 1’de yer alan beslenme
temali etkinlikler i¢in gecerli degildir. Bu duruma gore kitap 2’de yer alan beslenme etkinliklerinin, &gretim
programindaki kazanimlar1 temsil etme agisindan eksik oldugu sdylenebilir. Mevcut arastirmadan farkli olarak, alan
yazinda Hayat Bilgisi Ders Programindaki beslenme ile ilgili kazanimlarin ders kitaplarindaki etkinliklerle
karsilagtirlldigi bir calismada, etkinliklerin Ogretim programindaki kazanimlarla dengeli bir sekilde dagildig:
goriilmektedir (Aktas, 2011). Ocak ve Kutlu-Kalender’in (2017) gerceklestirdigi bir diger ¢aligmada, 5. ve 6. sinif Fen
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Bilimleri ders kitaplarinda yer alan igeriklerin gretim programindaki kazanimlarla uyumu incelenmistir. Bu ¢aligmada,
mevcut aragtirmadan farkli olarak, 6. sinif Fen Bilimleri ders kitaplarindaki igerigin kazanimlarla uyumunun yiiksek
oldugu, ancak 5. smif ders kitaplarinda bu uyumun nispeten daha diisiik oldugu belirlenmistir. Oztiirk'iin (2019) yaptig1
bir bagka caligmada da yine mevcut arastirmadan farkli olarak programda yer alan kazanimlar yasam becerileri ile
iliskilendirilerek ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin bu becerileri desteklemede eksik kaldig: tespit edilmistir. Ayn1
zamanda bu ¢aligmanin mevcut ¢alismadan farki incelenen ders programinin Hayat Bilgisi dersine yonelik olmasidir.

Bu aragtirmada incelenen kitaplarda yer alan beslenme temal1 etkinliklerin, belirli bilimsel siire¢ becerilerinde
yogunlastigi, bazi becerileri ise yeterince desteklemedigi belirlenmistir. Kitap 1’de yer alan beslenmeyle ilgili
etkinliklerin BSB dagilimi incelendiginde, gézlem yapma ve siniflama becerilerinin 6ne ¢iktigi goriilmektedir. Bu
becerilerin Kitap 1°deki beslenme etkinliklerinde yogun bir sekilde yer almasi 6grencilerin gézlem yaparak bilgi edinme
ve smiflandirarak diigiincelerini diizenleme gibi temel becerileri gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Bununla birlikte
verileri kaydetme ( “mineralleri gézlemleme”, “saglhkl ii¢ 6giin hazirlama”, “madde kullanmiminin (sigara, alkol vb.)
zararlarina iliskin poster hazirlama”), hipotez kurma (“mineralleri gozlemleme”), degiskenleri degistirme ve kontrol
etme, deney yapma vb. daha ileri diizey beceriler, baz1 etkinliklerde eksik kalmaktadir. Benzer bir sekilde Atun ve
Aktan’m (2024) yapmis oldugu calismada da 5.-8. smif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin “hipotez
kurma” becerisi baglaminda yetersiz kaldigi belirlenmistir. Ancak bu ¢alismanin mevcut arastirmadan farki incelenen
etkinliklerin dordiincii sinif diizeyinde olmamasidir. Alanyazinda yer alan bir diger ¢aligmada ise ders kitaplarinda yer
alan fen etkinliklerinin “hipotez kurma” ve “deney yapma” gibi becerileri yeterince desteklemeyerek BSB’ne istenilen
diizeyde odaklanmadigi sonucuna ulasilmistir (Li vd., 2018). Bu durum, 6grencilerin beslenmeyle ilgili bilimsel
siireclerin derinlemesine anlasilmasi acisindan sinirli bir deneyim yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ogrenilen teorik
bilgilerin analiz etme ve problem ¢dzme baglaminda kullanilmamasi bu sinirliliklar kapsamindadir (Harlen, 1999). Bu
smirliliklar, 6grencilerin 6grenme siirecinde sorumluluk almamalarina, 6grenmede zorluk yasamalarina ve 6grenmenin
kaliciligiin saglanamamasina neden olabilir. Oysa BSB, 6grencilerin bilimsel bilgi iiretmelerini, kendi diinyalarmi
anlamalarimi, 6grenme sorumluluklarini istlenmelerini ve Kkarsilagtiklari problemlere ¢6ziim {iretebilmelerini
hedeflemektedir (Lind, 1988; Tan ve Temiz, 2003). Ozellikle verileri kullanma ve model olusturma, deney yapma ve
degiskenleri kontrol etme gibi beceriler, 6grencilerin bilimsel arastirma siire¢lerini kavramasinda kritik rol oynadigindan,
bu becerilerin daha fazla etkinlik ile desteklenmesi 6nerilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, Kitap 2’de yer alan beslenme odakli etkinliklerde BSB’nin
“stiflama”, “‘verileri kaydetme”, “verileri kullanma ve model olugturma” gibi temel asamalarda yogunlastigi
goriilmektedir. Ancak hipotez kurma, degisken kontrolii ve deney yapma gibi iist diizey BSB kitap 2’deki beslenme temali
etkinliklerde yeterince yer bulamamaktadir. Benzer sekilde alanyazinda yer alan Fen Bilimleri ders kitaplaridaki
etkinliklerin incelendigi calismalarda, etkinliklerin hipotez kurma ve degiskenleri belirleme gibi beceriler acisindan daha
az temsil edildigi sonucuna ulagilmigtir (Akgay, 2011; Bayir ve Kahveci, 2022; Torun vd., 2017). Mevcut arastirma
sonuglar1 “gozlem yapma”, “6l¢gme” ve “deney yapma” gibi bilimsel becerilerin de Kitap 2’de yer alan beslenme temali
etkinliklerde yogunlasmadigini gostermistir. Bu sonuclardan farkli olarak alanyazinda yer alan diger ¢alismalarda fen
etkinliklerinde gézlem yapma, siniflama, 6l¢me gibi temel becerilere yer verilmedigi tespit edilmistir (Can, 2020; Torun
vd., 2017; Y1ildiz Feyzioglu ve Tatar, 2012). Can’n (2020) ¢alismasinda ise etkinliklerin BSB’yi temsil etme durumlarinin
diisiik olmast mevcut aragtirmada elde edilen sonuglarla benzerdir. Bu durum, 6grencilerin bilimsel diisiinme siireglerini
biitiinciil bir bicimde edinmelerini kisitlayabilir. Ciinkii hipotez gelistirme ve deneysel siireglerin deneyimlenmesi,
Ogrencilerin bilimsel arastirma yontemlerine derinlemesine katilimini saglayarak analitik diigiinme becerilerini
destekleyebilir (Kavak, 2019). Dolayisiyla etkinliklerin BSB’nin tiim agamalarini kapsayacak bi¢imde zenginlestirilmesi,
ogrencilere daha kapsamli ve derin bir bilimsel perspektif kazandirilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirmada incelenen kitaplarla ilgili degerlendirme yapildiginda, Kitap 1’deki beslenme temali etkinliklerin
ogretim programindaki kazanimlarla daha uyumlu oldugu ve BSB’nin belirli yonlerini etkili bir sekilde destekledigi
goriilmektedir. Gozlem yapma ve siniflama gibi temel beceriler agisindan zengin igerik sunulmasina karsin hipotez
kurma, degisken kontrolii ve deney yapma gibi iist diizey becerilerin gelistirilmesine yonelik eksiklikler dikkat
¢cekmektedir. Buna karsilik Kitap 2’deki etkinliklerin 6gretim programindaki kazanimlari karsilamada daha sinirli oldugu
ve BSB ile dahi uyum sorunlari oldugu ortaya konulmustur. Her iki kitapta da BSB’nin biitiinciil bir sekilde ele
almmamasi, Ogrencilerin analitik diislinme ve problem ¢6zme kapasitelerinin yeterince desteklenemedigini
gostermektedir. Bu bulgular 15181nda, etkinliklerin gelistirilmesi siirecinde kazanimlarin ve BSB’nin dengeli bir sekilde
kapsanmasi, egitim hedeflerinin gerceklestirilmesi agisindan kritik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir (Atun ve Aktan
2024). Bu baglamda ders kitaplarindaki beslenme temali etkinliklerin, hipotez kurma, deney yapma ve degisken kontrolii
gibi becerileri destekleyici nitelikte g¢esitlendirilmesi, 6grencilerin saglikli beslenme aliskanliklarini gelistirmeleri
agisindan dnemli bir adim olacaktir (Oztiirk, 2019).

Oneriler

Aragtirma sonuglari, incelenen kitaplarda yer alan etkinliklerin, Besinlerimiz iinitesindeki kazanimlarin tamamini
sistematik ve kapsamli bir sekilde kargilamadigin1 gostermektedir. Ayn1 zamanda BSB basamaklarinin her etkinlikte eksik
temsil edildigi arastirmanin bir diger sonucudur. Bu dogrultuda, BSB’nin tiimiinii kapsama potansiyeline sahip olmayan
beslenme temali etkinliklerin revize edilmesi, FBOP’de yer alan beslenme kazanimlarmin her birini destekleyici nitelikte
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etkinliklerin ders kitaplarina eklenmesi, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini daha kapsamli bir sekilde gelistirmelerine
katki saglayabilecek oneriler arasindadir. Ayrica bu becerilerin etkin kazanimi igin Fen Bilimleri derslerinde tekrarlanan
ve kademeli olarak derinlesen konu igeriklerinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda yapilabilecek bir diger
oneri, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki iinitelerin sarmal yapist ve BSB’nin énemi goz oniine alindiginda,
Tiirk Egitim Sisteminin ikinci kademesinde yer alan farkli sinif diizeylerindeki ders kitaplarinda beslenme konusuna
yonelik iinite ve etkinliklerin daha genis bir yer bulmasidir. Arastirmanin sonuglar1 ¢ercevesinde, Fen Bilimleri ders
kitaplarindaki beslenme etkinliklerinin, 6grencilerin bilimsel diigiinme becerilerini gelistirmeye yonelik sistematik bir
yapida diizenlenmesi dnerilmektedir. Bu tiir bir yapilandirmanin, dgrencilerin beslenme konusunda bilimsel farkindalik
kazanmalarina ve beslenme okuryazarliklarinin artmasina katki sunacag diigiiniilmektedir.

Etik Kurul izni

Mevcut ¢aligma dokiiman inceleme ¢aligmasi oldugu igin etik kurul izni alinmas: gerektiren ¢aligmalar arasinda
yer almamaktadir. Bu sebeple etik kurul izni beyan edilmemistir.

Cikar Catismasi
Cikar catismast yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Nutrition is an important public health concern. The concept of nutrition, the foundations of which are laid in the
family, continues to take shape during school life. Nutrition education provided in schools contributes greatly to the
process of protecting sustainable health, making nutrition-related information permanent, and acquiring positive
nutritional habits. Achievements in the curriculum must cover relevant topics to achieve the goals and outcomes
determined in the education process. Acquiring accurate information about the concept of nutrition, which interacts with
the concept of health, is also related to the achievements in the curriculum. In this respect, the purpose of this study was
to determine the compatibility of the achievements in the fourth-grade nutrients unit of the 2018 Science Curriculum
(FBOP) with the activities in fourth-grade primary school science textbooks and to examine these activities in terms of
scientific process skills.

Method

This study was designed using the document analysis technique, which is a qualitative research method. In line
with the document review technique, the achievements of the 2018 FBOP fourth-grade nutrients unit were determined.
These achievements were matched with nutrition-related activities in primary school science textbooks. Activity names
were coded while matching activities. The five activities in the book were coded by the researchers as observing minerals,
detecting fats in foods, determining water in foods, preparing healthy three-courses of meals, and preparing a poster about
the harm of substance use (cigarettes, alcohol, etc.). The five activities in the book were coded as determining water and
minerals in foods, freshness and naturalness of foods, nutritional contents and functions, posters about the harm of
smoking and posters about the harm of alcohol. The coded activities were then examined in the context of scientific
process skills. At the same time, the two books that constituted the data source of the research were named Book 1 and
Book 2. The obtained data were then analyzed using descriptive analysis method.

Results

According to the research results, while the nutrition-themed activities in Book 1 match the learning outcomes in
the curriculum, there is no activity in Book 2 that matches the learning outcomes F.4.2.1.4 and F.4.2.1.6. According to
the results obtained from the research results, observation and classification skills stand out in the distribution of scientific
process skills in the nutrition-related activities in Book 1. The intensive inclusion of these skills in the nutrition activities
in Book 1 allows students to develop basic skills such as obtaining information by observing and organizing their thoughts
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by classifying. However, more advanced skills such as recording data (“observing minerals”, “preparing three healthy
meals”, “preparing a poster on the harms of substance use (cigarettes, alcohol, etc.), establishing hypotheses (“observing
minerals”), changing and controlling variables, conducting experiments, etc., are lacking in some activities. The nutrition-
focused activities in Book 2 focus on basic stages such as scientific process skills classification, recording data, using
data, and creating models. However, high-level scientific process skills such as hypothesizing, variable control and
experimentation are not sufficiently present in the nutrition-themed activities in Book 2. In addition, scientific skills such

as observation, measurement and experimentation are not concentrated in the nutrition-themed activities in Book 2.
Discussion and Conclusion

According to the research results, the lack of sufficient representation of scientific process skills in each activity
will create difficulties for students to gain a scientific perspective. This will also cause students to have inadequate
discussion, problem-solving and analytical thinking skills. Students will not be able to produce rational solutions to the
nutritional problems they encounter by remaining in the background of having accurate information about nutrition. Since
nutrition is an area that directly affects individuals' daily lives, it is important for students to gain scientific process skills
based on this theme. In this context, according to the results obtained from this research, diversifying the nutrition-themed
activities in textbooks to support scientific process skills such as hypothesis formation, experimentation and variable
control, will be an important step for students to develop healthy eating habits.

The research results show that the activities in the examined books do not cover each other sufficiently with the
achievements in the unit "Our Foods." Another result of the research is that the steps of scientific process skills are
underrepresented in each activity. In this context, revising the nutrition-themed activities that do not have the potential to
cover all of the scientific process skills and adding activities that support each of the nutritional outcomes in the FBOP to
the textbooks are among the suggestions that can contribute to students developing their scientific process skills in a more
comprehensive way. In addition, it is thought that repeated and gradual deepening of subject content in science courses
is important for the effective acquisition of scientific process skills. Another suggestion that can be made in this context
is that, considering the spiral structure of the units in the Science curriculum and the importance of scientific process
skills, units and activities on the subject of nutrition, textbooks of different grades in the second stage of the Turkish
education system should find a wider place. Within the framework of the results of the research, it is suggested that the
nutrition activities in the science textbooks should be organized in a systematic structure to develop students' scientific
process skills. It is thought that such a structure will contribute to students to gain scientific awareness of nutrition and
increasing their nutritional literacy.
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Oz

Erken ¢ocukluk donemi bireyin dogumdan itibaren ilk alti yilin1 kapsayan ve her agidan gelisiminin olduk¢a hizli oldugu bir
donemdir. Sosyal Bilgiler dersi Ulkemizde bircok bilimle iliskili olarak egitim gretimin farkli kademelerinde bir ders olarak
okutulmakla birlikte erken gocukluk egitiminde de farkli 6grenme alanlarinda kullanilmaktadir. Bu ¢alismanin amact, erken ¢ocukluk
egitiminde sosyal bilgiler 6gretiminin kullanim alanlarinin okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 tarafindan degerlendirilmesini saglamaktir.
Calisma erken ¢ocukluk déneminde sosyal bilgiler 6grenme alanlarimin kullanilmasina yonelik okul dncesi 6gretmenlerin adaylarinin
degerlendirmelerini saglamasi bakimindan 6nemlidir. Aragtirma nitel arastirma yontemi yontemlerinden durum ¢alismasi deseniyle
yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim dgretim yilinda bir Devlet Universitesinin “Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Egitimi Ana Bilim Dalin” da okuyan 12 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Caligma grubunun seciminde kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi esas alinmigtir. Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢6ziimlenmistir. Aragtirma sonuglarina gore dgretmen adaylarimin
sosyal bilgileri; bir¢ok disiplinin toplami olarak 6zellikle de vatandaslik, tarih, cografya gibi alanlarla iliskilendirdikleri goriilmistiir.
Sosyal Bilgiler dersi 6grenme alanlarinin okul dncesi 6gretmen adaylar1 tarafindan ¢ok fazla bilinmedigi fakat kapsamu ile ilgili dogru
bilgilere sahip olduklari gozlenmistir. Ayrica sosyal bilgilerin erken ¢ocukluk déneminde siklikla kullanildigi, bu doénemde
oyunlastirarak ve drama yoluyla sosyal bilgiler 6gretimi yapilabilecegi sonucuna ulagilmigtir.
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Evaluation of the Areas of Use of Social Studies Teaching in Early Childhood Education

Abstract

The early childhood period covers the first six years of an individual's life from birth and is a period of rapid development in every
aspect. Social studies course is taught as a course at different levels of education in our country in relation to many sciences, and is
also used in different learning areas in early childhood education. The aim of this study is to evaluate the areas of use of social studies
teaching in early childhood education by preschool teacher candidates. This study is important in terms of providing preschool teacher
candidates' evaluations regarding the use of social studies learning areas in early childhood. The research was conducted using a
qualitative case study design. The study group consisted of 12 teacher candidates studying in the "preschool education department of
the faculty of education" of a state university in the 2022-2023 academic year. An easily accessible sampling method was used as the
basis for the selection of the study group. A semi-structured interview form developed by the researchers was used as the data
collection tool. The obtained data were analyzed using descriptive statistics. According to the results of the research, teacher
candidates associated social studies as a sum of many disciplines, especially with fields such as citizenship, history, and geography.
It was observed that preschool teacher candidates did not know much about social studies learning areas but had accurate information
about their scope. In addition, it was concluded that social studies were frequently used in early childhood, and social studies could
be taught through gamification and drama during this period.
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Peker ve Meydan (2025)

Giris
Erken ¢ocukluk donemi, dogumla baslayip ilkokul yillarina kadar devam eden, bireyin kisiliginin temellerinin
atildigr 6nemli donemlerdendir. Bu donemde karsilagilan zengin ¢evre olanaklari, zengin bilgi birikiminin temelini

olugturmaktadir. Erken cocukluk déneminin dogru yapilanmasinda, erken ¢ocukluk dénemi egitiminin 6énemli bir yeri
vardir.

Diinyada erken ¢ocukluk egitimi 6nemle iizerinde durulan konulardan biri olmakla beraber yag aralig1 konusunda
farkli goriisler bulunmaktadir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO), Birlesmis Milletler
Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF), Diinya Erken Cocukluk Egitimi Orgiiti (OMEP) gibi organizasyonlar erken
cocukluk dénemini dogumla baslay1p ilkokul yillarina kadar olan dénem olarak ifade etmislerdir (Kuru, 2020). Ulkemizde
erken gocukluk egitimi genellikle okul dncesi egitimi ile es degerde kullanilan bir kavramdir (Giiven ve Efe-Azkeskin,
2021). Tirkiye’de erken c¢ocukluk egitiminin gelisimi iki donemde incelenmektedir. Bu donemler Osmanli Devleti
donemi erken ¢ocukluk egitimi ve Tiirkiye Cumhuriyeti donemi “erken gocukluk egitimi” olarak ifade edilmektedir
(Kurnaz vd., 2024). Osmanl Devleti zamaninda Sibyan okullari, Islahaneler, Dariileytamlar vardi. Sibyan okullar: Kuran
okumayi, hesaplamay1 6greten kurumlardi. 19. yiizyilda azinliklarin anaokullari agtigina rastlanilmaktadir. Daha sonra
ise Resmi Ana Mektepleri agilmis ve sayilari artmaya baglamistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda elliden fazla erken cocukluk
egitim kurumu bulunmaktaydi (Demir vd., 2024). Cumhuriyet doneminde ise ilk zamanlar yaganan zorluklar sebebiyle
ve harf inkilabmin yapilmasiyla birlikte agirlik ilkokullara yonlendirilmistir. Var olan anaokullar1 kapatilmistir.
1930’lardan itibaren giindiiz bakimevi kurulmaya baslanmis ve ilerleyen yillarda sayilari artmistir. 1992° de “Okul Oncesi
Egitimi Genel Kurulu” agilarak faaliyetlerini siirdiirmiistiir (Gliven ve Efe-Azkeskin, 2021). Giiniimiize gelindiginde
Avrupa iilkeleri gibi Tiirkiye de okul 6ncesi donemde egitimin énemi {izerinde durmaktadir. Dogumdan ilkokula kadar
olan siirecte okula baslama yasinin disiiriilerek %100 okullasma oranina ulasmak igin ¢alismalar stirdiirilmektedir
(Giinal, 2023). Giiniimiize gelindiginde, giincellenen egitim dgretim programlartyla erken gocukluk egitiminin &nemi
artmustir. Tlrkiye’de resmi olarak “erken ¢ocukluk egitimi” okul 6ncesi egitim programlarinda yerini almaktadir.

Milli Egitim Bakanlhigi’na (MEB, 2013) gore erken c¢ocukluk donemi; ¢ocuklarin her yonden hizli gelisim
gosterdigi donemlerdendir. Bu dénemde ¢ocuk tizerindeki gevresel faktorlerin 6nemli bir etkisi vardir. Sekiz yagina kadar
olan bu siiregte ne kadar zengin ¢evre olanaklari sunulursa; ¢ocuklarin 6grenme, kesfetme, yaratici diisiinme, elestirel
diisiinme gibi bir¢ok alanda gelisimlerine katki saglanir (MEB, 2013). Bu sebeple erken ¢ocukluk dénemi egitimcilerinin
iyi egitim almig, giinceli takip eden hem 6grencileri hem de ebeveynleri ile planlamalar yapmaya istekli olmalari
gerekmektedir (Morrison, 2021). Erken g¢ocukluk egitimi ilkokula hazirlik niteliginde oldugu icin bu donemde
kazanilacak becerilerin sonraki egitim kademelerine hazirlayici olmasi gerekir. “Sosyal Bilgiler” dersi, farkli disiplinlerin
yer aldig1 bir alan olmasi nedeniyle erken cocukluk déneminde cocuklarin farkli sosyal alan gelisimlerine katki
saglamaktadir (Giildali, 2017; Giildali ve Demirbas, 2017). Ilkokul éncesinde ¢ocuklara, farkli disiplinlere ait alan
becerilerin ve vatandaslik becerilerinin gelismesi i¢in temel diizeyde egitimler verilmesi gereklidir. Ulusal Sosyal Bilgiler
Konseyi (NCSS), 0-8 yas grubu c¢ocuklarin sosyal bilgiler kavramlarini anlamak igin gerekli zihinsel becerilere sahip
oldugunu sdylemistir. Ayrica bu donemde sosyal bilgiler egitimi verilmesinin vatandaglik becerileri kazandirilmasinda
hayati rolii oldugunu sdylemektedir (NCSS, 2019). Cocuklarin kimlik ve aidiyet duygularimi gelistirmeye yardimer olur.
Farkli kiiltlirlerle tanigmasina onciiliik eden egitimler sunabilir (Lilian vd., 2018). Erken ¢ocukluk dénemi egitiminde
verilecek bazi kazanimlarm Sosyal Bilgiler dersine temel olabilecek nitelikte oldugu sdylenebilir (Ozeng, 2020). Ayrica
erken ¢ocukluk doneminde kazandirilmaya c¢alisilan; baskalarina karsi nazik kelimeler kullanabilme, kendini fiziksel ve
duygusal yonden tanima, Atatiirk konulu faaliyetlere katilma gibi bir¢ok kazanimin sosyal bilgilerin amacina uygun
oldugu soylenebilir (Balc1 vd., 2012). Erken c¢ocukluk egitimindeki etkinliklerin sosyal bilgiler disiplinlerine iligkin
konulara temel olusturdugu goriilmektedir (Can-Yasar vd., 2012). Erken g¢ocukluk egitimlerinde sosyal bilgiler
disiplinlerine iligkin kavramlarin yer aldig1 ve Sosyal Bilgiler ersine 6zgii alan becerinin ve degerlerin kazandirilmaya
calisildigr goriilmektedir. “Sosyal Bilgiler” dersinin becerilerinden olan; yer yon kavramlari, mevsimler, hava olaylari,
harita, kroki gibi iceriklerin erken dénemlerde ¢ocuklara kazandirilmasinin faydal olacag: ifade edilmistir (Oztiirk vd.,
2015; Ozer ve Cam-Aktas, 2019). Bu nedenle Ulkemizde ilkokulun ilk ii¢ sinifinda “Hayat Bilgisi” seklinde, 4.simifta ve
ortaokul kademelerinde “Sosyal Bilgiler” adi altinda verilen Sosyal Bilgiler dersinin, sistematik bir ders olarak
okutulmasinda, ilkokulun ge¢ kalinmis bir déonem oldugu diislintilmektedir (Aktin, 2014). Erken ¢ocukluk déneminde
cocuklarin potansiyellerini iist seviyelere ¢ikarmanin, yasamlarinin ilerleyen donemlerine bireysel ve toplumsal anlamda
onemli katkilar saglayabilecegi sdylenebilir. Sosyal bilgilerin ii¢ temel yaklagimindan biri olan vatandaghik aktarimini
erken yaslarda saglamak, etkili vatandaslik bilinci olusturmaya katki saglayabilir. Sosyal bilgilerin disiplinlerarasi yapist
nedeniyle erken yaslarda sosyal bilgiler egitimi verilmesi g¢ocuklarin farkli disiplinlere ait beceriler kazanmasini
saglayarak ilerleyen egitim 6gretim kademelerinde hazirbulunusluk diizeylerini artiracagi diigiiniilmektedir.

Diinyada “sosyal bilgiler 6gretim programlar1” na genel olarak bakildiginda erken ¢ocukluk doneminde “tarih,
cografya, vatandaslik” gibi “Sosyal Bilgiler” dersinin disiplinleriyle dogrudan ya da dolayl iligkilendirilmeler yapildigi
goriilmektedir (Cosku-Keskin ve Daysal-Ersoy, 2012). Omegin, Amerika Birlesik Devletleri’nde farkli eyaletlerdeki
uygulamalarda, okul dncesi donemden itibaren sosyal bilgiler disiplinlerinden tarih 6gretiminin yapilabildigi, bu alanla
ilgili farkli etkinliklerin mevcut oldugu, cocuklarin bu sayede yakindan uzaga, buglinden ge¢mise, zamani ve mekant
algilamalarimin miimkiin hale getirildigine iliskin 6rnekler mevcuttur (Aktin ve Dilek, 2014). Tiirkiye’de erken ¢cocukluk
egitiminde sosyal bilgiler 6gretiminin yapildigi bilinmektedir. 2013 Okul Oncesi Egitim Programi (OOEP) ’ye
baktigimizda sosyal bilgiler 6grenme alanlarina, becerilerine ve degerlerine uyumlu, zihinsel ve sosyal duygusal gelisime
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katk: saglayan kazanimlarin varligi goriilmektedir. Mekandaki konuma yonelik talimatlar1 tanima, olaylar1 kronolojik
sekilde siralama, haftalarin giinlerini sirasiyla sdyleme, zamana yonelik olgular1 anlama ve Atatiirk’in neden Tiirk milleti
i¢cin 6nemli oldugunu agiklama seklinde kazanimlarin oldugu goriilmektedir. Ayrica ¢ocugun kendisini ve ailesini
tanimasi, kendi haklarini ve ¢evresindekilerinin haklarini korumasi, farkliliklarin dogal oldugunu kabul edip saygiyla
karsilamasi, degisik kiiltiirleri tanimasi, gérevlerini yerine getirmesi, Atatiirk konulu faaliyetlerde gorev almasi, kurallara
uymast gibi kazanimlarin oldugu da goriilmektedir (MEB, 2013). OOEP (2024)’e bakildiginda farkli derslerin
becerilerinin yer aldig1 alan becerileri kism1 goze ¢arpmaktadir. Bunlardan biri Sosyal Bilgiler dersi alan becerilerinin
bulundugu sosyal alan becerileridir. Sosyal alan becerileri kapsaminda; kronolojik diisiinme, degisimi algilama, mekansal
diisiinme, cografi sorgulama, sosyolojik diisiinme, cografi gézlem, harita becerisi gibi beceriler bulunmaktadir. Sosyal
alan becerileri ile cocuklarin, kendisini ve yakin ¢evresini tanimasi, vatandaslik becerilerinin gelistirilmesi, tarihini ve
milli zenginliklerini fark etmesi amaglanmistir (MEB, 2024).

Sosyal Bilgiler dersinin olusturan bazi disiplinlerin karmasik oldugu diisiiniiliir (Simsek-Cetin ve Akhan, 2015).
“Sosyal Bilgiler” derslerinin ezbere yonelik, bunaltici ve soyut bir ders oldugu da soylenir (Kemple, 2017). Bu
disiplinlerin erken g¢ocukluk déneminde eglenceli bir sekilde verilmesi gereklidir (Simsek-Cetin ve Akhan, 2015).
Egitimcilerin, erken ¢ocukluk ¢agindaki 6grencilere egitim verme siireglerinde ¢ocuklarin donemsel 6zelliklerine dikkat
etmeleri gereklidir. Pedagojik yaklagimlar: dikkate alarak oyun temelli, etkinlik temelli, proje temelli gibi yaklasimlarla
egitimlerin gerceklestirilmesi gereklidir (Rasheed vd., 2024). Erken ¢ocukluk donemi egitimcileri alan gezileri ve sinif
dis1 etkinliklere sik¢a yer vermelidir. Bu sekilde 6grencilerin de dikkatini ¢ekmenin yaninda kalict 6grenmenin de
saglanacagi soylenebilir. Bu maksatla is yeri gezileri, ¢ocuk tiyatrolari, tarihi ve kiiltiirel mekanlar gibi bir¢ok sinif ve
okul disinda yapilabilecek etkinlikler gerceklestirilebilir (Oner ve Yigit, 2021). Ornegin, sosyal alan becerilerinden olan
tarihsel diisiinme becerisini gelistirmek i¢in erken ¢ocukluk egitiminde 6grencilerin miize ve oren yerlerine gotiiriilmesi
onemli bulunmaktadir (Aktin, 2017). Cocuklar, proje yaklagimli ¢alismalarla sosyal cevrelerine ydnelik olumlu
gelismeler kaydedebilir (Cetingdz, 2017).

Erken cocukluk egitiminde “sosyal bilgiler 6gretimi” ile ilgili 6gretmenlerin, 6grencilerin, velilerin, 6gretmen
adaylarinin degerlendirmeleri ve uygulamali ¢aligmalar 6nemli bir yere sahiptir. Aktin (2014), okul dncesi 6grencileriyle
goriismeler yaparak sosyal bilgiler egitimi, meslekler 6gretimi hakkinda ¢aligma gerceklestirmistir. Giildali (2017),
literatiir taramasi ile erken ¢ocuklukta sosyal bilgiler egitimini degerlendirmistir. Giildali ve Demirbas (2017), Sosyal
Bilgiler dersinin temeli sayilabilecek olan Hayat Bilgisi Ogretim Programi ile OOEP arasindaki sarmalligi dokiiman
analizi yaparak incelemislerdir. Oner ve Yigit (2021) ilkokul éncesinde “sosyal bilgiler 6gretimine” iliskin 6gretmen
goriiglerini almiglardir. Aktin (2017), yaptig1 eylem arastirmasiyla okul dncesi donem c¢ocuklarinin miize gezileri
araciligiyla tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. Ontas, Carik¢1 ve Sezgin (2021), hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler derslerinin okul Oncesi egitiminde nasil sunuldugunu ve Tiirkiye’deki arastirmalara yansima seklini
dokuman incelemesi yoluyla sunmuslardir. Ayrica sosyal bilgiler disiplinlerinden olan cografya egitiminin okul dncesi
donemde kullanilmasina iliskin calismalar bulunmaktadir (Can-Yasar vd., 2012; Oztiirk vd., 2015; Soydan, 2014; Yilmaz
ve Aydemir, 2024). Ulasilan kaynaklarda okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin “erken ¢ocukluk dénemin” de “sosyal bilgiler
egitimi” ne iliskin degerlendirmelerini yansitan giincel bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Arastirma okul dncesi 6gretmen
adaylarinin erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgiler 6gretiminin kullanim alanlarini degerlendirmelerini ortaya koymasi
bakimindan arastirmacilara giincel kaynak saglayabilir. Cocuklarin gelisim dénemleri gz 6nilinde bulundurularak bu
donemde sosyal bilgiler 6gretiminin hangi yontem ve tekniklerle yapilabilecegi konusunda dgretmen adaylarma fikir
verebilir.

Bu aragtirmanin amaci, erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgiler 6gretiminin kullanim alanlarinin okul 6ncesi
o0gretmen adaylari tarafindan degerlendirilmesini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlerin yanitlari
aranmaya g¢alisilmistir.

1-Okul dncesi 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler tanimlamalari nasildir?
2-Okul dncesi 6gretmen adaylarinin sosyal bilgilerin kapsami hakkinda diisiinceleri nasildir?

3-Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 erken cocukluk egitiminde “sosyal bilgiler 6gretiminin” gerekliligi hakkinda ne
diistiinmektedirler?

4-Okul 6ncesi 6gretmen adaylar: tarafindan erken ¢ocukluk déneminde sosyal bilgiler 6gretiminin hangi alanlarda
yapilabildigi diistiniilmektedir?

5-Okul dncesi 6gretmen adaylarina gore erken ¢ocukluk egitiminde “sosyal bilgiler 6gretimi” nasil yapilmalidir?

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmigtir. Nitel aragtirma, teori meydana
getirmeyi esas alan bir bakis agisiyla toplumsal olgular1 dogal ortamlari ¢ergevesinde arastirmaya dayanan bir yontemdir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Nitel aragtirmanin temellerinde kesfedilmeyi bekleyen bir konu bulunmaktadir (Creswell,
2019).
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Nitel aragtirma yontemi desenlerinden olan durum g¢aligmalari, olgulart veya olaylar1 derinlemesine analizler
yapabilmek amaciyla kiiciik 6rneklemler iizerinde calismaya uygun desenlerdir (Tiizel-Iseri, 2021). Yapilan arastirmada
erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgiler 6gretiminin kullanim alanlan ile ilgili 6gretmen adaylarinin genel bir
degerlendirmelerini ortaya koymak i¢in durum ¢aligmasi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu kolay uygulanabilir 6rnekleme yontemiyle ile belirlenmistir. Kolay uygulanabilir 6rneklem, durum
calismasi, fenomenoloji gibi desenlerle kullanilmaya elverisli 6rnekleme yontemlerindendir. Arastirmactya, aragtirma
siirecinde zamandan ve emekten tasarruf saglayabilir. (Meydan, 2021). Ogretmen adaylarina telefon gruplarindan
ulasilarak katilime1 olmalart i¢in davet edilmistir. Sosyal Bilgiler egitimi mezunu 6gretmen adaylar1 daha ¢ok ilgi gosterip
calismaya katki saglamislardir. Daha sonra tekrar 6gretmen adaylari ile goriigiilmiis ve katilim sayist goniilliiliik esasina
bagli olarak artirilmaya calisilmistir. 4 6gretmen adayinin da katilimer olmasi saglanmistir. Goriismeler neticesinde veri
tekrart olusmasi nedeniyle katilimct sayist 12 olarak belirlenmistir. Calisma grubunda 8 kisi, daha 6nce Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Lisans Programindan mezun olmus ve mevcut durumda Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programinda
egitim gormektedirler. 4 6gretmen aday1 daha once sosyal bilgiler egitimi lisans egitimi almamis sadece okul &ncesi
ogretmenliginde okuyan 6gretmen adaylaridir. Calisma grubunu bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinin “okul
oncesi egitimi ana bilim dali” okuyan 12 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylar1 hakkindaki bilgiler tabloda
verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubu.

Ogretmen Aday f %
Cinsiyet Kadin 9 75
Erkek 3 25
Smf 2. simf 10 83.33
3. smf 2 16.66
Onceden sosyal bilgiler egitimi alma durumu Evet 8 66.66
Hayir 4 33.33
Yas 20-30 6 50
30-40 3 25
40 ve iistii 3 25

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylar1 hakkinda
bilgi edinmeye yardimc1 olmasi i¢in demografik bilgi formu kullanilmistir. Nitel arastirmalarda genellikle gevre, siire¢ ve
algilarla ilgili degisik yontemlerle verilerin toplanmasi séz konusudur. Genel itibariyle gozlem, goriisme, dokuman
incelemeleri sik kullanilan yontemlerdendir (Yildirim ve Simsek, 2021). Yar1 yapilandirilmig gériismeler, aragtirma
sorusuna iligkin hem 6nceden hazirlanmis hem de goriisme aninda farkli detaylara girmeye firsat veren bir anlayisa
sahiptir (Yildinm ve Simsek, 2021). Arastirmada 6gretmen adaylarinin erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgiler
kullanim alanlar ile ilgili degerlendirme yapmalarint saglayabilmek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme formu tercih
edilmistir.

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmig goériisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Ayrica
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yas, cinsiyet, sinif seviyesi gibi bilgilerin yer aldigi ¢alisma grubunu yakindan
tanimak icin demografik bilgi formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu ile ilgili iki alan uzmanindan
yardim almmustir. i1k olarak sorular sosyal bilgiler egitimi alaninda 6gretim iiyesi olan ve Nitel Arastirma Ydntemleri
dersi veren bir uzmanin goriigleri alinarak diizeltilmistir. Uzman goriisiiyle arastirmanin alt problemlerini tam
yansitmasint saglamak adina dort tane olan soru sayisi altiya g¢ikarilmistir ve sorularin agik uglu hale getirilmesi
saglanmistir. ikinci olarak, farkli bir sosyal bilgiler egitimi uzmanimnin goriisleri dogrultusunda, "6gretmen adaylarinm
kendilerini gelistirmek istedikleri alanlar nelerdir?" sorusunun arastirma problemine uygun olmadigi degerlendirilmis ve
bu nedenle alt problemler listesinden ¢ikarilmistir. Soru sayisit altidan bese indirilmistir. Gerekli diizeltmelerden sonra
anlasilmayan soru olup olmadigini anlamak amaciyla ¢alisma grubunda yer almayan 4 6gretmen adayi ile pilot bir
uygulama gerceklestirilmistir. Anlagilmayan bir sorunun olmadigi goriilerek form uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Veriler toplanmaya baslamadan once gerekli izinler alinmistir. Katilimcilar bilgilendirilerek goriisme onay
formlar1 imzalattirilmistir. Goriismeler yiiz yiize yapilmistir. Goriismede goriintii kayd: alimmasini kabul etmeyen
katilimeilarin ses kaydinin alinmasi igin gerekli bilgiler verilmistir. Kaydedilen seslerin ve katilimeilarin agik
kimliklerinin arastirmact disinda kimseyle paylasilmayacagi konusunda katilimcilara gerekli bilgilendirme yapilmstir.
Goriigmelerde her bir ayrintiy1 dikkate almak i¢in ses kaydi alinmistir. Katilimcilara verdikleri katkidan dolay1 tesekkiir
edilmistir. Gorligme kayitlar tek tek notlar halinde yazilmis ve word ortamina aktarilarak klasor olugturulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Nitel bir arastirmada verilerin anlamlarint analiz edebilmek
calismanin en 6nemli siireglerindendir (Yildirim ve Simsek, 2021). Verilerin analizinde metin verilerini kodlamak,
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resimleri ve imgeleri kodlamak, temalar gelistirmek, analiz i¢in gerekli bilgisayar yazilimlarint kullanmak asamalarini
takip etmek dnemlidir (Creswell, 2019). Betimsel analiz bir durumun yorumlanmadan analiz edilmesidir ayrica dogrudan
alintilamalara imkan veren analiz tiirlerindendir (Baltaci, 2021). Arastirmada toplanan verilerin derinlemesine analizini
yaparak birtakim genellemelere ulagmak adina betimsel analiz yapilmistir. Analiz siirecinde katilimeilarin goriisleri yazili
hale getirilmistir. Veriler iki aragtirmaci tarafindan analiz edilerek kodlar olusturulmustur. Kodlar temalara uygun bir
sekilde frekanslariyla birlikte tablolara yerlestirilmistir. Tablolarda kodlarin hangi katilimcrya ait oldugunu gosteren bir
boliim yer almaktadir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde goriisme sonuglarinin analiz edilmesiyle elde edilen bulgulara yer verilmistir. Her bir
alt probleme iligkin bulgular uygun temalarla iliskilendirilmistir. Analiz sonuglart tablolar halinde sunulmus olup
dogrudan alintilarla da desteklenmistir.

Katilmeilarin Sosyal Bilgiler Tammmlarma Yonelik Bulgular
Katilimcilardan sosyal bilgiler tanimlamalari dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. “Okul oncesi 6gretmen adaylari’nin sosyal bilgiler tanimlamalarina iligkin bulgular.
Tema 1. Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Tanimlar f Katihmcilar

1. Birgok disiplini i¢inde barindiran ders 4 “K1, K2, K3, K4”
2. Gegmis bugiin ve gelecek arasindaki koprit 2 “Ke, K10~

3. Insan ve toplumla ilgili her sey 2 “K8, K9”

4. Etkin vatandas yetigtirmek 1 “K12”

5. Cografya 6gretimi 1 “K7”

6. Beceri kazandiran ders 1 “K11”

7. Kiiltiir 6gretimi 1 “K5”

Tablo 2’ye gore katilimcilardan 4’ “birgok disiplini iginde barindiran ders”, 2’si “gecmis, bugiin ve gelecek
arasindaki koprii”, iki kisi de “insan ve toplumla ilgili her sey” seklinde tanimlamiglardir. Ayrica 6gretmen adaylari,
“etkin vatandas yetistirmek”, “cografya dgretimi”, “beceri kazandiran ders” ve “kiiltiir 6gretimi” ifadeleri ile sosyal
bilgiler tanimlarint yapmislardir. Sosyal bilgileri bir¢ok disiplini i¢inde barindiran ders olarak tanimlayan katilimcilardan
bazilarmin ifadeleri; “...kendi hayatin1 sekillendirebilen bireyler yetistiren bir disiplinler biitiinii olarak tanimlayabiliriz
...7 (K1); “...sosyal bilimler insan, kiiltiir, tarih, hukuk, 6rf adet, gelenek vatandaslik, cografya, psikoloji, arkeoloji ve
daha nice bilimleri igine alan genis bir alan insan hayati i¢in toplumun yapisi i¢in ¢ok dnemli ve geligtirilmesi gerek bir
alandir...” (K2); “ Insanin gegmis, bugiin ve gelecek arasindaki koprii durumu hakkinda bilgi edinme becerisini gelistiren
...”(K6) seklindedir.

Tablo 2’ye gore dgretmen adaylarinin sosyal bilgiler tanimlamalar1 genel olarak disiplinler arasi bir alan ile ilgili
oldugu goriilmektedir. Tanimlamalarinda vatandaslik, cografya, sosyoloji gibi disiplinlerden bahsetmislerdir. Ayrica
toplumsal konulart ilgilendiren ve geg¢mis bugiin iligkisini kurarak tarihle ilgili oldugunu ifade eden tanimlar
bulunmaktadir. Ogretmen adaylari tarafindan Sosyal Bilgiler dersinin beceri kazandiran bir ders oldugu da
diistiniilmektedir. Farkli tanimlamalarin olmasinin sebebinin sosyal bilgilerin dogasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.
Ciinkii sosyal bilgilerin ge¢gmisinde farkli varsayimlarin oldugu bilinmektedir. Sosyal bilgilerin tanimlanmasi “sosyal
bilim”, “yansitict arasgtirma” ve ‘“vatandaglik aktarimi” seklinde ifade edilen ii¢ temel yaklasim benimsenerek
gergeklesmistir (Barr vd., 2013). Bu yaklagimlar baglaminda 6gretmen adaylarinin farkli disiplinler iizerinden sosyal
bilgileri tanimlamas: dogal karsilanmaktadir. Katilimcilar sosyal bilgileri tanimlarken; tarih, cografya, vatandaslik,
sosyoloji gibi disiplinlerle iliskisini kurmanin yan1 sira sosyal bilgiler dersinin kiiltiir aktarim1 ve beceri kazandirmada
etkin bir ders olduguna ifadelerinde yer vermislerdir. Bu ifadeler 6gretmen adaylarmnim, sosyal bilgiler dersinin
disiplinlerarasi yapis1 hakkinda bilgi sahibi olduklarini gostermektedir.
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Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgiler Ogrenme Alanlar1 ve Kapsamyla flgili Goriislerine Yonelik
Bulgular

Katilimeilarin sosyal bilgiler 6grenme alanlarina ve kapsamina yonelik goriislerinden elde edilen bulgular Tablo
3’te ve Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarimin sosyal bilgiler 6grenme alam ve kapsamiyla ilgili goriislerine yonelik bulgular.
Tema 2. Sosyal Bilgiler Ogrenme Alam f Katihmcilar

1. Birey ve toplum 6 “K1, K4, K6, K10, K11, K12”
2. Etkin vatandaslik 6 “K1, K4, K6, K10,K11, K12”
3. Kiiltiir ve miras 6 “K1, K4, K6,K10,K11, K12”
4. Kiiresel baglantilar 5 “K1, K4, K6, K10, K11”

5. Bilim teknoloji ve toplum 5 “K1, K4, K6, K10, K11~

6. Uretim dagitim ve titketim 5 “K1, K4, K6, K10, K11”

7. Insanlar yerler ve cevreler 5 “K1, K4, K6, K10, K11”

8. Genis bir alan 3 “K2, K5, K9~

9. Bilgi beceri deger 2 “K3, K8”

10. Birey cevre kiiresellik 1 “K7”

Tablo 3’te sosyal bilgiler 6grenme alanlar1 hakkinda elde edilen bulgulara gore “birey ve toplum” ve “etkin
vatandaglik” en yiiksek frekansa sahip 6grenme alanlaridir.

Sosyal bilgiler 6grenme alanlari ile ilgili dgretmen adaylarindan bazilarinin verdigi cevaplar; “...cevre, kiiresellik
gibi alanlar da bu dgrenme alanlarina dahil olmustur” (K7); “Ogrenme alanlari; birey ve toplum, insanlar yerler ve
cevreler, liretim dagitim ve tiiketim, bilim teknoloji ve toplum, kiiltiir ve miras, etkin vatandagslik, kiiresel baglantilar.
Sadece isimlerine bakarak bile ¢cok yonli bir alan oldugu sdylenebilir...” (K6); “Birey ve tolumu dikkate alir etkin
vatandaglik becerisini saglar kiiltiir ve mirasin gelecek nesillere aktarilmasinin saglar... (K12) seklindedir.

Tablo 3’e gore sosyal bilgiler 6grenme alanlar1 genel olarak biliniyor olmasina ragmen ifade edilen “genis bir
alan”, birey ¢evre ve kiiresellik”, bilgi beceri ve deger” goriislerinin ise sosyal bilgiler 6grenme alanlar1 arasinda yer
almadig1 gériilmektedir. Ogrenme alanlari ile ilgili birey ve toplum, etkin vatandaslik, kiiltiir ve miras, kiiresel baglantilar;
bilim, teknoloji ve toplum; tiretim, dagitim ve tiiketim; insanlar, yerler ve ¢cevreler seklinde dogrudan 6grenme alanlarinin
isimlerinin s6ylenmesi katilimcilardan bir kismimin daha énce Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi mezunu olan
okul dncesi 6gretmen adaylar1 olmasindan kaynaklanmaktadir. Diger 6gretmen adaylar sosyal bilgiler 6grenme alanlari
ile ilgili daha kapsamli ifadelere yer vermislerdir. Fakat daha 6nce sosyal bilgiler egitimi almamis okul dncesi 6gretmen
adaylarinin 6grenme alanlar1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklart goriilmektedir. Genel olarak bireyi, toplumu,
beceri ve degerleri 6grenme alanlari igerisine dahil etmislerdir.

Tablo 4. Sosyal bilgiler kapsamina yonelik bulgular.

Tema 3. Sosyal bilgiler kapsam f Katihmeilar

1. Tarih 9 “K1, K2,K3, K4, K5, K6, K8, K9, K11~
2. Cografya 9 “K1, K2,K3, K4, K5, K6, K8, K9, K11”
3. Vatandashik 6 “K2, K3, K4, K6, K9, K12”

4. Antropoloji 4 “K3, K5, K9, K11”

5. Psikoloji 3 “K1 K3, K5”

6. Sosyoloji 3 “K1, K3, K5”

7. Arkeoloji 3 “K1, K9, K11”

8. Felsefe 2 “K1, K3”

9. Hukuk 2 “K5, K10”

10. Ekonomi 2 “K7,K9”

11. Teknoloji 2 “K7,K11”

12. Meteoroloji 1 “K6”

13. Filoloji 1 “KS5”

14. Medya 1 “K11”

15. Estetik 1 “KI11”

16. Orf adet 1 “K8”

Tablo 4'te yer alan verilere gore, okul dncesi 6gretmen adaylarinin sosyal bilgilerin kapsamina iliskin goriisleri
incelendiginde, 9 katilimcinin "tarih", 9 katilimecinin ise "cografya" seklinde yanit verdigi goriilmiistiir. Bu iki kategori,
en yiksek frekans degerlerine ulasarak 6ne ¢ikmistir. Kapsam olarak alt1 kisi vatandaslik, dort kisi antropoloji, ii¢ kisi
psikoloji, ti¢ kisi sosyoloji, ii¢ kisi de arkeoloji ifadelerine yer vermistir. Ayrica felsefe, hukuk, ekonomi, teknoloji,
meteoroloji, filoloji, medya, estetik ve orf adet ifadeleri de sosyal bilgilerin kapsam1 olarak katilimcilar tarafindan ifade
edilmistir.

Tablo 4’e gore 6gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugunun kapsam hakkindaki goriislerinin benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin kapsami ile ilgili en ¢ok yerlesmis olan alginin tarih, cografya ve vatandaglik
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disiplinlerinin oldugu yoéniindedir. Sosyal bilgilerin iilkemizdeki gelisimine bakildiginda tarih, cografya ve vatandaslik
dersleri ile ortiistiiriilmesinin dogal oldugu sdylenebilir. Arkeoloji, felsefe, antropoloji, sosyoloji gibi disiplinlerin ifade
edilmis olmasi sosyal bilgiler dersinin disiplinler arasi yoniiniin 6gretmen adaylari tarafindan bilindigini gostermektedir.
Bir katilimcilarin birden fazla disiplini sosyal bilgilerin kapsamina dahil etmesi sosyal bilgilerin ¢ok disiplinli yapisinin
bilindigi yoniinde fikir olusturmaktadir. Kapsam olarak medya, estetik, orf adet gibi alanlar ifade eden katilimeilarin bu
alanlar1 herhangi bir disiplinle ortiistiiremedikleri goriilmektedir. Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylarinin bazilarinin
verdigi cevaplar ise; “Cocuklar bu ders kapsaminda ge¢misini, cografyasini, vatandaglik gorevlerini, kiiltiirlerini,
teknolojiyi, sahip oldugu haklar1 ve diinyadaki farkl: iilkeleri gibi bir¢cok alan hakkinda bilgi sahibi olur...” (K3); “Tarih,
cografya, arkeoloji, antropoloji, sanat ve estetik, medya, teknoloji gibi disiplinlerin birlesimidir...” (K11); “Psikoloji,
hukuk, sosyoloji, antropoloji, filoloji, tarih, cografya vb. ¢ogu alanlarla i¢ ige olan kapsam alani olduk¢a genis olan bir
alandir...” (KS5); “Tarih cografya vatandaslik antropoloji ekonomi arkeoloji gibi birgok sosyal bilim alanini
kapsamaktadir...(K9) seklindedir.

Ogretmen Adaylarimn Erken Cocukluk Egitiminde Sosyal Bilgiler Ogretimine Yonelik Goriislerine
Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin erken cocukluk egitiminde sosyal bilgiler egitiminin gerekli olup olmadig1 hakkindaki
goriiglerinden edinilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgiler ogretiminin gerekliligine iliskin bulgular.

Tema 4. Erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgiler 6gretiminin f Katihmecilar

gerekliligi

Gerekli 12 “K1,K2,K3,K4,K5,K6,K7,K8, K9, K10, K11, K12”
Gerekli degil 0

Tablo 5’te 6gretmen adaylarin tamami erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgiler 6gretiminin gerekli oldugunu
ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin bazilarmin goriisleri su sekildedir: “Okul oncesi 6gretimde sosyal
bilgiler derslerinden yararlanilmast hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerine temel olusturmasi bakimindan énemlidir.
Ciinkii sosyal bilgiler dersleri yasamda karsiigi olan derslerdir. Insana ve topluma ait olan bilgileri icerir...” (K9);
“Erken ¢ocukluk déneminde sosyal bilgiler 6gretimi detaya inmeden yiizeysel olarak bazi konularda verilebilir ve gerekli
oldugunu diisiiniiyorum. Ornegin ¢ocugun sahip oldugu haklari, yerine getirmesi gerektigi sorumlulugu, dzgiirliigiiniin
hangi yerde baslayip nerede son bulacagi gibi konularin yapilan etkinlikler ile ¢cocuklara égretilebilir ...” (K4).

Tablo 5’e gore ve katilimcilarin cevaplarindan alintilara gore degerlendirildiginde erken ¢ocukluk egitiminde
sosyal bilgiler 6gretimi gerekli olarak goriilmekte ve sosyal bilgiler alaninda temel kazanimlarin verilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde gocuklara verilebilecek egitimler olduk¢a dnemli goriilmektedir. Ciinkii
erken ¢ocukluk doneminin sonraki egitim hayatlarinda ve kisilik olusumunda oldukca dnemli bir yeri vardir. Sosyal
bilgiler dersinin disiplinlerarasi yapisi geregi bir¢cok disiplini kapsamasi nedeniyle ¢ocuklara erken gocukluk déoneminde
sosyal bilgiler dersinin verilmesi 6gretmen adaylari tarafindan gerekli goriilmektedir. Katilimcilar sosyal bilgiler dersini
hayatin i¢inden bir ders olarak nitelendirdikleri i¢in erken yaslarda verilmesi gerektigini diisinmektedirler. Sosyal bilgiler
dersi ne kadar erken verilirse yagama dair becerilerin o kadar fazla gelisecegini diisiinmektedirler.

Erken Cocukluk Egitiminde Sosyal Bilgilerin Kullamilabildigi Alanlara iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgilerin kullanilabildigi alanlara iliskin goriislerine ait
bulgular Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgilerin kullanilabildigi alanlar
Tema 5. Sosyal bilgilerin kullanilabildigi alanlar f Katihmcilar

1. Yasadig1 ¢evreyi tanima 5 “K3, K5, K6, K7, K8”
2. Hak ve sorumluluklar 4 “K2,K4,K10,K11”
3. Milli degerlerin benimsetilmesi 4 “K8, K10, K11, K3”
4. Meslekler 4 “K4, K5, K6, K9”
5. Zaman ve mekan algist 3 “K1, K4, K8”

6. Cevre bilinci 3 “K1, K2, K4”

7. Belirli giin ve haftalar 3 “K2, K8, K9”

8. Kurallar1 6grenme 2 “KS5, K6”

9. Bilingli tiiketicilik 2 “K1,K11”

10. Doga olaylart 2 “K7,K9”

11. Hava olaylari 2 “K8, K9”
12.Bireysel farkliliklara saygi 1 “Ke6”

13. Tarihi ve dogal giizellikler 1 “K2”

14. Atatiirk ve Tiirk biiyiiklerini tanima 1 “K9”

Tablo 6’da erken g¢ocukluk egitiminde sosyal bilgilerin kullanilabildigi alanlara iliskin bulgularda on dort farkli
alan oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 goriislerinde kullanim alanlarinin basinda “yasadig1 ¢evreyi tanima” (5
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kisi), “hak ve sorumluluklar” (4 kisi), “milli degerlerin benimsetilmesi” (4 kisi), “meslekler” (4 kisi) yer almaktadir.
Ayrica zaman ve mekan algisi olusturmak i¢in, ¢evre bilinci kazandirmak igin, belirli giin ve haftalarin 6gretiminde,
kurallar1 6gretmek i¢in, bilingli tiikketicilik saglanmaya ¢alisilirken, doga olaylar1 &gretilirken, hava olaylar1 6gretiminde,
Atatiirk ve Tiirk biiyiikleri tanitiminda, farkliliklara saygi bilinci kazandirmak igin ve tarihi dogal giizellikleri anlatilirken
sosyal bilgilerin kullanildig1 6gretmen adaylari tarafindan ifade edilmistir. Bu konuda bazi katilimcilarin goriislerinden
yapilan alintilar sdyledir: ““...6nemli Tiirk biiyiikleri ve Atatiirk etkinlikleri okul dncesi donemde yapilmaktadir. Bunun
disinda ¢ocuklarin kendisi ve ailesiyle ilgili ge¢misi iceren olaylar, iilkelerinin bolgelerinin resmi ve dini tatil giinleri ve
iilkenin diger tarihi kahramanlarini igerir...” (K9); “...cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunabilecegi yani bu minvalde okulun bahgesine cikip Ogrencilerle gozlem yapilip sonra da g¢evre hakkinda
konusulabilir... 6grenciler kendi memleketleri hakkinda bilgi verebilirler...” (K8); “...yasadig1 ¢evrenin kiiltiirel
ozelligini tanima. Diinyadaki belli bagl kiiltiirleri 6grenme, toplumsal kurallar1 6grenme, meslekleri 6grenme. . .(KS5).

Tablo 6’ya gore okul 6ncesi donemde sosyal bilgilerin birgok alanda kullanilabilecegi ifade edilmistir. Kullanilan
alanlar genel olarak tarih, cografya ve vatandaslik konulariyla iliskilendirilmektedir. Ayrica ilkokul 1, 2, ve 3. smiflarda
bulunan sosyal bilgiler dersinin temelini olusturan hayat bilgisi dersinin icerikleriyle de ortiistiirmiislerdir. Ogretmen
adaylarinin verdigi yanitlara gore erken ¢ocukluk déneminde sosyal bilgiler dersi sik sik karsimiza ¢ikmaktadir. Yasadigi
yeri, konumunu 6grenirken, hava olaylarini ve doga olaylarini fark etmelerini saglarken, kurallar1 6gretirken, bireysel ve
toplumsal farkliliklara saygi kazandirirken, tarihi ve dogal giizellikleri dgretirken, Atatiirk ve Tiirk biiytiklerini tanirken
ve daha birgok konuda sosyal bilgiler dersinin kullanilabildigi ifade edilmistir. Elde edilen bulgulara gore erken ¢ocukluk
egitiminde sosyal bilgilerin kullanildig1 alanlar 6gretmen adaylari tarafindan tahmin edilmektedir. Fakat tam olarak
nerelerde kullanildigini agiklamakta giicliik cekmektedirler.

Erken Cocukluk Egitiminde Sosyal Bilgiler Ogretim Yontemine iliskin Bulgular

Katilimeilarin erken gocukluk egitiminde sosyal bilgiler 6gretiminin nasil yapilacagina iliskin goriislerinden
olusan bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Erken ¢ocuklukta sosyal bilgiler 6gretim yéontemi.

Tema 6. Sosyal bilgiler 68retim yontemleri f Katilimcilar

1. Drama 6 “K1, K4, K5, K6, K9, K10”
2. Oyun 5 “K1, K4, K5, K6, K9”
3. Egitici video 5 “K2, K3, K4, K9, K11~
4. Alan gezileri 4 “K1, K3, K9, K10”

5. Yaparak yasayarak 4 “K2, K6, K7, K8”

6. Cocuk kitaplari 3 “K2, K7, K9”

7. Etkinlik 3 “K1, K4,K11”

8. Rol model 2 “K2, K9”

9. Projeler 2 “K1, K9”

10. Boyama 2 “K4, K12”

11. Ders materyalleri 2 “K9, K117

12. Somutlagtirma 1 “K4”

13. Kes yapistir 1 “K12”

Tablo 7 incelendiginde 6gretim ydntemi olarak en fazla frekansa sahip olan goriisler, “drama”, “oyun”, “egitici

b}
EXINNT3

video”, “alan gezileri” ve “yaparak yasayarak” dgrenme yontemleri olmustur. Katilimcilarin kullanilabilecek 6gretim
yontemlerine iliskin daha diisiik frekansa sahip olan ifadeleri cocuk kitaplari ile, etkinlikler ile, rol model olarak, projeler
ile, boyama yaptirarak, ders materyalleri ile, somutlagtirma ile ve kes yapistir yaptirarak seklindedir. Katilimcilarin
verdigi cevaplardan yapilan dogrudan alintilar su sekildedir: “Oyun yoluyla, drama yoluyla, Tiirk¢e etkinliginde sohbet
ederek konuyla ilgili hikdye secimiyle...” (K5); “...Ornegin cevre bilincini uyandirmada drama calismasi yapilabilir.
Cizgi filmler, boyama ¢alismalari, egitsel oyunlar gibi her tirli seyden faydalanarak sosyal bilgiler 6gretimi
yapilmalidir...” (K4); “... oyun ve drama yogunlukla kullanilabilir...” (K6); “...Sosyal bilgilerin i¢indeki kavramlar
oyunlar..., drama, miize gezileri yoluyla verilebilir” (K9); “...Ornegin gevre bilincini uyandirmada drama ¢aligmasi
yapilabilir...” (K4).

Tablo 7’deki bilgilere ve 6gretmen adaylarinin goriislerine gore oyun yoluyla 6gretim ve drama yontemi, okul
oncesi donem i¢in uygun goriilen 6gretim yontemlerdendir. Bu yas grubunun 6zellikleri géz dniinde bulunduruldugunda
oyun temelli etkinliklerin kullanilacagimin ifade edilmesi, katilimcilarin erken gocukluk déneminde yapilabilecek
Ogrenme dgretme yontemleriyle ilgili fikir sahibi olduklarini géstermektedir. Drama ve oyunun yiiksek frekansa sahip
olmasi, 6gretmen adaylariin okul dncesi donem gocuklarina uygun dgrenme yontemlerini bilmesiyle iligkilendirilebilir.

Egitici videolarla 6gretim yamitinin yiiksek frekansa sahip olmasi, 6gretmen adaylarmim siniflarda teknoloji
kullanilmasina sicak baktiklarmi gostermektedir. Ogretmen adaylari, dogduklar1 andan itibaren teknolojik cihazlarla ve
yeni medya araglari ile tanisan ¢ocuklarin, yine egitici videolarla egitilebilecegini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylar
alan gezilerinin kalic1 6grenmeye onemli katki saglayacagini ifade etmislerdir. Yaparak yasayarak ogrenme seklinin
yiksek frekansa sahip olmasi, Ogretmen adaylarmin yapilandirmaci 6grenme yaklagimini Onemsediklerini
gostermektedir. Ogrencilere uygun 6grenme ortamlar1 sunarak yaparak yasayarak égrenmeleri saglanabilir.
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Tartisma ve Sonu¢

“Okul oncesi dgretmen adaylarinin” erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgilerin kullanim alanlarina ydnelik
degerlendirmelerinin yapildig1 arastirmada ulasilan sonuglar su sekildedir:

Calisma grubunun sosyal bilgilere yonelik yaptiklari tanimlamalarda, sosyal bilgilerin ¢ok disiplinli yapisina
dikkat cektikleri goriilmiistiir. Sosyal bilgiler tanimlamalarinda, basta tarih, cografya ve vatandaslik olmak {izere diger
disiplinlerle iligkisi kurulmus ve beceri kazandirmada 6nemine deginilmistir. Genel olarak dgretmen adaylar1 sosyal
bilgilerin bir¢ok disiplini barindiran bir ders olarak nitelendirmiglerdir. Sadece cografya ve tarih 6gretimi seklinde
iliskilendirmeler yapan 6gretmen adaylarmin oldugu da gériilmiistiir. Oner ve Yigit (2021) yaptiklari ¢aligmalarinda bu
durumun 6ngdriilen bir sonug oldugunu sdylemislerdir ve okul 6ncesi 6gretmenlerinin Sosyal Bilgileri dersini cografya,
tarih 6gretimi ve toplumla ilgili konular seklinde ifade ettiklerini ortaya koymuslardir. Cetin ve Akhan (2015) yaptiklari
calismada ise okul Oncesi 6gretmen adaylarinin sosyal bilimleri disiplinler arasi bir alan ve toplumla alakali bir alan
seklinde ifade ettikleri goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin sosyal bilgiler grenme alanlar1 ve kapsamina iliskin degerlendirmeleri incelendiginde,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi mezunu olan okul éncesi 6gretmen adaylarinin bu alanlar1 genel olarak
dogru bir sekilde tanimlayabildikleri goriilmiistiir. Sosyal bilgiler lisans mezunu olmayan okul 6ncesi 6gretmen adaylari
tarafindan ise dogru ifade edilmedigi ve daha genel ifadelerle agiklamaya caligtiklar1 goriilmektedir. Bu bulgulara
dayanarak “okul dncesi 6gretmen adaylarinin” sosyal bilgiler 6grenme alanlarini pek fazla bilmedikleri diistiniilebilir.
Sosyal bilgilerin kapsamina iliskin goriiglerini; tarih, cografya, vatandaslik, ekonomi, antropoloji, filoloji, sosyoloji,
psikoloji, felsefe, hukuk, meteoroloji, estetik, 6rf, adet seklinde ortaya koymuslardir. Sosyal bilgilerin kapsamini sayarken
birgok disiplini sOylemekle birlikte orf, adet gibi bazi ifadelerini herhangi bir disipline entegre edemedikleri ortaya
¢ikmustir. Sosyal bilgilerin ¢ok disiplinli yapisint bilmekle birlikte tam olarak hangi disiplinleri kapsadigini tam olarak
bilmedikleri goriilmektedir. Bu durumu Oner ve Yigit (2021), yaptiklar1 ¢alismada, okul dncesi dgretmenlerinin sosyal
bilimlerin hangi disiplinlerden olustugu hususunda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklar1 seklinde agiklamiglardir. Fakat
Cetin ve Akhan (2015), 6gretmen adaylarinin sosyal bilgilere ve igerisindeki disiplinlere ¢ok uzak olmadiklarini ifade
etmistir.

Katilimecilarin erken ¢ocukluk doneminde sosyal bilgiler 6gretiminin gerekliligi hakkindaki degerlendirmelerine
gore sosyal bilgiler egitimi okul 6ncesi donemde gerekli ve faydali bulunmaktadir. Sosyal bilgiler ile ilgili temel bilgi ve
becerilerin bu dénemde kazandirilmas: gerektigi konusunda dgretmen adaylari ortak fikir sunmuslardir. Oner ve Yigit
(2021), yaptiklar1 calismaya gore; okul oncesi 0gretmenlerinin erken ¢ocukluk déneminde sosyal bilgiler egitiminin
gerektigini ifade etmeleri arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Yasar ve meslektaglari (2012), erken ¢ocukluk
egitiminde hem hayat bilgisi hem de sosyal bilgiler derslerine hazirlik niteliginde oldugunu ve bu nedenle cografya
egitiminin gerekli oldugunu ortaya koymuslardir. Aktin (2017) ise ilkokuldan 6nce ¢ocuklarin sosyal bilgiler egitimi ve
tarih egitimi almasinin énemli oldugunu ifade etmistir. Fakat Ulkemizdeki 6gretmenler tarafindan sosyal bilgiler
disiplinlerinden olan cografyaya ait faaliyetlerin okul 6ncesi gocuklarina uygun olmadigi dne siiriilmiistiir (Soydan, 2014).

Erken g¢ocukluk déneminde sosyal bilgilerin hangi alanlarda kullanilabildigine iliskin bulgulara gore sosyal
bilgilerin okul 6ncesinde bircok alanda kullanilabilecegi gériisiine ulasilmistir. Ogretmen adaylar1 sosyal bilgilerin
kullanim alanlarimi1 en ¢ok cografya, vatandaslik, tarih konulari ve hayat bilgisi konulari ile iliskilendirmislerdir.
Ogretmen adaylar1 erken ¢ocukluk egitiminde sosyal bilgilerin kullanilabildigini érneklerle agiklamaya ¢alismislardir.
Fakat tam olarak ne amacla hangi alanlarda sosyal bilgileri kullanabileceklerine dair net bilgi sahibi olmadiklari
goriilmiistiir. Oztiirk ve meslektaslar1 (2015), erken c¢ocukluk doneminde sosyal bilgileri cografya konulariyla
iliskilendirmisler ve bu alanlarda kullanilabilecegini ifade etmistir. Cetin ve Akhan (2015), caligmasinda okul Oncesi
o0gretmen adaylarimin erken ¢ocukluk doneminde sosyal bilgilerin, tarih ve cografya alanlarinda kullanilabilecegini ifade
etmeleri yaptigimiz arastirmanin bulgularini desteklemektedir.

Erken cocukluk déneminde sosyal bilgiler 6gretiminin hangi yontemlerle gerceklestirilebilecegine iliskin
bulgulara gore; 6gretmen adaylariin en fazla tercih edecegi yontemler drama, oyun, egitici videolar, alan gezileri ve
yaparak yasayarak Ogrenme olmustur. Bu yas grubunun ozellikleri géz oniinde bulunduruldugunda oyun temelli
etkinliklerin kullanilmasi katilimcilarin konuyla ve erken ¢ocukluk déneminde yapilan 6grenme 6gretme etkinlikleriyle
ilgili fikir sahibi olduklarin1 gostermektedir. Drama ve oyunun yliksek frekansa sahip olmasi, 6gretmen adaylarinin sifir-
sekiz yas ¢cocuklarma uygun 6grenme 6zelliklerini bilmesiyle iligskilendirilebilir. Yapilan ¢alismanin sonuglarina benzer
nitelikte olan Balc1 ve meslektaslar1 (2012), kullanilan yontemlerle ilgili olarak drama, gezi gézlem &rnek olay
yontemlerinin dnemsendigini, ayrica oyun ve drama yontemlerinin de siklikla kullanildig: ifade etmislerdir. Soydan
(2014), tarafindan gergeklestirilen caligmada ise iilkemizde okul dncesi 6gretmenlerinin genellikle oyun yontemini tercih
ettikleri sonrasinda ise ¢izgi filmler ve medya cihazlarinin kullanimina yer verildigi ifade edilmektedir. Oner ve Yigit
(2021), calismalarinda erken g¢ocukluk egitiminde g¢ocuklara ders i¢i ve okul dis1 etkinlikler yaptirildigini, ayrica gezi
gbzlem yontemlerinin kullanildigini ifade etmislerdir.

Sonug olarak katilimcilarin gogu sosyal bilgilerin tanimina iliskin dogru agiklamalar yapmuslardir. Ogretmen
adaylarmin 6zellikle daha 6nce sosyal bilgiler lisans egitimi almis olanlarin 6grenme alanlar1 hakkinda dogru yanitlar
vermesi ve daha 6nceden sosyal bilgiler lisans egitimi almamis okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6grenme alanlarini daha
genis ifade etmeye calismalar1 okul Oncesi Ogretmen adaylarinin 6grenme alanlart hakkinda net bilgiye sahip
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olmadiklarim1 gostermektedir. Katilimcilarin sosyal bilgilerin kapsami hakkinda verdikleri yanitlar sosyal bilgiler
hakkinda detayli bilgiye sahip olmasalar da genel olarak bilgi sahibi olduklarini gostermektedir. Bazi &gretmen
adaylarinin sosyal bilgilerin kapsamindaki disiplinlerle verdikleri Ornekleri tam olarak eslestiremedikleri de
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin sosyal bilgilerin erken ¢ocukluk déneminde kullanildigini fark etmekle birlikte net
bilgilere sahip olmadiklar1 gériilmiistiir. Daha dnceki okul dncesi egitim programlarina bakildiginda sosyal bilgiler ile
ilgili kazanimlar goriilmektedir. OOEP (2024)’te ise okul dncesi donemde sosyal bilgiler, sosyal alan olarak daha net
ifadelerle sunulmustur (MEB, 2024). Bu nedenle 6gretmen adaylariin sosyal bilgileri kullanim alanlarin1 daha kesin
ifadelerle bilmeleri gerektigi diisiiniilmektedir. Bu calisma ile sosyal bilgilerin okul dncesi 6gretmen adaylar1 tarafindan
cok iyi bilinmedigi, ne amagla kullanilacagina dair yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 gériilmiistiir. Ozellikle 2024 egitim
programinda kazandirilacak becerilerin tiim detaylariyla birlikte verilmesi, 6gretmen adaylarinin sosyal alani daha iyi
tanimalarina yardimer olacaktir. Sosyal bilgilerin erken ¢ocukluk egitiminde kullanilmast gerektigi ve sosyal bilgiler
egitiminde oyun, drama, hikaye gibi faktorlerin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Alan gezilerinin etkisine dikkat ¢ekilerek
mutlaka egitim igeriginde yer almasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Oneriler
Arastirma sonuglarina gore;

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin lisans doneminde okul dncesi dgretim programlarini daha yakindan tanimalari
saglanarak, sosyal bilgiler dersinin erken ¢ocukluk doneminde nerelerde kullanilabildigine iliskin net bilgilere ulagsmalari
saglanmalidir.

Okul 6ncesi sosyal alan becerilerine yonelik deneysel arastirmalar yapilarak okul dncesi donemde sosyal bilgiler
iligkisinin daha iyi anlagilmasini saglayabilir.

Okul 6ncesi egitimde, sosyal bilgiler araciliiyla yasam becerileri gibi farkli becerilerin kazandirilmasi saglanarak
sosyal bilgiler etkin bir sekilde kullanilabilir.

Etik Kurul izni

Bu arastirmanin, Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Rektorliigii, Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etik
Kurulunun 2023.05.175 sayili karari ile etik ilkelere uygun oldugu beyan edilmistir.

Yazar Katkisi

Yazarlar ¢aligmaya esit oranda katk1 saglamistir.
Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasi yoktur.
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Extended Abstract
Purpose

The purpose of this study is to ensure that the usage areas of social studies teaching in early childhood education
are evaluated by preschool teacher candidates.

Research Method

In this study, a case study design was used, which is a qualitative research method. Qualitative research methods
prefer to investigate social phenomena without separating them from the environment in which they belong. This study
aims to identify a new topic in the natural environment. Qualitative research methods, known as patterns that are suitable
for research on small samples, analyze case studies, facts and events in depth.

Results

Many participants provided correct explanations regarding the definition of social studies. The fact that the teacher
candidates, especially those who had previously received an undergraduate education in social studies, gave correct
answers about the learning areas and the preschool teacher candidates who had not previously received an undergraduate
education in social studies tried to express their learning areas more broadly shows that the preschool teacher candidates
did not have clear information about their learning areas. The answers given by the participants about the scope of social
studies showed that although they did not have detailed information about social studies, they had general information. It
was also seen that some teacher candidates could not fully match the examples they gave with the disciplines within the
scope of social studies. Although the teacher candidates realized that social studies was used in early childhood, they did
not have clear information. When we look at the previous preschool education programs, we see achievements related to
social studies. In the OOEP (2024), social studies were presented with clearer expressions as a social field in the preschool
period (MEB, 2024). For this reason, it is thought that teacher candidates need to know the areas of use of social studies
with more precise expressions. In this study, it was determined that social studies, according to preschool teacher
candidates, many different methods such as games, drama and field trips should be used in early childhood education,
and that many different methods such as games, drama and field trips can be used in social studies education.

Discussion, Conclusion and Suggestions

It was observed that the study group drew attention to the multidisciplinary structure of social studies in their
definitions of social studies. In the definitions of social studies, its relationship with other disciplines, especially history,
geography and citizenship, was established, and its importance in acquiring skills was emphasized. In general, teacher
candidates described social studies as a course that includes many disciplines. It was also observed that teacher candidates
made associations only in the form of geography and history teaching. Oner and Yigit (2021) stated in their study that
this situation was an expected result and revealed that preschool teachers expressed social studies as geography, history
teaching and society-related issues. In the study conducted by Cetin and Akhan (2015), it was observed that preschool
teacher candidates expressed social sciences as an interdisciplinary and society-related field. With the evaluations made
by the teacher candidates about the learning areas and scope of social studies, it was seen that the learning areas were
generally correctly expressed by the preschool teacher candidates who had previously graduated from social studies
teaching. It was observed that the preschool teacher candidates who did not graduate from social studies were not
expressed correctly and tried to explain them with more general expressions. Based on these findings, it can be thought
that the "preschool teacher candidates" did not know much about the "social studies learning areas". They expressed their
views on the scope of social studies as history, geography, citizenship, economy, anthropology, philology, sociology,
psychology, philosophy, law, meteorology, aesthetics, customs, traditions. While listing the scope of social studies, it was
revealed that they could not integrate some expressions such as customs and traditions into any discipline, although they
mentioned many disciplines. Although they know the multidisciplinary structure of social studies, they do not know
exactly which disciplines they cover. Oner and Yigit (2021) explained this situation in their study as preschool teachers
not having enough knowledge about which disciplines social sciences consist of. However, Cetin and Akhan (2015) stated
that prospective teachers are not far from social studies and the disciplines within them.

According to the participants' evaluations about the necessity of "teaching social studies" in the "early childhood
period", social studies education is found to be necessary and useful in the preschool period. Teacher candidates shared
the common opinion that basic knowledge and skills related to social studies should be acquired in this period. According
to the study conducted by Oner and Yigit (2021), the fact that "preschool teachers" stated that social studies education is
necessary in the "early childhood period" supports the research result. Yasar et al. (2012) revealed that early childhood
education is preparatory for both life studies and social studies courses; therefore, geography education is necessary.
Aktin (2017) stated that it is important for children to receive social studies education and history education before
primary school. However, according to teachers in our country, it has been suggested that geography activities, which are
among the social studies disciplines, are not suitable for preschool children (Soydan 2014).

Based on the findings regarding the areas in which social studies can be used in early childhood, it has been
concluded that social studies can be used in many areas in preschool. Teacher candidates have mostly associated the use
of social studies with geography, citizenship, history and life studies. Teacher candidates have tried to explain with
examples that social studies can be used in early childhood education. However, it has been observed that they do not
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have clear information about the exact purposes and areas in which they can use social studies. Oztiirk et al. (2015) have
associated social studies with geography in early childhood and stated that it can be used in these areas. Cetin and Akhan
(2015) stated that “preschool teacher candidates” can be used in the fields of history and geography in “early childhood”,
which supports the findings of our research.

According to the findings regarding the methods that can be used to teach social studies in early childhood, the
methods that teacher candidates will prefer the most are drama, games, educational videos, field trips and learning-by-
doing. Considering the characteristics of this age group, the use of game-based activities shows that the participants have
an idea about the subject and the learning and teaching activities carried out in early childhood. The high frequency of
drama and games can be associated with the teacher candidates knowing the learning characteristics suitable for children
aged zero to eight. Balci et al. (2012) stated that drama, trip observation case study methods are crucial regarding the
methods used, and that game and drama methods are also frequently used. In the study conducted by Soydan (2014), it
was stated that preschool teachers in our country generally prefer the game method and then use cartoons and media
devices. Oner and Yigit (2021) stated in their studies that children are made to perform in-class and out-of-school activities
in early childhood education, and trip observation methods are also used.

Based on the research results;

Preschool teacher candidates should be provided with a closer understanding of preschool curriculum during their
undergraduate studies, as well as clear information on where social studies can be used in early childhood.

Future research can provide a better understanding of preschool social studies by conducting experimental research
on preschool social field skills.

Social studies can be used effectively by providing different skills, such as life skills, through social studies in
preschool education.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci yurt digina Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 6gretmeni olarak atanan sinif 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi iletisim algilarini
tespit etmektir. Arastirma, 2024 yilinda yurt disinda aktif ¢alisan ve daha once galigmis sinif 6gretmenleriyle ytirGtilmiistiir.
Calismay1 yapabilmek i¢in amagli drneklem yontemlerinden kartopu yontemi kullanilmistir. Arastirma, nitel arastirma desenine gore
olusturulmustur. Veriler, yart yapilandirilmig goriisme formu teknigi ve yiiz yiize goriismeyle toplanmustir. Verilerin
¢oziimlenmesinde nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz teknigi kullanilmuistir. Ogretmenlerin farkhlik kavramma ve
farkindaliklara iligskin duyarlilik deneyimlerine dair ifadelerinde; gelenek, dil ve din kavramlarinin ortak unsurlar olarak 6ne ¢iktigi
goriilmektedir. Siif 6gretmenleri, duyarlilik kavrami ve duyarliliga iliskin deneyimleri temasinda; gelenek ve goreneklere duyarlilik,
yasam tarzina duyarlilik ve dini duyarlilik kavramlarini ortak kavram olarak gérmektedir. Yine sinif 6gretmenleri beceriklilik
kavramini ve beceriklilik ile ilgili deneyimlerini; kiiltiirel beceriklilik ve dil becerikliligi kavramlarmi ortak kavram olarak
gormektedir. Aragtirma sonucunda dgretmenler, kiiltiirleraras1 farkindaligi kiiltiirel ve sosyal yapi ile iligkilendirdiler, kiiltiirlerarast
duyarlilig1 iletisim ve etkilesimle iligkilendirdiler, kiiltiirleraras1 becerikliligi ise kiiltiirel ve dilsel alanda gelisim ile iliskili oldugunu
dile getirmislerdir.

(Anahtar kelimeler: Sinif ogretmeni, kiiltiirlerarasi iletisim, kiiltiirlerarasi farkindalik, kiiltiirlerarast duyarhiik, kiiltiirlerarasi
beceriklilik.
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Intercultural Communication Perceptions of Classroom Teachers Appointed Abroad as
Turkish and Turkish Culture Teachers

Abstract

The aim of this study is to determine the intercultural communication perceptions of classroom teachers appointed abroad as Turkish
and Turkish culture teachers. The research was conducted with classroom teachers who were actively working abroad and those who
had previously worked abroad in 2024. The snowball method, a purposeful sampling method, was used to conduct the study. The
research was conducted according to the qualitative research pattern. The data were collected using semi-structured interview form
technique and face-to-face interview. A descriptive analysis technique and a qualitative analysis methods were used in the analyze
of the data. In teachers’ views on the concept of difference and their sensitivity experiences related to awareness, the concepts of
tradition, language, and religion are seen as common elements. The study revealed that classroom teachers view the concept of
sensitivity and their experiences related sensitivity, sensitivity to traditions and customs, sensitivity to lifestyle and religious
sensitivity as common concepts. Similarly, classroom teachers view the concept of competence and experiences related to
competence, cultural competence and language competence as common concepts. According to the research results, teachers
associated intercultural awareness with cultural and social structure, associated intercultural sensitivity with communication and
interaction, and stated that intercultural competence is related to development in the cultural and linguistic field.

Keywords: Classroom teacher, intercultural communication, intercultural awareness, intercultural sensitivity, intercultural
resourcefulness.
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Giris

Kiiresellesmenin beraberinde getirdigi yenilik ve ilerlemeler “kiiltiirlerarasi iletisim” kavraminin daha fazla
kullanilmasina neden olmustur. Farkli kiiltiirel alanlarda elde edinilen ¢ikarimlar ve tecriibelerle gelistirilmis kisiler
arasindaki kargilikli etkilesim ve aligverise kiiltiirlerarasi iletisim denir (Bekiroglu ve Balci, 2014. Giinlimiizde iletisim
teknolojilerinin diinyaya hakim olmasi, uluslararast iliskilerin gittikce artmasi, uluslararasi ¢caligma alanlariin gogalmast,
bilim insanlarmin ve &grencilerin hareketliligi ve buna benzer faktorlerin artmasi farkli kiiltiirler arasindaki iletisimi
yogunlastirmistir. Bu durumlar kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligini 6n plana ¢ikarmistir. Kiiltiirlerarasi iletisim yeterliginin
farkl kiiltiirleri anlayabilmek adina gerekli olan bilgi, tutum, beceriden olustugu sdylenebilir. Kiiltiirleraras: iletigim
yeterliligi “karsilikl kiiltiirel paylasim yapilmasi arzulanan paylasim ortamlarinda istenilen kiiltiirel paylasim diizeyine
ulagsmak amaciyla etkin ve yerinde iletisim davranislari ortaya koyma becerisidir” (Chen, 1990). Kiiltiirleraras: yeterlilik,
kiiltiirel paylasima uymak kosuluyla uygun yontemlerle fikir liretme ve ortak biling gdsterme becerisidir (Hammer vd.,
2003). Kiiltiirlerarast iletisim yeterligi ti¢ temel kavramin bir arada bulunmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Bu kavramlar;
biligsel, duyussal ve davranigsal kabiliyetler olarak tanimlanmaktadir. Bu kavramlardan biligsel boyut kiiltiirlerarasi
cesitliligin farkina varilmasini, ikinci temel kavram olan duyussal boyut ise kiiltiirleraras1 duyarlilig1 ve son boyut olan
davranigsal boyut ise kiiltiirlerarast becerikliligi temsil etmektedir (Chen ve Starosta, 1997).

Biligsel boyutu ifade eden kiiltlirleraras: farkindalik, kisinin iki ayr1 kiiltlir arasindaki benzerlik ve farkliliklar:
anlayabilme kapasitesidir. ki kiiltiir arasinda cesitlilikleri okuyabilmek, 6zgiin olarak yeniden ifade etmek ve olaylari
yargiya baglamaya calismak onemlidir. Kiiltiirel farkindalik siireci i¢cinde bulunan birey; bakislar, jestler ve kibarlik
standartlar1 gibi bazi tiim diinya kiiltlirlerinin kabul ettigi insan davranislarinin, iki farkli kiiltiir insani tarafindan,
kiiltiirleraras1 iletisim akiginda nasil isledigini kavramaya baslar (Ustiin, 2011). Kiiltiirler arasindaki bu degisikliklerin
0zii, yalnizca iilkenin bulundugu konum, lisan, inanis, kiiltiirel sofra adab1 vb. 6gelere bagl kalmamakta, o cografyada
yetisen ve o cografyaya ait gelenek-goreneklerini 6ziimseyen kisilerin kavrama, deger verme, bu gelenek-goreneklere
sahip ¢ikma davranislariyla yakindan iligkilidir (Eginli, 2011). Bu bahislerden dolayi iki farkli cografyanin insanlari
arasinda ayrit edici ¢izgiler meydana gelmektedir.

Farkl tilke insanlarini taniyan, anlayan ve olumlu davraniglar besleyen kisilere duyulan talebin kendini gosterdigi
sOylenebilir. Bu talebin nihayeti olarak kiiltiirlerarasi duyarlik kavrami son zamanlarda énemli olmaya baglamistir.
Kiiltiirlerarasi duyarlilik kavrami ¢esitli tanimlarla agiklanmaya calisiimaktadir. Kiiltiirleraras1 duyarlilik, bireyin farkli
kiltiirleri anlayarak bu farkliliklara saygili ve uyumlu davranabilmesi, ayn1 zamanda kiiltiirel etkilesimlerde olumlu
tutumlar gelistirebilme becerisidir (Chen ve Starosta, 1997). Hammer vd. (2003) ise kiiltiirleraras1 duyarlilik kavramini
kiltiirel cesitliliklerle alakali olarak yasanilanlardan ¢ikarimda bulunma ve bu ¢ikarimlardan haberdar olma kabiliyeti
olarak ifade etmektedir. Bulduk vd. (2011) kiiltiirleraras1 duyarlilik kavramint “kiiltiirleraras1 degisiklileri kavrama,
degisikleri igsellestirme ve onaylamada kendi i¢sel olgunlagsmay1 saglamak amaciyla ihtiya¢ duyulan siiregen istek”
seklinde ifade etmektedir. Fritz vd. (2002) gore kiiltiirleraras1 duyarlilik bireyin degisik degerlere sahip kisiler, vakalar
veya mekanlar ile karsilagtiginda bu ¢esitlilikleri 6grenme, olumlu duygular besleme veya ilgi duyma gibi duygusal
yonelimleri i¢ine alir. Kiiltiirlerarast duyarlilik bir anlamda da iki farkli kiiltiirden gelen bireylerin kendi goriislerine karsi
hassas davranmaktir (Bhawuk ve Brislin, 1992). Chen ve Starosta (1997) kiiltiirlerarast uyum bilincine sahip kisilerde,
farkliliklar1 anlama ve kabul etme konusunda igten gelen bir istek ve egilim bulunur.

Kiiltiirleraras1 duyarliga ulamis kisiler genellikle yiiksek igsel giidiiye sahip olabilir. Bu kisiler ayn1 zamanda
O0zsaygili ve Ozdenetimci olabilir. Empati kuran, agik fikirli dzellikler sergileyen kisilere ornek gosterilebilirler.
Kiiltiirlerarasi iletisim yeterliliginin davranigsal boyutu olan kiiltiirlerarasi beceriklilik, bireylerin kiiltiirel paylagimlart
esnasinda sonuca ulasabilen davranislar ortaya koyma ve iletisimsel gayelere ulasabilmesidir. Kiiltiirlerarast “yapabilme
becerisi” iletisim yetenekleriyle ilgilidir ve iletisimin yerinde olmasi igin her tiirlii iletisim kanalini barindirir (Ustiin,
2011). iki ayr kiiltiirden bireylerle paylasim igine girildiginde, sdzlii ve sdzsiiz iletisim kanallarim kullanarak sonuca
ulagilabilir.

Tok ve Bozkurt’a (2010) gore Ogretmenlerin ¢aligma gayelerini asil tetikleyen baskalariyla faydali iletisim
yetenekleri ortaya koymaktir. Siif 6gretmenlerinden beklenen temel yetkinlikler; etkili iletisim becerilerine sahip
olmalari, 6grenme ortamlarini verimli hale getirmeleri, bilgiye ulasma istekleriyle siirekli kendilerini gelistirmeleri,
ogrencilerine kars1 sevgi, saygi, sefkat ve adaletle yaklagsmalar ile 6zgiin ve sinirsiz fikirler iiretebilmeleridir. Sinif
O0gretmeni, yeni nesillerin biligsel, duyussal ve devinissel gelisimine katkida bulunan; yeni neslin dahil oldugu toplulugu
ve 6z davraniglarini sekillendiren; iletisim ve bilgiye ulagma yeteneklerinin olgunlagsmasina yon veren kisilerdir (Rehber,
2009).

Tiirk kiltiirlinlin tanitim1 ve korunmasi amactyla, 2003/5753 sayili Bakanlar Kurulu Karar1 dogrultusunda her y1l
yurt digina 6gretmen gorevlendirilmekte, bu kapsamda sinif 6gretmenleri de belirlenen iilkelere gonderilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yurt disina gérevlendirilen sinif 6gretmenlerinin; Tiirk
kiiltiirinii tanitma, yayma ve koruma, yurt disindaki vatandaglar ve soydaslarla kiiltiirel bagi siirdiirme ve gii¢clendirme,
dini konularda bilgilendirme ve Tiirk¢eyi 6gretme gorevleri dogrultusunda, kiiltiirlerarasi iletisime dair algilarini ortaya
koymaktir. Yurt disinda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii dersi vermek tizere gorevlendirilen 6gretmenler {izerine yapilan 6nceki
caligmalar genellikle 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri, gorev tercih nedenleri, hazir bulunusluk diizeyleri ya da genel
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uyum sorunlari ¢er¢evesinde sekillenmistir (Sen ve Adigiizel, 2018; Yilmaz ve Tepe, 2020). Ancak bu ¢aligmalarin biiyiik
¢ogunlugu farkli branslardan 6gretmenleri kapsamakta; sinif 6gretmenlerine 6zel olarak odaklanilmamaktadir. Ayrica
kiiltiirlerarasi iletisim algisi, genellikle dolayli bigimde ele alinmis ve kavramsal diizeyde detaylandirilmamistir. Bu
calisma, yalnizca sinif 6gretmeni kdokenli bireylerin yurt disi gorevlendirmelerine odaklanarak alandaki dnemli bir
boslugu doldurmay1 hedeflemektedir. Kiiltiirlerarasi iletisimi sadece bir uyum meselesi olarak degil, ayn1 zamanda
pedagojik etkilesim, temsil giicii ve kiiltiirel aktarimin niteligi agisindan da ele almasi yoniiyle 6zgiindiir. Boylece bu
calisma, hem egitim bilimleri literatiiriine katki saglamakta hem de Milli Egitim Bakanliginin yurt dist 6gretmen
politikalarma yonelik stratejik Oneriler sunma potansiyeline sahiptir. Bu aragtirma kapsaminda goriisii alinan sinif
ogretmenlerinin gittikleri {ilkede kiiltiirlerarasi farkliliklar1 fark etmeleri, kiiltiirlerarasi farkliliklara duyarliliklart ve
kiiltiirleraras1 beceriklilik yetenekleri gelistirmedeki yeterlilikleri incelenecektir. Yurt disinda goérev yapan sif
O0gretmenlerinin kiiltiirlerarasi iletisim algilarmi belirlemek bu noktada dénemli goriilmektedir. Bu arastirmanin alanin
bilim insanlarina ve alanin uygulayicilarina getirecegi Onerilerle alana katki saglamasi beklenmektedir. Bu amagla
asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenler kiiltiirel farklilik kavramimi nasil tanimlamaktadir?

2. Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 farkindaliga iliskin deneyimleri nelerdir?

3. Ogretmenler kiiltiirleraras1 duyarlilik kavramini nasil tanimlamaktadir?
4. Ogretmenlerin kiiltiirleraras: duyarlilia iliskin deneyimleri nelerdir?

5. Ogretmenler kiiltiirleraras: beceriklilik kavramini nasil tanimlamaktadir?

6. Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 beceriklilige iliskin deneyimleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada, yurt diginda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi iletisim algilarini belirlemeye iliskin
goriiglerinin belirlenmesi i¢in nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji deseninden yararlanilmistir.
Fenomenoloji deseni asil amaci bir olguya iligkin bireysel deneyimlerin ne ve nasil oldugunu belirlemeye calisan nitel bir
arastirma desenidir (Ersoy, 2017). Arastirmanin bu yontemle yapilmasindaki amag, var olan durumu daha derinlemesine
calismaktir. Nitel arastirmalar, olaylari bir biitiin olarak ve aslina uygun olarak ortaya ¢ikarmaya yonelik nitel bir siireg
icerisinde izlendigi, dokiiman analizi, goriigme ve gozlem gibi nitel veri toplama yodntemlerinin kullanildigt
arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2021). Birgok farkli bilim dali tarafindan kullanilan nitel arastirma yontemi,
insanlarin yasamlarin1 nasil yorumladiklarini, nasil yasadiklarmi ve tecriibelerini nasil anlamli hale getirdiklerini
anlamay1 amaclayan bir arastirma yontemidir (Merriam, 2018). Bu arastirma tasariminin tercih edilme nedeni, yurt
disinda galisan siif 6gretmenlerinin kiltiirel farklilik, kiiltiirleraras1 duyarlilik ve kiiltiirlerarasi beceriklilik kavramlarini
nasil tanimladiklarini belirlemektir. Ayrica kiiltiirlerarasi farkindaliga iliskin deneyimleri, kiiltiirlerarasi duyarliliga iliskin
deneyimleri ve kiiltiirlerarasi beceriklilige iliskin deneyimlerini belirlemek olacaktir.

Cahisma Grubu

Arastirma, 2024 yilinda yurt diginda ¢aligan ve galismig sinif dgretmenleriyle yapilmis olup, calisma grubunun
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden kartopu 6rneklem yontemi kullanilmistir. Amachi 6rnekleme yontemi,
tetkik edilen olgunun anlagilmasina yonelik bol bilgi sunar (Baltaci, 2018). Kartopu 6rneklem yonteminin sec¢ilmesinin
amacl, kartopu 6rnekleme yonteminde Srneklem olusturma siireci arastirmanin yapilacagi bireylerden birine ulasarak
yapilan gériisme sonunda o katilimcinin 6nerdigi diger kisilere, o bireylerle goriisme sonrasi da onlarin 6nerdigi diger
kisilere ulasilarak katilimer sayisint artirip siireci devam ettirmektir (Kog-Basaran, 2017). Arastirma sorularina yanit
aramak amactyla on bir sinif 6gretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Nitel aragtirmalarda katilimei sayisini belirlemede
veri doyumuna ulagsmak esastir. Veri tatminine ulasabilmek i¢in az veya ¢ok kavramlarindan ¢ok optimum bir degere
temas etmek gerekir (Tutar, 2022). Bu dogrultuda, yurt disinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi iletigim
algilarina iligkin goriglerinin alindig1 goriismeler, veriler tekrar etmeye baglayip yeni bilgi gelmedigi noktada
sonlandirilmistir. Tablo 1°de arastirmaya katilan okul yoneticilerinin betimleyici 6zellikleri sunulmustur. Caligmaya
katilan sinif dgretmenlerine O1- O11 arasinda kodlar verilerek isimler gizli tutulmustur.
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Tablo 1. Ogretmenlerin betimleyici ozellikleri.

Katilimeilar Cinsiyet Yas Ogrenim Durumu Mesleki Kidem Cahsilan Ulke
01 Erkek 49 Yiiksek Lisans 24 Ozbekistan

02 Erkek 49 Lisans 24 Kirgizistan

03 Erkek 57 Lisans 36 Kirgizistan

04 Erkek 50 Yiiksek Lisans 26 Almanya, Kirgizistan
05 Erkek 46 Lisans 26 Kirgizistan

06 Erkek 49 Yiiksek Lisans 27 Suudi Arabistan
07 Erkek 49 Yiiksek Lisans 25 Fransa

08 Erkek 60 Lisans 31 Belgika

09 Erkek 50 Lisans 27 Kuveyt

010 Erkek 50 Lisans 25 Almanya

011 Erkek 50 Yiiksek Lisans 29 Suudi Arabistan

Tablo 1’de Smif 6gretmenlerinin 9 tanesinin mesleki kidemleri 24 yil ve tizeri kideme sahip oldugu, diger iki sinif
O0gretmeninin kideminin ise 30 yilin Gistiinde oldugu goriilmektedir. Dort sinif 6gretmenin ayni tilkede galistigi diger sinif
ogretmenlerinin farkli lilkelerde calistig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Aracglari

Datalar1 belirleme gayesi ile nitel ¢alismalarda faydalanilan tekniklerden olan yar1 yapilandirilmig gériigme formu
tekniginden yararlanilmistir. Yart yapilandirilmis form, sorulacak sorular dnceden belirlenerek hazirlanir, gériismeye gore
ya da belirlenecek diger sorularla gériigmenin gidisatin1 etkileyerek suallerin daha detayli cevaplanmasiin sagladigi
goriisme bigimidir (Tirniiklii, 2000). Yurt diginda galisan sinif 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi iletisim algilarini belirlemek
amaciyla yapilan aragtirmalarda yari yapilandirilmis alti adet soru hazirlanmigtir. Sorular igin alaninda uzman olan
kisilerle gériisme yapilmistir. Yapilan goriismede sorularin sayisinda bir degisme olmamuistir. Sorularin uygunlugunu test
etmek amaciyla iki siif 6gretmeni ile 6n goriisme yapilmis ve sorularin anlagilirlig test edilmistir. Veri toplama araci,
yurt disinda gdrev yapan sinif dgretmenlerinin kiiltiirel farklilik, kiiltiirleraras1 duyarlilik ve kiiltiirlerarasi beceriklilik
kavramlarina dair tanimlarini ve bu konulardaki deneyimlerini ortaya koymak amactyla hazirlanmais alt1 agik uglu sorudan
olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Devlet Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulundan 16/05/2024 tarih ve 2024/202 sayili etik onay1
ile veriler toplanmistir. Veriler, 2024 y1l1 Mayis ayida toplanmistir. Belirlenen sinif 6gretmenlerinden randevu alinmigtir.
Sinif 6gretmenlerine ¢alisma hakkinda bilgi verilmis, siif 6gretmenlerine kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi belirtilerek
verecegi bilgilerin dogal olmasi saglanmaya ¢alisilmistir. Goriismeler, sinif 6gretmenlerinin ¢aligtiklart yerde veya
evlerinde yapilmis olup ortalama 60 dakika stirmiistiir. Goriisme bittikten sonra bir sonraki gorligme igin goriisiilen
ogretmenden yurt diginda daha 6nce ¢aligmig veya su an calisan bir kisinin iletisim bilgilerine ulasilarak bir sonraki
goriigmenin randevusu olusturulmaya c¢alisiimastir.

Verilerin Analizi

Betimsel analiz teknigi kullanilarak toplanan veriler analiz edilmistir. Calismalarin kavramsal 6rgiisiinii bagtan net
bir yolla ortaya kondugu arastirmalarda betimsel analiz yontemi kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Betimsel analiz
yaparken oncelikle analiz i¢in sinir belirlenir, belirlenen sinirda verilerin kodlanmasi yapilir, elde edilen bulgular ayrintili
bir sekilde tanimlanir ve bu bulgularin yorumlanmasi yapilir. Bu yontemin amaci, alman bilgilerin okuyucularin
anlayabilecegi sekilde diizenlenmesini saglamak (Yildirirm ve Simsek, 2021). Elde edilen veriler anlamli bir sekilde
boliimlere ayrildi. Her boliim kavramlastirilmaya calisgtlmigtir. Siif Ogretmenlerin yanitlari incelenerek kodlar
belirlenmeye calisilmigtir. Bulgular bdliimiinde yapilan kodlamalar1 destekleyecek alintilara yer verilmistir. Kodlar ortak
noktalar bulunmak suretiyle bir araya getirilerek alt temalarda toplanmigtir. Alt temalar ilgili temanin altina konulmak
suretiyle veriler analizi yapilmistir.

inandincilik ve Aktarilabilirlik (Gegerlik ve Giivenirlik)

Nitel aragtirmalarda, iknanin 6nemli kistaslarindan biri, toparlanan verileri derinlemesine incelemek ve sonuglara
ne sekilde varildiginin agiklanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Yapilan ¢aligmalarin giivenilir ve gegerli olabilmesi
etik ilkeler gercevesinde yapilmasi ile ilgilidir. Simif &gretmenlerinin adlari yerine O1- O2 seklinde semboller
kullanilmistir. Bu sayede kimlik bilgileri gizlenmistir. Alan yazin taranarak sorulacak sorularin i¢ gecerliligi saglanmaya
cahigtimistir. Tki simf dgretmeni ile gériisme yapilarak sorularin anlasilirhigi kontrol edilmistir. Siif dgretmenlerine,
arastirmanin amacini agiklamak suretiyle giivenleri saglanmaya ¢alisilmistir. Sinif 6gretmenlerine goriislerinin bulundugu
dokiimanlar gosterilerek, goriislerinde bir degisiklik olup olmadigi sorulmustur. Arastirmanin dis gecerligini saglamak
i¢in aragtirma siiresi ve kullanilan yontemler ¢caligmanin igeriginde yer almaktadir. Arastirmanin i¢ gegerliligini artirmak
i¢in bulgular boliimiinde alintilar dogrudan yapilmistir. Yapilan ¢alismada alan uzmanlarindan alt tema ve kodlarin
olusturulmasinda goriisler alinmistir.
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Bulgular

Bu arastirmada amag, yurt diginda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi iletisim algilarini belirlemektir.
Gergeklestirilen betimsel analizler sonucunda yurt disinda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen verilerle
kiiltiirel farklilik, kiltiirlerarasi duyarlilik ve kiiltiirleraras: beceriklilik kavrami; kiiltiirleraras: farkindaliga iligkin
deneyimler, kiiltiirleraras: duyarlilia iliskin deneyimler ve kiiltiirleraras1 beceriklilige iliskin deneyimler olmak iizere alt1
tema altinda toplanmustir.

Ogretmenler Kiiltiirel Farkliik Kavramim Nasil Tammlamaktadir Sorusuna fliskin Bulgular

Kiiltiirel farklilik kavramu ile ilgili bulgular, 6gretmenlerin goriislerine gore; kiiltiir farkliligy, dil farklilig, sehir
yapisi farkliligi, insan davranislarinin farkliligi, market diriinlerin farkliligi, gelenek-gorenek farkliligi, ahlak ve etik
degerler farkliligi, genel saygi ifadeleri farkliligi, din farkliligi, yasadig ¢evrenin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik farkliligi,
milliyet ve etnisite farkliliklari, sosyal statii farkliligi, ekonomik durum farkliliklari, egitim farkliliklari, yasama bigimi
farkliliklar1 ve halk bilimsel farkliliklar olmak {izere on alt1 koda ayrilmistir. Her bir kod 6gretmenlerin ifadeleriyle
desteklenmistir. Arastirmanin birinci sorusu, “Ogretmenler Kiiltiirel Farklihk Kavrammi Nasil Tanimlamaktadir?”
seklindedir. Bu baglamda elde edilen bulgular Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmenler kiiltiirel farklilik kavramini nasil tanimlamaktadr.

Tema Kodlar Katihmcilar
Kailtiirel farklilik kavrami Kiiltiir farklilig: 02, 04
Dil farklilig 01, 05
Sehir yapis1 farklilig1 01
Insan davraniglarmmn farkliligi 01, 07,010
Market iiriinleri farklilig1 01
Gelenek gorenek farklilig 03, 05, 06, 08
Ahlak ve etik degerler farklilig: 03
Genel saygt ifadelerinin farkliligi 03
Din farklilig: 0s, 06
Yasadig1 gevrenin kiiltiirel, sosyal, ekonomik farklilig1 05
Milliyet, etnisite farklilig 06
Sosyal statii farklilig 05, 06
Ekonomik durum farklilig: 05, 06
Egitim farklilig1 06
Yasama bigimi farklilig 08, 09
Folklorik unsurlarmn farklilig 011

Tablo 2 incelendiginde, dgretmenler kiiltiirler arasi farklilik kavramii oncelikle gelenek, gorenek ve insan
davranislar farklilig: olarak tanimlamaktadirlar. Ayrica kiiltiir, dil, din, sosyal statii, ekonomik durum, yasam big¢imi,
sehir yapisi, market {irlinleri, ahlak ve etik degerler, genel saygi ifadeleri, yasadig1 ¢cevrenin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik
farklilig1, milliyet ve etnisite, egitim, halk bilimsel farklilig1 olarak da tanimlayan 6gretmenler bulunmaktadir. Bu tanimlar
yasanilan iilke sartlar diisliniilerek yapilmis olunabilir.

Ogretmenlerin Kiiltiirel Farkhlik Kavramimi Tanimlar
Ogretmenler tarafindan yapilan kiiltiirel farklilik kavrami tanimlar1 su sekildedir:

Tiirki cumhuriyetlerinde ¢alisan sinif 6gretmenleri, asagida kiiltiirel farklilik kavrami tanimini yaparken insanlarin
ayn1 soydan gelmesine ragmen gelenek ve goreneklerin farkli olabilecegine deginmistir.

“Ayn1 soydan gelmemize ragmen gelenek ve goreneklerimizi farkli yasamamiz.”(03)

O1 Kiiltiirel farklilik kavrami tanimini yaparken dncelikli olarak dile deginmistir. Bunun yaninda sehir yapilarmnin
da farkli olabilecegine dair vurgu yapmistir. insan davramglarnin toplumdan topluma farkhilik gdstere bilecegine
deginmis ve bunu ¢alistig1 iilkede baskasinin cocugunu sevmenin yanlis anlasildigima dair 6rnek vererek agiklamistir. O1
ayni zamanda iilkedeki market iiriinlerine atifta bulunarak onlarin da fakli toplumlarda degisiklik gosterecegi konusunda
aciklamada bulunmustur.

“Oncelikle kiiltiirel farklilik dildir. Sehir yapis1 (mimari, trafik kurallar1), insan davranislari (baskasinin ¢ocugunu
sevmek yanlis anlasilabilir, fakli milletten herkes birbirine selam verir) hatta market iiriinleri (farkli market tirtinleri) bile
kiiltiirel farkliliktir.”(O1)

010 kiiltiirel farklilik kavrami tanimin1 yaparken insan davranislarinin gegmisten geldigine deginmistir.

“Bulunulan ortamdaki farkli kiiltiirlere sahip insanlarin ge¢misten gelen kendilerinin davraniglarinin
sergilenmesi.”(010)
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06 asagida kiiltiirel farklilik kavrami tanimini yaparken bir arada bulunmaya deginmis ve bunun ayrimini yaparken
din, mezhep, milliyet, etnisite, gelenek-gorenek, sosyal statii, ekonomik durum ve egitim durumlarina deginmistir.

“Ayn1 ortamda yasamak, ayni1 sartlari paylasmak ve iletisim i¢inde olmak durumundaki gruplarin din, mezhep,
milliyet, etnisite, gelenek-gorenek, sosyal statii, ekonomik durum, egitim vb. alanlarda birbirinden ayrismasidir.”(06)

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 Farkindalik Deneyimlerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin goriislerine gére dgretmenlerin kiiltiirlerarasi farkindaliga iliskin deneyimleri gelenek, dil ve din
olmak iizere ii¢ alt tema altinda gruplandirilmig daha sonra her alt tema kendi i¢cinde kodlara ayrilmistir. Her bir alt temaya
iliskin kodlar 6gretmenlerin ifadeleriyle direkt desteklenmistir. Arastirmanin ikinci sorusu, “Ogretmenlerin kiiltiirleraras
farkindaliga iligkin deneyimleri nelerdir? ” seklindedir. Bu baglamda elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kiiltiirleraras: Farkindahga Iliskin Deneyimler.

Tema Alt Tema Kodlar Katihmcilar
Kiiltiirlerarasi Gelenek ile ilgili Biiyiiklerle beraber yagama 02,
farkindaliga iligkin deneyimler Yer minderleri kullanma 02,
deneyimler. Diigiin adetlerinin farkli olmast 02,
Gogebe kiiltiirii yasama 02,
Aile yapilarmin farkliligi 04, 07,010
Farkli kiiltiirlerdeki bayramlara bakis agilari 05,09
Tarihimiz farkli gozle bakma 05
Cocuk egitimiyle ilgili kurallar 05
Temizlik aligkanliklari 07,010
Yayalara kars1 ¢ok saygili olma 08
Yapilan yemeklerin farkli olmasi 09
Ayakkabi ile eve girme 08
Alkol kullanma 08
Misafir kabul etmeme 08
Dostlugun isareti olarak birinin elini tutma 01
Dil ile ilgili deneyimler Dili bilmeyi farkindalik olarak tanimliyor 01, 07,010
Dil benzerliginden dolay1 yasanan farkliliklar yanlis 03
anlamalara sebep olma
Farkli kiiltiiriinden etkilenme 03
Din ile ilgili deneyimler Namaz, orug ve diger ibadetler konusunda farklrydilar 06
Oglen ezani okundugunda biitiin is yerlerinin kapanmasi 011
Kadilarin tek bagina sokaga ¢ikamamasi. O11

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin kiiltiirleraras: farkindaliga iligkin deneyimlerinin basinda, aile yapilari,
bayramlasmalara bakiglari, temizlik aligkanliklari ve dili bilme gelmektedir. Ayrica konuyla ilgili 6gretmenlerin diger
deneyimleri, biiyiiklerle beraber yasama, yer minderleri kullanma, diigiin adetleri, gdgebe kiiltiirii yagsama, tarihimize
farkli gozle bakma, ¢ocuk egitimiyle ilgili kurallar, yayalara karsi ¢ok saygili olma, ayakkab1 ile eve girme, alkol
kullanma, misafir kabul etmeme, dostlugun isareti olarak birinin elini tutma, farkli kiiltiirinden etkilenme, namaz, orug
ve diger ibadetler, 6glen ezan1 okundugunda biitiin is yerlerinin kapanmasi ve kadinlarin tek basina sokaga ¢ikamamasidir.

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 Farkindahga iliskin Geleneksel Deneyimleri

Ogretmenin goriislerine gore biiyiiklerle beraber yasama, yer minderleri kullanma, diigiin adetlerinin farkli olmas,
gbcebe kiiltiirli yasama, aile yapilarmin farkliligi, farkli kiiltiirlerdeki bayramlara bakis agilari, tarihimize farkli gozle
bakma, ¢ocuk egitimiyle ilgili kurallar, temizlik aliskanliklari, yayalara karsi ¢ok saygili olma, yapilan yemeklerin farkli
olmasi, ayakkabi ile eve girme, alkol kullanma, misafir kabul etmeme, 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 farkindaliga iliskin
geleneksel deneyimlerini olusturmaktadir.

O7 kiiltiirleraras1 farkindalhga iliskin yaptig1 agiklamada ailelerin yapisinin farkli olduguna deginmis. Cocuklarin
belirli bir yasa geldiginde kendilerinin aile yapisindan farkli olarak bagimsizliklarini kazanmasina deginmistir.

“Cocuklar yetigkin olduklarinda aileden bagimsiz olarak ekonomik bagimsizlik alma ve tek basina yasama
egilimleri vardi.”(O7)

O5 Kkiiltiirleraras1 farkindaliga iliskin yaptign agiklamada her iki kiiltiirde de bayramlarin énemli oldugunu
sOyliiyor. Fakat baz1 bayramlarin onlar i¢in daha farkli bir 6neme sahip olduguna deginmistir.

“...Mesela bizde dini ve milli bayramlar ne kadar énem arz ediyorsa onlarin bayramlar1 da bizim i¢in o kadar
onem arz etmeye basladi. Mesela Nevruz Bayrami bizde siradan bir bayramken Kirgiz ve Ozbekler de en énemli bayram
oldugunu gdrdiim.”(05)

010 kiiltiirleraras1 farkindaliga iliskin yaptig1 agiklamada temizlik aligkanliklarinin farkli oldugunu asagidaki
climlelerle ifade etmistir.
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“Temizlik aliskanliklar1 bizlerde sayg1 anlamda daha dikkatli iken onlarda daha rahat. (Burnunu rahatlikla herkesin
ortasinda sesli bir sekilde ¢ekebiliyor.”(010)

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 Farkindahga iliskin Dil Deneyimleri

Ogretmenlerin ifadelerine gére birinin elini tutmay1 dostluk gdstergesi olarak gérmek, dili bilmenin farkindalik
anlamina geldigini diistinmek, dil benzerliklerinden kaynaklanan yanlis anlamalar yasamak ve farkli bir kiiltiirden
etkilenmek, onlarin kiiltiirleraras1 farkindalikla ilgili dilsel deneyimlerini olugturmaktadir.

O1 kiiltiirleraras1 farkindaliga iliskin yaptig1 aciklamada dil bilmenin 6nemli olduguna deginmis. Dilde kullanilan
bazi kelimelerin farkli anlamalara geldigini bunun kullanilmasi durumunda yanlis anlamalara sebep olunabilecegine
deginmistir.

“Dilden kaynaklanan kiiltiirel farkliliktan dolay1 6grenciye huysuz dedigin zaman ¢ocuk afallayabiliyor. Huy
onlarda farkli bir anlami var.”(01)

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 Farkindahga iliskin Din Deneyimleri

Ogretmenlerin goriislerine gore; namaz, orug ve diger ibadetler konusunda farkliydilar, 6glen ezan1 okundugunda
biitiin is yerlerinin kapanmasi ve kadinlarin tek basina sokaga ¢ikamamasi 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi farkindaliga iliskin
dinsel deneyimlerini olusturmaktadir.

O11 yaptig1 aciklamada ¢alistigr iilkede kadinlarin esleri ile disariya cikabileceklerine tek baslarina disarida
dolagamayacaklarma deginmistir.

“Kadinlarin tek basina sokaga ¢itkamamast.”(011)
Ogretmenler Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Kavramim Nasil Tammlamaktadir Sorusuna iliskin Bulgular

Kiiltiirleraras1 duyarlilik kavrami ile ilgili bulgular 6gretmenlerin goriislerine gore; farkl kiiltiire karsi hosgori,
kiiltiirel saygi, kiiltiirlerin birbirini 6zlimsemesi, her toplumun yonettigi kiiltiir degerleri, farkli kiiltiire sempati gosterme,
farkliliklarin bilinmesi, kabullenilmesi ve bu farkliliklarin ayristirict bir ¢erceve icine hapsedilmeden zenginlik sayilarak
degerlendirilmesi, iletisimde oldugu, beraber yasadig1 toplumlarin kendisi gibi yasam tarzlari1 oldugunu gézlemlemesi ve
bunlara karst duyarli davranmasi, birinin adet ve geleneklerine saygi duyma, gelenek ve goreneklerde birbirine saygi
gosterme, kiiltiirtin dgelerine duyarlilik saglama, sahip olunan kiiltiirel degerleri kaybetmeden yasanilan yerdeki kiiltiir
unsurlaria saygi duyma olmak {izere on bir koda ayrilmistir. Her bir kod 6gretmenlerin ifadeleriyle desteklenmistir.
Aragtirmanin {igiincii sorusu, “Ogretmenler kiiltiirlerarasi duyarlilik kavramimi nasil tanimlamaktadir?” seklindedir. Bu
baglamda elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenler Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Kavramini Nasu Tamimlamaktadir

Tema Kodlar Katilmcilar

Kiiltiirler arasi Farkl1 kiiltiire kars1 hosgorii 01

duyarlilik kavramini Kiiltiirel sayg1 02
Kiiltiirlerin birbirini 6ziimsemesi 03
Her toplumun yonettigi kiiltiir degerleri 04
Farkl kiiltiire sempati gdsterme 05
Farkliliklarin bilinmesi, kabullenilmesi ve bu farkliliklarin ayristirici bir ¢ergeve igine 06
hapsedilmeden zenginlik sayilarak degerlendirilmesi
Iletisimde oldugu, beraber yasadig: toplumlarin kendisi gibi yasam tarzlari oldugunu 07
gozlemler ve bunlara kars1 duyarli davranmasi
Birinin adet ve geleneklerine saygi duyma 08
Gelenek ve goreneklerde birbirine sayg1 gésterme 09
Kiiltiiriin 6gelerine duyarlilik saglama 010
Sahip olunan kiiltiirel degerleri kaybetmeden yasanilan yerdeki kiiltiir unsurlarina sayg1 ~ O11
duyma

Tablo 4 incelendiginde, yurt disinda ¢alisan dgretmenlerimiz kiiltiirlerarasi duyarlilik kavramimi tanimlamistir.
Yapilan tanimlarda 6gretmenler kiiltiirleraras1 duyarlilik kavramini farkli bir sekilde ifade etmeye ¢aligmiglardir. Her
ogretmen kisisel goriisleri ile kavrami ifade etmeye ¢aligmiglardir.

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras: Duyarliik Kavram Tanimlari
Ogretmenler tarafindan yapilan kiiltiirleraras1 duyarlilik kavrami tanimlar su sekildedir:

06 kiiltiirleraras1 duyarlihk kavramimi tamimlarken oncelikle farkliliklarin bilinmesine deginmis, ardindan bu
farkliliklarin kabul gérmesi gerektigini ve bunlarin zenginlik olarak goriilmesi gerektigine deginmistir.

“Farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisime girerken farkliliklarin bilinmesi, kabullenilmesi ve bu farkliliklarin
ayristirict bir gergeve igine hapsedilmeden zenginlik sayilarak degerlendirilmesi olarak tanimlayabilirim.”(06)
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O5 Kiiltiirleraras1 duyarlilik kavrami tanmimini asagidaki gibi yaparken farkli kiiltiirlere sempati ile bakildigna
deginmis. Bunu yaparken onlar1 kendi kiiltiirel 6geleriyle 6l¢tiigline ve bu konuda dnyargili davranildigina deginiyor. O
kiiltlirin igerisinde gecirilen zamanla o kiiltliri tanimaya baslandigina ve bakis agilarinin degistigine deginiyor. Bu
agiklamasini 6rneklerle destekliyor.

“Genel olarak farkl1 kiiltiirlere sempatik ilgiyle bakiyoruz. Ama onlar1 kendi kiiltiirlimiizle yargiliyoruz. Bu konuda
on yargiliy1z. Ama zamanla paylasimlarimiz arttikca diger kiiltiirlere bakisimizda esneme aslinda evrensellesme basliyor.
Diger kiiltiirlerdeki insanlar bizim bayramlarimizi kutladiginda mutlu oluyoruz ama biz ayni duyarliligi ancak zamanla
paylasimlarimiz arttikga géstermeye onlarin bayramlarini da merak edip tantyip ve bizde kutlamaya basliyoruz (6rnegin
paskalya bayramlarini, yumurta boyama).”(O5)

06 Kiiltiirleraras1 duyarlilik kavrami tanimimni yaparken entegrasyon ve asimilasyon kavramlarina vurgu yaparak
iletisime gegilen kiiltiiriin yapisina gore kavrami agiklamaya ¢aliyor.

“Entegrasyon ve Asimilasyon diye iki kavram vardir. Bu kavramlardan benim kiiltiiriimii dislamaya g¢alisan
asimilasyon varsa o kiiltiire uyum saglamam. Entegrasyon varsa o kiiltiiriin gelerine duyarlilik saglarim.”(06)

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 Duyarhlik Deneyimlerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin goriislerine gore dgretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarliliga iliskin deneyimleri gelenek ve goreneklere
duyarlilik, yasam tarzina duyarlilik, dini duyarlilik olmak iizere {i¢ alt tema altinda gruplandirilmis daha sonra her alt
tema kendi i¢inde kodlara ayrilmistir. Her bir alt temaya iliskin kodlar 6gretmenlerin ifadeleriyle direkt desteklenmistir.
Aragtirmanin dordiincii sorusu, “Ogretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarliliga iliskin deneyimleri nelerdir? ” seklindedir. Bu
baglamda elde edilen bulgular Tablo 5°te gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Kiiltiirlerarasi Duyarlihga Iliskin Deneyimler.

Tema Alt Tema Kodlar Katilmcilar
Kiiltiirler arasi Gelenek ve goreneklere Gelenekleri 6grenme 01, 02, 04, 08, O11
duyarliga iligkin duyarlilik Her sektorde kadinlarin ¢alismasi 02,
deneyimler Yerel kiyafetler giyme 02
Diigiin torenleri 01, 05
Misafir gelince o ailenin 6lmiislerine dua etme 01
Biiyiiklere saygili olma 01
Kendi kiiltiirlerinin farkinda olmaya baglama 03
Tiitsii yapma 03
Yoresel ikramlarin geri ¢cevrilmesini yadirgama 03
Yerel lehge kullanma 08
Yasam tarzina duyarlilk ~ Uygun olmayan davranislar sergileme 02, 09, 010
Lokantalarda alkol kullanma 01
Tuvaletlerde taharet muslugunun olmamasi 01
Yemek yeme aliskanliklar: 03, 09
Tanimamiza ragmen kars1 cinsle selamlasma 04, 07
Dini duyarlilik Bayram duyarlilig 05, 07,08
Disi hayvan eti yememe 06
Bagortiisiine kars1 olduklarmi diigiinme 07
Ibadet yeri tahsis etme 07

Tablo 5 incelendiginde &gretmenlerin kiltiirlerarasi duyarliliga iliskin deneyimlerinin baginda; gelenekleri
O0grenme, tanimamiza ragmen karsi cinsle selamlasma, uygun olmayan davraniglar sergileme ve bayram duyarliligi
gelmektedir. Ayrica konuyla ilgili 6gretmenlerin diger deneyimleri, diigiin toérenleri, yemek yeme aligkanliklari, her
sektorde kadinlarin ¢aligmasi, yerel kiyafetler giyme, misafir gelince o ailenin dlmiislerine dua etme, biiyiiklere saygilt
olma, kendi kiiltiirlerinin farkinda olmaya baslama, tiitsii yapma, yoresel ikramlarin geri gevrilmesi yadirgama, yerel lehge
kullanma, lokantalarda alkol kullanma, tuvaletlerde taharet muslugunun olmamasi, yemek yeme aligkanliklari, digi
hayvan eti yememe, basdrtiisiine kars1 olduklarini diisiinme ve ibadet yeri tahsis etmedir.

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras: Duyarlihga iliskin Gelenek ve Gorenek ile ilgili Deneyimleri

Ogretmenlerin goriislerine gore gelenekleri 6grenme, her sektérde kadinlarin ¢alismasi, yerel kiyafetler giyme,
digiin torenleri, misafir gelince o ailenin 6lmiiglerine dua etme, biiyiiklere saygili olma, kendi kiiltiirlerinin farkinda
olmaya baslama, tiitsii yapma, yoresel ikramlarin geri ¢evrilmesi yadirgama ve yerel lehge 6gretmenlerin kiiltiirlerarasi
duyarliliga iliskin geleneksel deneyimlerini olugturmaktadir.

02 yaptig1 agiklamada calistig1 iilkedeki insanlarin kendi iilkelerindeki dizileri seyrederek kendi kiiltiirlerine ait
gelenek ve gorenekleri 6grendiklerine ve bundan dolayi kiiltiirlerine daha duyarli davrandiklarina deginmistir.

“Bizim tilkemizdeki dizileri seyrederek iilkemizdeki kiiltliri 6grenmisler bizim bazi davranislarimiza saygi
gosteriyorlar.”(02)
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04 yaptig1 agiklamada galistin {ilkedeki 6gretmenin ramazanin bagladig1 ilk giin yanina gelerek ramazan hakkinda
bilgi aldigina ve bilgiler dogrultusunda geleneklerini 6grenerek daha duyarl davrandiklarina deginmistir.

“...Ramazan’m bagladigi ilk giin bana geldi ve “Bugiin Ramazan?” dedi. Bende “Evet” dedim. Ramazan’da ne
yapiyorsunuz diye sordu. Yemek yemiyoruz, su igmiyoruz, cinsel iligkide bulunmuyoruz dedigimde adamin hosuna gitti,
¢ok giildii. Adam 1 yil geg¢mesine ragmen beni gordiigli zaman giilerek sakalasir. Boyle seyleri takip ediyorlar
ogrencilerden dolay1. Ogrencilerin ¢ogu, cogu demeyelim de Miisliiman dgrencileri ¢ok oldugu icin bayramlar takip
ediyorlar. Ramazan Bayramim bildikleri icin bayramimizi kutlarlar.”(04)

05 gelenek ve goreneklerle ilgili duyarlilik deneyimlerinde yaptig1 agiklamada, farkli oyunlarin oynandigina,
konusmalar yapildigina, organizatdrler olduguna ve bunun onlara komik geldigine deginmistir.

“Kirgiz Diigiinlerinde bizdekilerden farkli olarak balonla falan oyunlar oynanrtyor, herkes tek tek iyi dileklerde
konusmak i¢in tek tek mikrofonla konusuyorlardi ve bu bize garip gelmisti. Diiglinlerini yoneten tamada adi verilen
organizatorler esliginde oyun oynatilmasi bize komik gelmisti.” (O5)

Ogretmenlerin Kiiltiirlerarasi Duyarhiiga iliskin Yasam Tarz ile lgili Deneyimler

Ogretmenlerin goriislerine gore, uygun olmayan davranislar sergileme, lokantalarda alkol kullanma, tuvaletlerde
taharet muslugunun olmamasi, yemek yeme aliskanliklar1 ve tanimamiza ragmen karsi cinsle selamlagsma 6gretmenlerin
kiiltiirleraras1 duyarliliga iligkin yagam tarzi deneyimlerini olusturmaktadir.

010 yaptig1 agiklamada ona gore uygun olmayan bir olayda farkli kiiltiirdeki meslektas1 olaym olumsuz bir
davranis olmadigina degindi. Farkli kiiltiirdeki insanlarin yagam tarzlarina saygi duyulmas: konusuna deginmistir.

“Teneffiste iki yabanci 6grenci uygun olmayan davranis sergiledi. Nobetci 6gretmen “kavga etmiyorlar o ylizden
sikint1 yok” dedi.”(010)

04 yapti1 agiklamada calistig1 {ilkede selamlasmanin bir yasam tarzi olduguna, buna zamanla alistigma, bu yasam
tarzinin iilkesinde yanlis anlagilabilecegine degindi.

“Bir insanla kars1 karsiya geldigin zaman 6zellikle karsi cins diyelim. G6z géze geldigin zaman mutlaka selam
verip gegerler. Bu ¢ok giizel, hosuma giden bir durum. Mesela Tiirkiye’de karsi karsiya geldikleri zaman yiiziini mutlaka
cevirirsin 6zellikle karsi cinsten insanlar bu duruma gelirse. Almanya’da dyle degil. Bir kadinla erkek yiiz ylize geldigi
zaman mutlaka giilimseyerek selam verirler. Bu hosuma giden bir durum.”(04)

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 Duyarhhiga iliskin Dini Duyarhlik ile ilgili Deneyimleri

Ogretmenlerin goriislerine gore bayram duyarhiligi, disi hayvan eti yememe, basdrtiisiine karst olduklarmi
diisiinme ve ibadet yeri tahsis etme 6gretmenlerin kiiltiirleraras: duyarliliga iliskin dinsel deneyimlerini olugturmaktadir.

“Cadilar bayraminda diger kiiltiirlerin gocuklar1 kapimizi ¢alip hediyeler istediler biz de onlara hediyeler
verdik.”(07)

O7 kars1 kiiltiiriin kendi dini degerlerine duyarli davrandiklarim bunun i¢in 6zel menii hazirladiklarina deginmistir.

“Domuz etini yemedigimiz i¢in bizi misafir ettiklerinde veya okullarindaki Miisliman ¢ocuklara domuz eti yerine
farkli menii ¢ikarirlardi.”(Q7)

Ogretmenler Kiiltiirleraras1 Beceriklilik Kavramim Nasil Tamimlamaktadir Sorusuna iliskin Bulgular

Kiiltiirlerarasi beceriklilik kavramu ile ilgili bulgular 6gretmenlerin goriislerine gore; farkl kiiltiirii 6ziimse, ona
uyum saglama, onlarin kiiltiirel 6gelerini anlama, farkli kiiltiirii tanimak, yasamak, yabanci kiiltiire yatkinlik, agik olma,
o kiiltiiri benimseme ve verimli bir sekilde yasama, o kiiltiirden herhangi bir sey yapabilme, farkl: kiiltiirlin becerilerini
yapabilme, farkli kiiltiirlerden kisi veya gruplarla etkilesim igine girildiginde dogru iletisim yolunu ve dilini kullanmak,
duvarlar1 yikip kopriileri kurma, kiiltiirel farkliliklarin farkina varmasi ve bunlara duyarli davranmasindan sonra onu
davranisa doniistiirme, onlara ait davraniglar1 zamanla sergileyebilme, farkli kiiltiirden insanlarin birbirilerinin
kiiltiirlerine ait ritiielleri vb. seyleri yapabilme, karst kiiltiirden bizim hedefledigimiz amaca uygun olan davranislari,
uygulamalari, problemleri ¢gozmedeki izledikleri yollar1 benimseme ve farkli kiiltiire maruz kalan insanlarin onlarin sosyal
yasamlarina uyum saglama olmak iizere on bir koda ayrilmigtir. Her bir kod 6gretmenlerin ifadeleriyle desteklenmistir.
Arastirmanin besinci sorusu, “Kiiltiirlerarasi beceriklilik kavramini nasil tanimlamaktadir?” seklindedir. Bu baglamda
elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6. Ogretmenler Kiiltiirlerarasi: Beceriklilik Kavramin Nasu Tamimlamaktadir

Tema Kodlar Katilimcilar
Kiiltiirler aras1 beceriklilik Farkl kiiltiirii tanima, yasama, 01
kavramini Farkli kiiltiirii 6ziimse, ona uyum saglama, onlarin kiiltlirel 6gelerini anlama, 02
Yabanci kiiltiire yatkinlik, acik olma, o kiiltiirii benimseme ve verimli bir sekilde 03
yasama,
O kiiltlirden herhangi bir sey yapabilme, 04
Farkli kiiltiirtin becerilerini yapabilme, 05
Farkli kiiltiirlerden kisi veya gruplarla etkilesim i¢ine girildiginde dogru iletisim 06
yolunu ve dilini kullanmak, duvarlar1 yikip képriileri kurma,
Kiiltiirel farkliliklarin farkina varmasi ve bunlara duyarli davranmasindan sonra 07
onu davranisa doniistiirme,
Onlara ait davranislar1 zamanla sergileyebilme, 08
Farkl1 kiiltiirden insanlarin birbirilerinin kiiltiirlerine ait ritiielleri vb. seyleri 09
yapabilme,
Kars: kiiltiirden bizim hedefledigimiz amaca uygun olan davranislari, 010
uygulamalari, problemleri ¢6zmedeki izlediklerini yollart benimseme,
Farkli kiiltiire maruz kalan insanlarin onlarin sosyal yasamlarina uyum saglama, 011

Tablo 6 incelendiginde, yurt disinda calisan 6gretmenlerimiz kiiltiirleraras: beceriklilik kavramini tanimlamistir.
Yapilan tanimlarda 6gretmenler kiiltiirlerarast beceriklilik kavramini farkli bir sekilde ifade etmeye ¢alismislardir. Her
ogretmen kigisel goriisleri ile kavrami ifade etmeye ¢aligmis olabilir.

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras: Beceriklilik Kavrami Tanimlar
Ogretmenler tarafindan yapilan kiiltiirel beceriklilik kavrami tammlar1 su sekildedir:

06 Kiiltiirleraras: beceriklilik kavramini tanimlarken 6ncelikle dogru iletisim yolunu ve dilini kullanmaya bunun
sonucunda da kdpriileri kurarak kiiltiirleraras: beceriklilige deginmistir.

“Farkl1 kiiltiirlerden kisi veya gruplarla etkilesim i¢ine girildiginde dogru iletisim yolunu ve dilini kullanmak,
duvarlar1 yikip képriileri kurmak olarak tanimliyorum.” (06)

O11 Kiiltiirleraras1 beceriklilik kavrammin tanimmi asagidaki gibi yaparken farkli kiiltiirlere maruz kalmanin
sonucunda yasanilan kiiltliriin sosyal yasamina uyum saglanmasina deginmistir.

“Farkli kiiltiire maruz kalan insanlarin onlarim sosyal yasamlarma uyum saglamas1.”(O11)

O7 kiiltiirlerarasi beceriklilik kavrami tanimini yaparken farkliliklarin farkina varilmasima, farkliliklara duyarl
olunmasina ve bu farkliliklarin davranisa déniismesine deginmistir.

“Kiltirel farkliliklarin farkina varmast ve bunlara duyarli davranmasindan sonra onu davranisa
déniistiirmesi.”(07)

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 Beceriklilik Deneyimlerine iliskin Bulgular

Ogretmenlerin goriislerine gore dgretmenlerin kiiltiirleraras: beceriklilige iliskin deneyimleri kiiltiirel beceriklilik
ve dilsel beceriklilik olmak {izere iki alt tema altinda gruplandirilmis daha sonra her alt tema kendi i¢inde kodlara
ayrilmistir. Her bir alt temaya iligkin kodlar 6gretmenlerin ifadeleriyle direkt desteklenmistir. Aragtirmanin altinci sorusu,
“Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi beceriklilige iliskin deneyimleri nelerdir? > seklindedir. Bu baglamda elde edilen bulgular
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Kiiltiirleraras: Beceriklilige Iliskin Deneyimler.

Tema Alt Tema Kodlar Katihmcilar
Kiiltiirlerarasi Kiiltiirel Yerel kiraathane kiiltiiriine uygun davranma, 02
beceriklilige iliskin ~ beceriklilik Farkl kiiltiiriin yiyecek ve igecek kiiltiiriine uyum saglama, 8grenme, 02, 09
deneyimler Farkli kiiltiirlin yoresel {irtinlerini kullanma, 02, 011
Yoresel halk oyunlarini 6grenme, 03, 05
Farkl1 gruplarin kiiltiirlerini 6grenerek bir arada olmalarini saglama, 06
Selamlasma, 07
Randevulara zamaninda gitme, 07
Nezaket ifadelerini daha fazla kullanma, 07, 08
Sira beklemede sabirli olma, 08
Trafikte korna ¢almama. 010
Diizgiin park etme. 010
Aksam 22’den sonra ses yapmama. 010
Yoresel kiyafetler giyme 011
Dil becerikliligi ~ Farkli kiiltiiriin dilini kullanma, 01, 02,05
Farkli kiiltiirdeki insanlarla iletisim kurma 01,03
Dil kursu alma 03, 011
Dillerini bilmedigimiz i¢in fazla beceri 6grenememe 04
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Tablo 7 incelendiginde dgretmenlerin kiiltiirleraras: beceriklilige iliskin deneyimlerinin baginda; farkli kiiltiiriin
yiyecek ve igecek kiiltiiriine uyum saglama, 6grenme, farkli kiiltiiriin yoresel iiriinlerini kullanma, yoresel halk oyunlarini
ogrenme, yoresel halk oyunlarini 6grenme, farkl kiiltiiriin dilini kullanma, farkl: kiiltiirdeki insanlarla iletisim kurma ve
dil kursu alma becerikliligi gelmektedir. Ayrica konuyla ilgili gretmenlerin diger deneyimleri; yerel kiraathane kiiltiiriine
uygun davranma, farkli gruplarin kiiltiirlerini 6grenerek bir arada olmalarini saglama, selamlasma, randevulara zamaninda
gitme, sira beklemede sabirlt olma, trafikte korna ¢almama, diizgiin park etme, 22.00’den sonra ses yapmama, yoresel
kiyafetler giyme ve dillerini bilmedigimiz i¢in fazla beceri 6grenememedir.

Ogretmenlerin Kiiltiirleraras: Beceriklilige liskin Kiiltiirel Beceriklilik ile Tlgili deneyimleri

Ogretmenlerin goriislerine gore; yerel kiraathane kiiltiiriine uygun davranma, farkh kiiltiiriin yiyecek ve igecek
kiiltiirine uyum saglama, 6grenme, farkli kiiltiiriin yoresel iiriinleri kullanma, ydresel halk oyunlarini 6grenme, farkli
gruplarin kiiltiirlerini 6grenerek bir arada olmalarimi saglama, selamlasma, randevulara zamaninda gitme, nezaket
ifadelerini daha fazla kullanma, sira beklemede sabirli olma, trafikte korna ¢almama, diizgiin park etme aksam 22.00°den
sonra ses yapmama ve yoresel kiyafetler giyme Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi beceriklilige iliskin kiiltiirel beceriklilik
deneyimlerini olugturmaktadir.

02 yaptig1 agiklamada calhistigr iilkedeki insanlarin kendi iilkelerindeki gibi siyah cay ve ince belli bardak
kiiltiiriiniin olmadigina, onlarin yesil cay ve genis fincan kullandigma degindi. Fakat zamanla onlarin ¢aylarini ve
fincanlarini kullanmaya basladigini sdyledi.

“Kirgizlarin siyah ¢ay kiltirleri yoktu ve bizim gibi ince belli bardak kullanmiyorlard: onlarin yesil ¢ay kiltiirleri
vard1 ve genis fincanlarda i¢iyorlardi bizde zamanla onlar gibi davranmaya basladik.”(02)

05 yaptigi agiklamada calistigi iilkedeki &grencilere kendi yoresel halk oyunlarmi &grettigine deginmis.
Kendisinin de galistig1 kiiltiiriin halk oyunlarini 6grendigine ve oynamaya devam ettigini dile getirmistir

“Farkl kiiltiire sahip ¢ocuklara bizim geleneksel oyunlarimizi 8grettik. Yine ayni sekilde bizde onlardan yoresel
oyunlarint 6grendik ve bu oyunlari hatirliyorum ve oynuyoruz.”(O5)

O7 kiiltiirel beceriklilik ile ilgili duyarlilik deneyimlerinde yaptig1 agiklamada, ¢alistig iilkedeki insanlarin nezaket
ifadelerini ¢ok fazla kullandigina bunun zamanla aligkanlik haline geldigine deginmistir.

“Nezaket ifadelerini ok fazla kullaniyorlardi bu da zamanla bizde de aliskanlik haline geldi.”(07)
Ogretmenlerin Kiiltiirleraras1 Beceriklilige iliskin Dil Becerikliligi ile Tlgili Deneyimler

Ogretmenlerin goriislerine gore; farkl kiiltiiriin dilini kullanma, farkli kiiltiirdeki insanlarla iletisim kurma, dil
kursu alma ve dillerini bilmedigimiz igin fazla beceri 6grenememe 6gretmenlerin kiiltiirlerarast beceriklilige iliskin dil
deneyimlerini olugturmaktadir.

02 yaptig1 agiklamada yasadigr iilkede yoresel kelimeler dgrendigini soyledi. Bu kelimeleri kendi iilkesine
geldiginde de kullanmaya devam ettigine degindi.

“Orada yasadigim siire i¢erisinde ¢ocuklara cigit, biiyiiklere bayke, conkiz, biiyiiklere ece deniyordu bu kavramlar
zamanla bende aliskanlik haline geldi yurda dondiikten sonra bunlar1 kullanmaya devam ettim.”(02)

03 yaptig1 agiklamada calistigi iilkenin dilini 6grenmeye baslayinca kamuya acik yerlerde daha fazla bulunmaya
basladigina bu sayede yasadigim iilkedeki insanlarla daha fazla iletisime gegtigine deginmistir.

“Kirgiz dilini 6grenmeye baslayinca pazarlarinda, marketlerinde vb. yerlere daha fazla gitmeye basladim ve
iletisime daha fazla girmeye basladim.”(03)

O11 yaptig1 aciklamada ¢alistigi iilkede bir meslektasinin o iilkenin kiiltiiriinii 6grenebilmek icin dil kursuna
gittigine bu sayede o iilkenin kiiltiirtine daha iyi uyum sagladigina deginmistir.

“Bir meslektasim bu kiiltiirii daha iyi 6grenebilmek i¢in dil egitimi ald1 bunun sayesin de o kiiltiirle daha iyi uyum
sagald.”(011)

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu galismada, yurt disina Tiirk kiiltiirii gretmeni olarak atanan sinif 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi iletisim algilari
incelenmistir. Arastirma yar1 yapilandirilmig alt1 soru iizerinden yiiriitlilmiis, sorular betimsel analiz yontemiyle analiz
edilerek kodlar ve temalar olusturulmustur. Sonug, tartisma ve 6neriler boliimii yapilirken bulgularda belirlenen ortak
noktalar dikkate alinarak; farklilik kavrami ve farkindaliklara duyarlilik deneyimleri, duyarlilik kavrami ve duyarlilik
deneyimleri, beceriklilik kavrami ve beceriklilik deneyimleri bir arada sunulacaktir. Arastirmaya benzer g¢alismalar
bulunmamakla birlikte yakin ¢aligmalar yer almaktadir 6rnegin Sen ve Adigiizel (2018) Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersi
Ogretmenlerinin yurt dist gorevlerine iliskin kaygi ve hazirbulunusluk durumlari belirlemeye yonelik, Yilmaz ve Tepe
(2020) yurt disinda gérev yapan okutmanlarin kiiltlirlerarasi iletisim algilarinin incelenmesine yonelik, Yal¢in (2019) yurt
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disinda gorevlendirilen 6gretmenlerin yasadiklar: sorunlar ve mesleki gelisimlerine etkisini belirlemeye yonelik, Arici ve
Kirkkilig (2017) yurt disinda gorev yapan Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii 6gretmenlerinin, Tirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerine
iliskin goriislerini incelemeye yonelik yapilan c¢alismalara rastlanmistir. Alan taramasi yapildiginda, genellikle
yabancilara ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi ve okullardaki yabanci 6grencilerin uyum siiregleri, 6gretmen goriisleri
dogrultusunda incelenmistir.

Arastirmanin birinci temasi dgretmenlerin kiiltiirel farklilik kavramini nasil tanimladiklarinin tespitine yoneliktir.
Bu temay1 aciklarken 6gretmenler en fazla gelenek ve goreneklerde farklilik ve insan davraniglarinin farkliligi ile bu
kavrami agiklamislardir. Tkinci temasi ise 6gretmenlerin kiiltiirleraras: farkindalik deneyimlerinin neler oldugunu tespite
yoneliktir. Temaya bakildiginda gelenek ile ilgili deneyimler, dil ile ilgili deneyimler ve din ile ilgili deneyimler seklinde
ii¢ alt tema ile sinif 6gretmenleri farkindalik ile ilgili deneyimlerini agiklamaya caligmiglardir. Sinif 6gretmenleri bu alt
temalar1 aciklarken oncelikli olarak aile yapilarinin farkliligini ve dil bilmeyi farkindalik olarak gérmiislerdir. Bu iki tema
genel olarak incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin farklilik ve farkindalikla ilgili duyarlilik deneyimlerinde; gelenek, dil
ve din kavramlarinin ortak unsurlar olarak one ¢iktig1 goriilmektedir. Kiiltiir kavrami ve kiiltiirii meydana getiren unsurlari
belirlemeye yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde; “Kiiltiir, yalniz bir ulusun din, ahlak, hukuk, us, estetik, dil,
iktisat, felsefe ve fenle ilgili yasayislarinin uyumlu bir toplamidir” (Gokalp, 2019). Kiiltiiriin gelenekler birligi, yasam
sekli, disiinceler, kiymetler, davranislar, bilgi, inang sistemleri, dil, adet, sanat, beslenme, bilgi, egitim gibi unsurlari
icerdigi goriilmektedir (Eginli, 2011; Giiveng, 1994, akt. Bagbay ve Bektas, 2009, s.33). Bu arastirmada, arastirmaya
katilan sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel farklilik tanimlamalari yukarida siralanan unsurlar ile tutarlilik gostermektedir.
Kiiltiirel farkindalik ile ilgili deneyimler incelendiginde yukaridaki kiiltiir kavraminin agiklamalarinda yer alan unsurlari
da icerdigi goriilmektedir. Ancak aragtirmada yer alan siif 6gretmenlerinin kiiltiirel farklilik tanimlamasimin en ¢ok
gelenek ve gorencklerde farklilik ve insan davraniglarimin farkliliginda yogunlastigi goriilmektedir. Diger kiiltiirel
farklilik tanimlamalarinin ise daha az vurgulandigi belirlenmistir. Kiiltiirleraras: farkindalik deneyimlerinde sinif
ogretmenleri aile yapilarinin farkliligini ve dil bilmeyi farkindalik olarak gérmektedir. Gelenek, dil ve din ile ilgili kiiltiirel
farkliliklarin daha fazla vurgulanmasi, ¢alisma grubunda yer alan sinif 6gretmenlerinin gérev yaptigi ilkelerde bu
kavramlarin daha fazla kullanilmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmanin igilincii temast Ogretmenlerin kiiltiirlerarasi duyarlilik kavramini nasil tanimladiklarini tespite
yoneliktir. Bu temada 6gretmenlerin tanimlari birbirinden farkli olmakla birlikte duyarlilik deneyimlerinde yer alan alt
temalarla ortlismektedir. Arastirmanin dordiincii temas1 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 duyarlilik deneyimlerinin neler
oldugunu tespite yoneliktir. Temaya bakildiginda gelenek ve goreneklere duyarlilik, yasam tarzina duyarlilik ve dini
duyarlilik seklinde {i¢ alt tema ile sinif dgretmenleri duyarlilik ile ilgili deneyimlerini agiklamaya ¢aligmislardir. Siif
ogretmenleri bu alt temalar1 oncelikli olarak gelenekleri 6grenme, uygun olmayan davranislar sergileme ve bayram
duyarliligi ile bu kavramlari agiklamistir. Bu iki temanin geneline bakildiginda sinif 6gretmenleri duyarlilik kavramini ve
duyarliliga iliskin deneyimleri gelenek ve goreneklere duyarlilik, yasam tarzina duyarlilik ve dini duyarlilik kavramlarini
ortak kavram olarak gormektedir. Sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlukla kendi kiiltiirleri ile bulunduklari tilkenin kiiltiirii
arasinda karsilagtirma yaparak kiiltiirel duyarliliklara ulastiklart goriilmiistiir. Farkli gelenek ve goreneklerle ile aligveris
yaparken 6gretmenler kendilerinin en rahat olduklart ortamlarin ortak tarih, dil, din, kiiltiir, duygular, turizm, yemek ve
Tiirk dizileri hakkinda etkilesimde olduklari anlar oldugunu dile getirdi (Yilmaz ve Tepe, 2020). Bu siirecte tiim
kiiltiirlerin kendi i¢inde degerli oldugu sinif dgretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenlerin ders planlarken
ogrencilerinin kiiltiirleraras1 duyarliliklarini dikkate aldiklari, yasadiklari kiiltiire igsellestirdikleri, 6grencilerinin bireysel
farkliliklarint 6nemsedikleri ve kendilerini onlarin yerine koyduklart sdylenebilir (Yilmaz ve Tepe, 2020). Bu arastirma
da yapilan arastirmadaki sinif 6gretmenlerinin kiiltiirleraras1 duyarliliklarini destekler niteliktedir. Bu baglamda, Bulduk
vd. (2011) kiiltiirleraras1 duyarliligy; ‘kiiltiirel farkliliklari anlama, kabul etme ve takdir etmede gerekli olan igsel
motivasyonun aktif bir istege doniismesi’ seklinde tanimlamalart da bu aragtirmanin bulgulartyla ortismektedir. Bu
baglamda, Bulduk vd. (2011) kiiltiirleraras1 duyarliligi; ‘kiiltiirel farkliliklar1 anlama, kabul etme ve takdir etmede gerekli
olan igsel motivasyonun aktif bir istege doniismesi’ seklinde tanimlamalart da bu aragtirmanin bulgulariyla 6rtiismektedir.
Kiiltiirlerarasi duyarlilik kavrami kiiltiirel farkliliklari bilme, tanima ve begenme gibi duygusal 6zellikleri ifade etmektedir
(Fritz vd., 2002). Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel duyarlilik kavramimi ve kiiltiirlerarast duyarliliga
iligkin deneyimlerini ifade ederken, oncelikli olarak gelenek ve goreneklere, ardindan yasam tarzi ve dini degerlere
yonelik duyarhliklarini vurguladiklart gézlemlenmistir. Ogretmenlerin, bulunduklari iilkenin kiiltiirel ve duygusal
ozelliklerini tanima siirecinde edindikleri deneyimlerin, kiiltiirel duyarlilik gelistirme ¢abalarini destekledigi; bu siirecin
ayn1 zamanda yerel toplumla daha saglikli iletisim ve etkilesim kurmalarina yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine
katki sagladigi sdylenebilir.

Arastirmanin besinci temas: 6gretmenlerin kiiltiirleraras1 beceriklilik kavramini nasil tanimladiklarini tespite
yoneliktir. Bu temada dgretmenlerin tanimlar: birbirinden farkli olmakla birlikte beceriklilik deneyimlerinde yer alan alt
temalarla Ortiismektedir. Aragtirmanin altinci temasi ise dgretmenlerin kiiltiirlerarasi beceriklilik deneyimlerinin neler
oldugunu tespitine yoneliktir. Bu temada 6gretmenlerin tanimlart birbirinden farkli olmakla birlikte beceriklilik
deneyimlerinde yer alan alt temalarla 6rtiismektedir. Temaya bakildiginda kiiltiirel beceriklilik ve dil becerikliligi seklinde
iki alt tema ile sinif 6gretmenleri beceriklilik ile ilgili deneyimlerini agiklamaya calismiglardir. Sinif 6gretmenleri bu alt
temalar1 Oncelikli olarak farkli kiiltiiriin dilini kullanma, farkli kiiltiiriin yiyecek ve icecek kiiltiirline uyum saglama-
o0grenme, farkli kiiltiiriin yoresel iiriinlerini kullanma, ydresel halk oyunlarmni 6grenme, nezaket ifadelerini daha fazla
kullanma, farkli kiiltiirdeki insanlarla iletisim kurma, dil kursu alma ile bu kavramlar1 agiklamigtir. Bu iki temanin
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geneline bakildiginda sinif 6gretmenleri, beceriklilik kavramini ve beceriklilik ile ilgili deneyimleri kiiltiirel beceriklilik
ve dil becerikliligi kavramlarini ortak kavram olarak gérmektedir. Farkl kiiltiirlerdeki insanlarla bir arada olmanin olumlu
yonleri oldugunu ve bu yonlerin; yeni kiiltlirleri tanimanmn bakis agisimi gelistirdigi, kisiye yeni bilgiler sagladigi,
sosyallesmeyi artirdigi, empati kurma firsati ve onyargilar degistirme firsati sagladigi Bulduk vd. (2017) arastirma
bulgulari ile de tespit edilmistir. Kiiltiirlerarast beceriklilik iletisim becerileriyle ilgilidir ve iletisimin etkili olmasi i¢in
her tiirlii sézlii ve sdzsiiz iletisimi icerir (Ustiin, 2011). Arastirmanin alt temalarindan biri dil becerikliligi yukarida yapilan
tanimla ortiismektedir. Yilmaz ve Tepe (2020) yaptiklar1 aragtirmada, yurt disinda gérev yapmanin dgretmenlere kiiltiirel
anlamda katkilar1 oldugunu belirtmis bu katkilar: farkl kiiltiirleri tanimak, yeni bir lisan 6grenmek ve 6z giiveni artirmak
olarak belirlemiglerdir. Bu c¢alisma da yapilan c¢alismay1 destekler nitelikte olmustur. Kiiltiirlerarasi beceriklilik
deneyimlerinde alt tema olarak karsimiza ¢ikan dil becerikliligini desteklemektedir. Dil becerisinin farkli kiiltiirlerde
calismak durumunda kalindiginda ¢ok 6nemli bir arag oldugunu gostermektedir.

Sonuglar1 dikkate almak suretiyle asagidaki Onerilere yer verilmistir.

a.  Sinif 6gretmenleri farklilik kavramini ve farkindaliklara iligkin duyarlilik deneyimleri temasinda gelenek,
dil ve din kavramlar1 ortak kavram olarak gormektedir. Yurt disina Tiirk kiiltiiri 6gretmeni olarak
gorevlendirilecek olan 6gretmenlerin egitimlerinde bu farkliliklar g6z dniine alinarak hazirlanacak egitim
programlarina yol gosterebilir.

b. Simf o6gretmenleri duyarlilik kavramini ve duyarliliga iliskin deneyimler temasinda gelenek ve
goreneklere duyarlilik, yagam tarzina duyarlilik ve dini duyarlilik kavramlarini ortak kavram olarak
gormektedir. Yurt digia Tiirk kiiltiirii 6gretmeni olarak gorevlendirilecek olan dgretmenler igin iilkeler
bazinda hazirlanacak kitapgiklar, uygulamalar gibi materyaller {ilkelerin kiiltiirlerinde duyarlilik
gosterdikleri konular bir araya getirilerek 0gretmenlerin gorev yaptiklar: iilkelere daha kolay uyum
saglamalar1 saglanabilir.

c. Smif Ogretmenleri beceriklilik kavramimi ve beceriklilik ile ilgili deneyimler temasinda kiiltiirel
beceriklilik ve dil becerikliligi kavramlarini ortak kavram olarak gormektedir. Yurt disina Tiirk kiiltiirii
ogretmeni olarak gorevlendirilecek olan 6gretmenlerin gidecekleri iilkeye gitmeden dnce sahip olmasi
gereken beceriklilikler belirlenerek yapilacak hizmet igi egitimlerle bu becerikliliklerin uygulamali olarak
siif 6gretmenleri ve diger brans 6gretmenlerinin 6grenmesi saglanabilir.

d. Ayrica Tiirk kiiltiirii 6gretmeni olarak gorevlendirilecek olan 6gretmenlerin gittikleri {ilkede onlarla ilgili
gorevli olan egitim ataselikleri veya miisavirliklerde gorevli olan kisilerin bu iilkede daha 6nce gorev
yapmis 6gretmenlerden veya bu alanda akademik ¢aligmasi olan egitimcilerden segilmesi 6gretmenlerin
uyumlarini kolaylastirabilir.

Yapilan caligmaya benzer bir calisma yapilarak iilkeler bazinda her iilkenin farkliliklari, duyarliliklari ve
beceriklilikleri belirlenerek alana ve iilkelerde ¢alisacak 6gretmenlere katkida bulunulabilir.

Etik Kurul izni

Bu calisma Diizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu Kurulu’nun 16.05.2024 tarihli ve
2024/202 numarali karari ile onay alinmustir.

Yazar Katkis1

Yazarlar ¢aligmaya esit oranda katk1 saglamistir.
Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasi yoktur.
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Extended Abstract

Today, that communication technologies prevail the throughout world, the increasing number of employment
areas, and the mobility of scientists and students and such factors have intensified communication among different
cultures. This has made communication efficiency between different cultures stand out. The efficiency between different
cultures can be evaluated in terms of the information, behavior, and ability to understand different cultures. The efficiency
between different cultures is ‘‘the ability to perform the effective and proper behaviors in the sharing areas in which
cultural sharings are wanted to be created’” (Chen, 1990).

Purpose

The aim of this investigation is to introduce, expand and to protect Turkish culture in schools in foreign countries
or in the schools of those countries, to protect and strengthen the relations between our citizens in different countries and
our culture, to make them know more about religious topics and to detect the perception of the teachers who were assigned
to teach Turkish about cultural communication. In this research, the class teachers’ realization of cultural differences in
those foreign countries and their efficiency in improving the capability talents between cultures will be analyzed.
Detecting teachers’ perceptions of communication among different cultures is important. This research, together with the
suggestions that will be made, is expected to contribute to scientists and the performers of this area. To this end, the
following questions were answered.

1) How do teachers identify cultural difference?

2) What are the teachers’ experiences of cross cultural awareness?
3) How do teachers identify cross cultural sensitivity?

4) What are the teachers’ experiences of cross cultural sensitivity?
5) How do teachers identify cross cultural capability?

6) What are teachers’ experiences of cross cultural capability?
Research Method

This research was conducted in a qualitative manner to search for teachers’ opinions concerning the detection of
their cross cultural communication perception. This research was originally performed in 2024, together with the teachers
who were working at that time and who had worked before. Among purposeful sampling techniques, snowball sampling
was used. Before gathering the data, 2024/202 numbered ethic confirmation was made on May 16, 2024 by Duzce
University Scientific Research and Publishing Ethic Committee. The research data were gathered by conducting semi
structured interview form in May 2024. To analyze the gathered data at the end of the interviews, a descriptive analysis
technique which is a qualitative technique was used.

Results

Teachers first identify cross cultural term as traditions and differences in human behaviors. The first experiences
of teachers concerning their awareness of these are family patterns, their thoughts about wishing merry religious festivals,
cleaning habits and learning the language. The findings about cross cultural sensitivity are divided into 11 codes: tolerance
for different cultures, cultural respect, cultures’ absorbing each other, cultural values controlled by each society, feeling
for each different culture, being aware of the differences, the acceptance of these and evaluating these without imprisoning
these in a discriminator frame, behaving as an observer and sensitive for the communities who are in contact with and
live together with, being respectful for one’s traditions, respecting each other about traditions, being sensitive to cultural
features and respecting local cultures without losing their own cultural values. The teachers’ main experiences concerning
cross-cultural sensitivity are learning the customs, despite not knowing them, greeting people of the opposite gender and
showing improper behaviors and sensitivity for religious festivals. The findings concerning cross cultural capability
according to teachers’ opinions are divided into 11 codes absorbing different cultures, complying with them,
understanding their cultural features, knowing those cultures, susceptibility to foreign cultures, being open minded,
embracing those cultures and living in an efficient way, being able to make something of that culture, being able to
perform cultural skills, using the proper communication tool and language, breaking and bridging the gaps, realizing
cultural differences and after being sensitive, making them daily behaviors, actions and the ways that they use to solve
problems and the adaption of people who are exposed to different cultures. The main experiences of the teachers
concerning cross cultural capability are becoming accustomed to food and drink culture, learning, using local tools,
learning local folk dances, using that culture’s language, communicating with the people of a different culture and having
language classes.

Discussion, Conclusion and Suggestions

In the theme of sensitivity to differences, class teachers regard customs, language and religion as a common
concept. This, regarding the mentioned differences, can lead the education programs that will be prepared.
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Class teachers regard the concept of sensitivity and sensitivity to traditions, lifestyle and religious topics that are
in the theme of the experiences concerning sensitivity as a common concept. In the materials and booklets that will be
prepared for the teachers who will be assigned to teaching Turkish culture abroad, the topics that each country show
sensitivity to can be gathered to make teachers adapt those countries easily. Class teachers regard capability concept,
cultural capability and language capability in the theme of capability concept as a common concept. Detecting the
capabilities that the teachers who will be assigned for teaching Turkish culture abroad must have and present these in the
education programs before the teachers leave our country can help them learn the capabilities needed. Asking help from
the education attaché offices, from the consultants, from the teachers who worked in those foreign countries before or
from the people who have academic studies on the topic can also help teachers who will be assigned to teaching Turkish
culture abroad. By conducting a similar study, each country’s differences, sensitivities and capabilities can be detected
which can contribute to teachers working in those countries.
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Oz

Bu aragtirmanin amact, 2013-2023 yillarinda Tiirkiye’de matematik egitiminde kavram yanilgilarint gidermeye yonelik yapilan
calismalarimn egilimlerini incelemektir. Google Akademik ve YOK Tez Veri Tabanlarindan erisilen bir doktora tezi, 27 yiiksek lisans
tezi ve 27 makale, belirli kategoriler ¢er¢evesinde analiz edilmistir. Arastirma, nitel yontemle dokiiman inceleme teknigi kullanilarak
yiiriitiilmiis; elde edilen veriler igerik analiziyle degerlendirilmistir. Sonuglara gore en fazla ¢alisma 2019 yilinda yapilmis; tezlerin
cogu Balikesir ve Bartin Universitelerinde gergeklestirilmistir. Calismalarda en ¢ok ilkégretimde "Sayilar ve Islemler", ortadgretimde
ise "Sayilar ve Cebir" 6grenme alanlarina odaklanilmigtir. Arastirmalar genellikle ortaokul diizeyinde, 1-50 kisilik 6rneklemlerle
gerceklestirilmistir. Bagar1 testleri ve goriisme tekniklerinin sik kullanildigi ¢alismalarda, kavram karikatiirleri gibi alternatif
yontemlerin etkili oldugu tespit edilmistir. Arasgtirma sonuglarinin, bu alanda galisma yapacak arastirmacilara katki saglayacagi ve
oneriler sundugu disiiniilmektedir.
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Trends of Studies on Elimination of Misconceptions in Mathematics Education: A Systematic
Literature Review

Abstract

The aim of this study is to examine the trends of the studies conducted in Turkey between 2013-2023 to eliminate misconceptions in
mathematics education. One doctoral thesis, 27 master's theses and 27 articles accessed from Google Scholar and YOK Thesis
Databases were analysed within the framework of certain categories. The research was conducted with qualitative method using
document analysis technique and the data obtained were evaluated by content analysis. According to the results, the most studies
were conducted in 2019 and most of the theses were conducted at Balikesir and Bartin Universities. The studies mostly focused on
the learning areas of ‘Numbers and Operations’ in primary education and ‘Numbers and Algebra’ in secondary education. The studies
were generally conducted at the secondary school level with samples of 1-50 students. In the studies where achievement tests and
interview techniques were frequently used, alternative methods such as concept cartoons were found to be effective. It is thought that
the results of this research will contribute to the researchers who will work in this field and offer suggestions.
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Giris

Matematik, bir¢ok birey tarafindan zorlayici bir ders ve kaygi kaynagi olarak goriilmekte, hatta okul siireci sona
erdiginde kurtulunacak bir yiik olarak algilanmaktadir. Ote yandan, bazilari icin matematik, yasami anlamanm ve
anlamlandirmanin temel bir araci olarak degerlendirilmektedir. Zira anlama siireci, bireyin bir konuyu ic¢sellestirmesi ve
ona karst olumlu tutum gelistirmesiyle dogrudan iliskilidir. Bu baglamda, bireyler genellikle kavrayabildikleri olgulara
yonelik ilgi ve olumlu duygular beslemektedir (Sertdz, 2017, s.1). Bilinen bir diger gercek de bazi 6grenciler matematik
dersini sikici, soyut, anlasilmasi zor bir ders olarak nitelendirmektedirler (Yetim-Karaca ve Ada, 2018). Bu gibi
nitelendirmeler ile 6grenciler dersten korkmakta, uzak durmakta ve yapmak icin ¢aba gostermemektedirler. Dolayisiyla
da basarisiz olabilmektedirler. Bagariy1 etkileyen bir¢ok faktor vardir. En genel anlamda dgretim programi, 6grenme
dersteki basarisimi etkileyen faktorlerden biridir. Iyi bir dgretim yontemi Ogrencilerin konular1 anlamalarina ve
ogrenmelerine yardimet olabilirken; zayif bir 6gretim yontemi dgrencilerde matematikten uzaklasma ve basarisizlik hissi
yaratabilir. Arastirmalar matematigin 6gretilme seklinin 6grencilerin tutumlarini, motivasyonlarini ve sonucunda dersteki
basarilarim etkileyebilecegini gostermistir (Orak, vd., 2016; Yorganci ve Terzioglu, 2013). Ogretimin énemli bir bileseni
olan 6gretmenler tarafindan derslerde kullanilan 6gretim yontemi ile matematigin zor, sikici ve korkulu bir ders olmaktan
ziyade eglenceli ve giizel oldugu 6grencilere hissettirilebilir. Tiim bunlarin yani sira kavram dgretiminin de matematik
ogretiminde 6nemli bir yeri vardir. Matematik dersinde konular/ kavramlar sarmal bir sekilde birikerek ilerlemektedir.
Ogrencinin matematik dersinde yeni bir konuda 6grenecegi kavram iizerinde, énceki konularda dgrendigi kavramlar etkili
olmaktadir. Aragtirmalar dgrencilerin 6zellikle matematik konusundaki 6n bilgilerinin yeni dgrenmelerinde kritik bir rol
oynadigii gostermistir (Batidor ve Casinillo, 2021). Ogrenciler, matematigi anlayarak 6grenmeli, onceki bilgi ve
deneyimlerden faydalanarak yeni bilgiyi aktif bir sekilde insa etmelidir (Van De Walle vd., 2019). Bu nedenle 6grencilerin
herhangi bir kavrami yanlis 6grenmesi, sonraki konu ve kavramlarin anlasilmasini olumsuz yonde etkileyecektir. Bu
yanhs 6grenme diizeltilmedigi takdirde, 6grencilerde kavram yanilgisinin olusmasina neden olacaktir (Onal ve Yorulmaz,
2017).Bu durum 6gretimi ve dgrenimi zorlagtiracaktir. Ogretmenler tarafindan matematik dersinde yeni bir konuya
baslamadan 6nce 6grencilerin sahip oldugu 6n 6grenmeler ile mevcut kavram yanilgilari belirlenmeli ve giderilmelidir.
Ogrencilerdeki konuya ait mevcut kavram yanilgilar1 giderilmezse dgrenciler yeni 6grenecegi kavramlari, mevcut kavram
yanilgilari ile yapilandirmaya ¢alisacak ve belki de bu kavram yanilgilart yeni kavram yanilgilarinin olusmasina zemin
hazirlayacaktir (Sancar, 2019).

Matematik egitiminde kavram yanilgilarina yonelik yapilan arastirmalari sistematik olarak bir araya getirme
amactyla yapilan ¢aligmalar da mevcuttur (Adigiizel vd., 2018; Akbulut, 2018; Akkaya, 2018; Asik, 2017; Basisik, 2010;
Baygeldi, 2023; Cavus-Erdem, 2013; Cite, 2016; Dag ve Horzum, 2022; Deveci, 2021; Kabadas, 2022; Kaplan vd., 2014;
Kaygusuz, 2011; Koken, 2020; Kusno ve Sutarto, 2022; Lezgi, 2023; Mor, 2021; Ozcan, 2004; Parwati ve Suharta, 2020;
Sancar, 2019; Sintema ve Marban, 2020; Tooher ve Johnson, 2020; Tutak vd., 2010; Tirkdogan vd., 2015; Yirekli, 2020).
Alanyazinda kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili aragtirmalarin sistematik derlenmesi ¢alismasina rastlanilmamis
olup kavram yanilgilari ile ilgili ¢aligmalarda kavram yanilgilarini belirleme ve giderme ¢alismalari birlikte ele alinmistir.
Matematik egitimi alaninda kavram yanilgilarinin giderilmesi etkili 6grenme i¢in biiyiik 6nem tagimaktadir. Kavram
yanilgilarini ortadan kaldirmak igin farkli yaklasimlara odaklanan bircok ¢alisma bulunmaktadir. Ornegin Kaplan vd.
(2014), karekokli sayilarda karsilasilan kavram yanilgilarimi gidermek i¢in kavram karikatiirlerinin etkili oldugu
sonucuna varmiglardir. Akbulut (2018), yaptigi calismasinda etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin cebir
konusundaki kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugunu gostermistir. Koken (2020), 6gretmen adaylarinin geometrik
kavramlara iligskin hata ve kavram yanilgilarini giderilmesinde dijital kavram haritalarinin olumlu etkilerinin oldugu
sonucuna ulagsmigtir. E-Hizmet o6greniminin destekledigi biligsel catigma stratejisinin kullanilmasi, 6grencilerin
matematiksel kavram yanilgilarini azaltmak i¢in etkili bir yaklagim olarak dnerilmistir (Parwati ve Suharta, 2020). Deveci
(2021), ¢alismasinda sorgulayict 6grenme yoluyla problem ¢dzme yolunun 6grencilerin oran ve orantt konusundaki
kavram yanilgilarini tespit etme, bu kavram yanilgilarinin gidermede etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢aligmalar
topluca, matematik egitimindeki kavram yanilgilarini gidermek ve diizeltmek i¢in arastirmacilar tarafindan gesitli 6gretim
stratejileri ve materyallerin kullanildigini gostermektedir.

Sonug olarak bu ¢aligmalarin sentezi, matematik egitiminde kavram yanilgilarinin yayginliginin giderek daha fazla
kabul edildiginin ve bu kavram yanilgilarini gidermek ve diizeltmek icin daha fazla arastirma ve miidahaleye duyulan
ihtiyacin altin1 ¢izmektedir. Bu sebeple matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik son yillarda
yapilan makale ve tez ¢alismalarinin incelenmesi ve genel egilimlerinin belirlenmesi; 6gretmenler, egitimciler ve bu
alanda caligma yapacak arastirmacilar i¢in énem arz etmektedir. Kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilan
caligmalarin ilgili alan yazina ve arastirmacilara olan katkisinin yani sira bu c¢alismalarin belirli kategoriler altinda
smiflandirilmasi, genel egilimlerinin belirlenmesi ve aragtirma sonuglarinin da incelenmesi gerekmektedir. Ciinkii konu
ile ilgili yapilan ¢aligsmalarin sayisinin artmasi ilgili aragtirmacilar tarafindan takibini zorlastirabilir, benzer ¢aligmalarin
sonuglarinin farklilik gostermesi aragtirmacilar1 kararsizlia siirlikleyebilir; sistematik derleme caligsmalari, arastirma
sorularina yanit bulmada biitiinciil bir bakis acis1 sunmasi ve Onceden sunulan kanitlarin sentezlenerek bir araya
getirilmesi bakimindan yapilacak arastirmalar i¢in onemli bir kaynak niteligindedir (Ilgiin-Dibek ve Toptas, 2023;
Yilmaz, 2021). Bu bahsedilenlerden dolay1 bu arastirmanin temel problem ciimlesi "2013 ve 2023 yillar1 arasinda (2013
ve 2023 dahil) Tiirkiye’de matematik egitiminde O6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarin1 gidermeye yonelik
yapilan makale ve tez ¢aligmalar1 nasil bir egilim gostermektedir?" olarak belirlenmistir. Alt problemleri ise,
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[

Yillara ve veri tabanlarina gore dagilimlari nasildir?

Tiirlerine gore (makale, yiiksek lisans tezi ve doktora tezi) dagilimlari nasildir?
Universite ve dergilere gore dagilimi nasildir?

Arastirma yontemlerine gore dagilimi nasildir?

Ogrenme ve alt grenme alanlaria gére dagilimi nasildir?

Ogretim diizeyine gore dagilimi nasildir?

Orneklem gruplarina ve drneklem biiyiikliigiine gore dagilimi nasildir?

Veri toplama araglarina gére dagilimi nasildir?

 ® N kWD

Veri analiz yontemlerine gore dagilimi nasildir?

—_
=)

. Arastirma sonuglarina gore dagilimi nasildir?

—
—

. Kavram yanilgilarini, yapilan hatalar1 ve yasanan zorluklar1 gidermede kullanilan ¢6ziim yollarina gore
dagilimi1 nasildir?

Yontem

Bu aragtirma, 2013-2023 yillarinda Tirkiye'de matematik egitiminde Ogrencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilarmin giderilmesine yonelik yapilan tez ve makale c¢alismalarinin sistematik bir derlemesini icermektedir.
Sistematik derlemeler, belirli bir arastirma sorusuna yanit bulmak amacryla ilgili ¢aligmalarin dnceden belirlenmis
kriterlere gore toplanip sentezlenmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz, 2021). Ayrica daha once yapilan
arastirmalarin sonuglarmi yeniden analiz etmek ve sentezlemek i¢in acik ve seffaf bir yontem olarak kullanilan bir
derleme tiiriidiir ({lgiin-Dibek ve Toptas, 2023). Bu arastirmada, Tiirkiye’de ilkokul, ortaokul ve lise seviyesindeki
ogrencilerin matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilan makale ve tez ¢alismalarinin; tiirt,
yayimmlandigi yil, yayimlandig1 dergi/iiniversite, 6grenme alani ve alt 6grenme alani, 6rneklem grubu ve genisligi,
yontemi, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri, sonuglari, kavram yanilgilarini/yapilan hatalari/yasanan zorluklar
gidermede kullanilan yontem, teknik ve stratejiler ve ¢oziim yollarina gore incelenip degerlendirilmesi amaglandigindan
amaca uygun yontem olarak sistematik derleme kullanilmustir.

Veri Toplama Yontemi

Arastirmanin verileri toplanirken amagsal ornekleme yontemlerinden Ol¢iit drnekleme yontemi segilmistir.
Caligmada kullanilan dlgiitler; Tiirkiye’de yapilmis olmasi, Tiirk¢e ana dilinde yayimlanmig olmasi, 1 Ocak 2013 tarihi
ile 31 Aralik 2023 tarihleri arasinda yayimlanmig olmasi, belirtilen veri tabanlarinda erisime agik olmasi, matematik
egitimi alaninda yazilmig olmasi, matematik egitimi ve kavram yanilgilarinin giderilmesi anahtar kelimelerini igermesi,
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki Ogrencilerin matematik egitiminde yer alan 6grenme alanlarindaki kavram
yanilgilarini, yaptig1 hatalar1 ve yasadigi zorluklar1 gidermeye yonelik yapilan ¢alismalardan olmasi seklindedir.

Arasgtirmanin veri grubunu, Google Akademik ve YOK (Yiiksek Ogretim Kurumu) Tez Arama Motorlarinda belirli
anahtar kelimeler kullanilarak yapilan taramalar sonucunda elde edilen ¢aligmalar olusturmaktadir. Matematik egitimi
alaninda, kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik Tiirkge ana dilinde yayimlanmis lisansiistii tezler ve makaleler
incelenmistir. Tarama siirecinde, tezlerin hazirlandig1 enstitii, bolim ve anabilim dallar1 arasinda herhangi bir ayrim
yaptlmamistir. Ancak YOK Tez Arsivine erisilemeyen, derleme niteliginde olan veya Ingilizce yazilmis calismalar
incelemeye dahil edilmemistir. Benzer sekilde, Ingilizce yayimlanmis makaleler de degerlendirme dis1 birakilmistir.

Alan yazin taramasi kapsaminda, "kavram yanilgisi", "kavram yanilgisi matematik", "kavram yanilgilarinin
giderilmesi", "matematik kavram yanilgilarinin giderilmesi" anahtar kelimeleri kullanilarak, 2013 Ocak - 2024 Ocak
doneminde yayimlanmis ¢caligmalar belirlenmistir. Bu siiregte, 27 yiiksek lisans tezi, bir doktora tezi ve 27 makale yillara
gore simiflandirilarak PDF formatinda kisisel bilgisayarda argivlenmistir. Makaleler ve tezler, yillara gore ayr1 klasorlerde

saklanmistir.
Verilerin Analizi

Sistematik derleme ¢alismalarinda cogunlukla kullanilan teknik, igerik analizidir (Y1lmaz, 2021). Igerik analizinde
birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenlemek esastir (Baltaci, 2019). Dolayisiyla bu arastirmada verilerin smiflara ayrilmasi, ¢aligmalarin bu
siiflara gére kodlanmasi ve kodlanan bu verilerin diizenlenerek tanimlanmasi ve yorumlanmasi agamalar sebebiyle nitel
arastirmalarda kullanilan analiz yontemlerinden igerik analizi kullanilmigtir. Bu baglamda arastirmanin veri analizini
yapmak i¢in tarama sonucunda elde edilen makale ve tez caligmalari arastirmaci tarafindan smiflandirilmis ve
kodlanmstir. Oncelikle arastirma kapsaminda elde edilen 55 calisma 2013 yili itibariyle sirastyla C1, C2, ..., C55
seklinde kodlanmigtir. Daha sonra makaleler M1, M2, ..., M27 tezler (yiikksek lisans veya doktora) T1, T2, ..., T28
seklinde kodlanmistir. Bu c¢aligmalar1 incelemek i¢in alan yazin taranarak ve uzman goriisii alinarak olusturulan
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“Calismalar1 Smiflandirmak I¢in Kullanilan Veri Toplama Araci” formu bu arastirmanin veri toplama araci olarak
kullanilmistir (Kara, 2021; Ozdemir-Fincan, 2021 ). Veri toplama aracinda; ¢aligmanin kiinyesi (¢aligmanin ad,
¢alismanin tiirii, ¢aligmanin yazar/yazarlari, yayimlandigi yil, yayimlandig: dergi/iiniversite, veri tabani), ¢alismanin alant
(6grenme alani, ¢alismanin konusu), drneklem (6rneklem grubu, 6rneklem genisligi), yontem, veri toplama araglari, veri
analiz yontemi, ¢alismanin sonuglari, kavram yanilgilarin1 /yapilan hatalari/yagsanan zorluklar1 gidermede kullanilan
yontem, teknik ve stratejiler ve ¢oziim yollar1 baglik ve alt basliklar1 bulunmaktadir. Veri toplama aracinda ¢aligmalarin
ogrenme alani boliimii olusturulurken Milli Egitim Bakanligi [MEB],(2018a, 2018b) Ilkdgretim ve Ortadgretim
Matematik Ogretim Programlar dikkate alinmistir ve uzman gériisii alarak bu béliim olusturulmustur.

Bulgular

Matematik Egitiminde Kavram Yanilgilarim Gidermeye Yonelik Yapilan Makale ve Tez
Calismalarimin Yillara ve Veri Tabanlarina Gére Dagilim

Arastirmada kullanilan makale ve tez calismalarinin yillara ait frekans ve yiizde degerleri Sekil 1°de verilmistir.
Buna gore Tiirkiye’de 2013-2023 yillarinda matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilan
55 caligmanin yillara gore en fazla ¢aligmanin 2019 (%16.36) yilinda yayimlandigi, onu sirasiyla 2023 (%14.54), 2020,
2018 (%12.72) ve 2017, 2021 (%9.09) yillarinin takip ettigi, en az ¢alismanin ise 2015 (%1.81) ve 2013, 2014, 2016
(%5.45) yillarinda yayimlandigi goriilmektedir. Calismalarin yillara gore dagiliminda siirekli bir artisin olmadigi
belirlenmistir.

Yillara Gore f ve % Degerleri
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Sekil 1. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili ¢aligmalarin yillara gore dagilima.

Caligmalarin yillara gore dagiliminda 2016 (%5.45), 2017 (%9.09), 2018 (%12.72), 2019 (%16.36) ve 2023
(%14.54) yillarinda bir 6nceki seneye gore yapilan ¢aligma sayisinda artis oldugu, 2015 (%1.81), 2020 (%12.72), 2021
(%9.09) ve 2022 (%7.27) yillarinda bir 6nceki seneye gore yapilan ¢alisma sayisinda diisiis oldugu, 2014 (%5.45) yilinda
da bir onceki seneye gore yapilan ¢alisma sayisinin ayni kaldigi goriilmektedir. 2013-2023 yillarinda her yil matematik
egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili ¢aligmalarin yapildig1 goriilmektedir. Ayni zamanda 2015 yilindan
itibaren yapilan ¢alismalardaki artisin 2019 yilindan sonra diisiise gectigi ve 2023 yili itibariyle ¢aligma sayisinin artmaya
basladig1 goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin elde edilen veri tabanlarina gore frekans ve yiizde degerleri Tablo
1’de verilmistir. Tablo 1 incelendiginde matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine iliskin YOK Tez
(%50.90) Veri Tabanindan, Google Akademik (%49.09) veri tabanma gore daha fazla ¢alismanm elde edildigi
goriilmiistiir. Bu durum, konunun 6zellikle lisansiistii tezlerde yogun bigimde ele alindigini1 ve akademik arastirmalarin
onemli bir bdliimiiniin Universiteler biinyesinde iiretildigini gdstermektedir.

Tablo 1. Matematik egitiminde kavram yanilgilarimin giderilmesi ile ilgili calismalarin elde edilen veri tabanlarina gore

dagilim.
Veri tabam f %
YOK Tez 28 50.90
Google Akademik 27 49.09
Toplam 55 100
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Matematik Egitiminde Ogrencilerin Sahip Oldugu Kavram Yamlgilarim Gidermeye Yénelik Yapilan
Makale ve Tez Calismalarinin Tiirlerine Gore (Makale, Yiiksek Lisans Tezi, Doktora Tezi) Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalarin tiirlerine gore (makale, yiiksek lisans tezi, doktora tezi) frekans ve
ylizde degerleri Sekil 2’de verilmistir. Sekil 2 incelendiginde matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine
iliskin ¢aligmalarin %49.09’u makale (f=27), %49.09u yiiksek lisans tezi (f=27) ve %1.81’inin doktora tezi (f=1) oldugu
goriilmektedir. Yapilan caligmalar makale ve tez olarak karsilagtirildiginda galismalarin %49.09’unun makale tiiriinde,
%350.9’unun tez tiiriinde oldugu goriilmektedir.

Calisma Turline Gére f ve % Dederleri
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Sekil 2. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili caligmalarin tiirlerine gore dagilimi.

Matematik Egitiminde Ogrencilerin Sahip Oldugu Kavram Yanilgilarim Gidermeye Yénelik Yapilan
Makale ve Tez Calismalarimin Universitelere ve Dergilere Gore Dagihm

Arastirma kapsaminda incelenen yiiksek lisans ve doktora tez calismalarinin Universitelere gore frekans ve yiizde
degerleri Tablo 2°de verilmigtir. Buna gdre matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili 28 adet
yiiksek lisans ve doktora tezi, yapildigi Universitelere gére incelendiginde tezlerin toplam 21 farkli Universitede
calisildig gorilmektedir. Bu Universiteler icerisinde en fazla teze sahip Universitenin Balikesir Universitesi ve Bartin
Universitesi (%10.71) oldugu, onu Gazi Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi ve Yiiziincii Y1l Universitesinin
(%7.14) taklp ettigi goriilmektedir. Balikesir Universitesi ve Bartin Universitesinde ii¢, Gazi Universitesi, Necmettin
Erbakan Universitesi ve Yiiziincii Y1l Universitelerinde iki tezin yayimlandigi belirlenmistir. Matematik egitiminde
kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili birer tezin yayimlandig1 (%3.57) 16 farkli iiniversitenin oldugu belirlenmistir.
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Tablo 2. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili tezlerin iiniversitelere gére dagilimi.

Universite Adi f %
Balikesir Universitesi 3 10.71
Bartin Universitesi 3 10.71
Gazi Universitesi 2 7.14
Necmettin Erbakan Universitesi 2 7.14
Yiiziincii Y1l Universitesi 2 7.14
Aksaray Universitesi 1 3.57
Bayburt Universitesi 1 3.57
Cumbhuriyet Universitesi 1 3.57
Dokuz Eyliil Universitesi 1 3.57
Giresun Universitesi 1 3.57
Adiyaman Universitesi 1 3.57
Hacettepe Universitesi 1 3.57
In6nii Universitesi 1 3.57
Kirikkale Universitesi 1 3.57
Marmara Universitesi 1 3.57
Ordu Universitesi 1 3.57
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 3.57
Trabzon Universitesi 1 3.57
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1 3.57
Yildiz Teknik Universitesi 1 3.57
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 1 3.57
Toplam 28 100.00

Arastirma kapsaminda incelenen makale ¢aligmalarinin dergilere goére frekans ve yiizde degerleri Tablo 3’de
verilmistir. Tablo 3’e gore 2013-2023 yillarinda matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili
makalelerin toplam 23 dergide yayimlandig1 goriilmektedir. Ug makale ile en ¢ok Journal of Computer and Education
Research dergisinde (%11.11) yayimlanmistir. Cumhuriyet Uluslararas1 Egitim Dergisi ve International Eurasian
Conference on Educational and Social Studies dergilerinin her birinde iki makale (%7.40), diger 20 derginin her birinde
ise bir makalenin (%3.70) yayimlandig: belirlenmistir. Bu dagilim, ilgili konunun belirli dergilerde yogunlagmadigini ve

arastirmalarin genis bir yayin yelpazesinde paylasildigini gostermektedir.

Tablo 3. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili makalelerin dergilere gore dagilima.

Dergi Adi f %
Journal of Computer and Education Resarch 3 11.11
Cumbhuriyet Uluslararasi Egitim Dergisi 2 7.40
International Eurasian Conference on Educational and Social Studies 2 7.40
2nd International Conference on Science, Mathematics, Entrepreneurship and Technology Education 1 3.70
ACU Uluslararas1 Sosyal Bilimler Dergisi 1 3.70
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 3.70
Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 1 3.70
Edebiyat Dilbilim Egitim ve Bilimsel Aragtirmalar Dergisi 1 3.70
Egitimde Kuram ve Uygulama 1 3.70
Eurasian Conference on Language and Social Sciences 1 3.70
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 3.70
International Journal of Educational Studies in Mathematics 1 3.70
International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education 1 3.70
Journal of Social and Humanities Sciences Research 1 3.70
Karaelmas Journal of Educational Secience 1 3.70
Kuramsal Egitimbilim Dergisi 1 3.70
Manisa Celal Bayar University Journal of the Faculty of Education 1 3.70
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 3.70
Sosyal Bilimler Enstitii Dergisi 1 3.70
The 4th International Conference on Distance Learning and Innovative Educational Technologies 1 3.70
Turkish Journal of Computer And Mathematics Education 1 3.70
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 3.70
Uluslararast Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumu (Inénii Universitesi) 1 3.70
Toplam 27 100.00
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Matematik Egitiminde Ogrencilerin Sahip Oldugu Kavram Yamlgilarim Gidermeye Yénelik Yapilan
Makale ve Tez Calismalarinin Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin aragtirma yontemlerine gore frekans ve yiizde degerleri Sekil 3°de
verilmistir. Sekil 3’e goére matematik egitiminde kavram yanilgillarinin giderilmesine iligkin ¢aligmalar aragtirma
yontemine gore incelendiginde 25 tanesinde ( %45.45) nitel, 19 tanesinde ( %34.54) karma ve 11 tanesinde ( %20) nicel
arastirma yonteminin kullanildigir goriilmektedir. 2013-2023 yillarinda yapilan ¢alismalarda en ¢ok nitel yontem
(%45.45), en az nicel yontemin (%20) kullanildigi, karma aragtirma yonteminin (%34.54) nicel aragtirma ydontemine gore
(%20) daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir.

Arastirma Yontemine Gore f ve % Dederleri
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Aragbirma Yontemi

Sekil 3. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili caligmalarin arastirma yontemlerine gore
dagilimu.

Matematik Egitiminde Ogrencilerin Sahip Oldugu Kavram Yamlgilarim Gidermeye Yénelik Yapilan
Makale ve Tez Calismalarinin Ogrenme ve Alt Ogrenme Alanlarina Gore Dagilim

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2018 yilinda yayimlanan Matematik Dersi Ogretim Programina gore;
[Ikogretim Matematik Dersi Ogretim Programi, Sayilar ve Islemler, Cebir, Geometri ve Olgme, Veri Isleme ve Olasilik
olmak iizere bes 6grenme alanindan olusmaktadir. Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi; Sayilar ve Cebir,
Geometri, Veri, Sayma ve Olasilik olmak iizere ii¢ 6grenme alanindan olugmaktadir (MEB, 2018a). Arastirmada
kullanilan ¢aligmalarin 6grenme alanlarina gore ilkdgretim (1-8. sinif) ve ortaggretim (9-12. sinif) diizeylerinde ayr1 ayri
incelemesi yapilmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen ¢aligsmalar icerisinde 6grenme alant belirtilmeyen bir ¢aligmaya
(C26) rastlanilmigtir. Arastirmada kullanilan 6grenme alani belirtilen 55 c¢alismadan 48 tanesi ilkogretim diizeyinde
6grenme alanlarini kapsarken, alt1 tanesi ortadgretim diizeyinde 6grenme alanlarini kapsamaktadir. ilkdgretim diizeyinde
caligmalarin arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalardan fazla sayida olmasi bazi ¢aligmalarin birden fazla 6grenme
alanina yonelik ¢alisilmasindan kaynaklanmaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen c¢aligmalarin 6grenme alanlarma gore frekans ve yilizde degerleri ilkdgretim
diizeyinde Sekil 4’te verilmistir. Buna gore matematik egitiminde kavram yanilgilarmin giderilmesine iliskin ilkdgretim
diizeyinde elde edilen 48 galisma 6grenme alanlarina gére incelendiginde, en cok calismanin Sayilar ve Islemler (%38.33)
6grenme alaninda yapildig1 ve onu sirastyla Cebir (%28.33) 6grenme alani ile Geometri ve Olgme (%23.33) 6grenme
alaninin takip ettigi goriilmektedir. Bu li¢ 6grenme alaninda ilkogretim diizeyinde yapilan ¢aligmalarin, toplam yapilan
¢alismalarin %90.00 ’1n1 kapsadig1 belirlenmistir. Yapilan ¢alismalarin biiyiik bir cogunlugunun bu ii¢ 6grenme alaninda
calisildigr acik bir sekilde goriilmektedir. Bu durum matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik
yapilan ¢alismalarin ilkogretim diizeyinde 6grenme alanlarina gére Sayilar ve Islemler, Cebir ve Geometri ve Olgme
dgrenme alanlarinda bir y1g1lma olusturdugunu géstermektedir. Veri Isleme ve Olasilik dgrenme alanlarinim (%5.00 ) ise
en az ¢aligilan 6grenme alanlar1 oldugu goriilmektedir.
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Ogrenme Alanina Gare f ve % Degerleri
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Ogrenme Alan

Sekil 4. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili ¢aligmalarin ilkdgretim diizeyinde 6grenme
alanlarma gore dagilimi.

Arastirma kapsaminda ilkogretim diizeyinde elde edilen 48 calismadan 42’si ortaokul (5., 6., 7., 8. siniflar)
diizeyindeki smiflar1 ve altist ilkokul (1., 2., 3., ve 4. siniflar) diizeyindeki siiflar1 kapsamaktadir. Arastirma dahilinde
incelenen 48 calismanin 6grenme ve alt 6grenme alanlarina gore ilkokul ve ortaokul diizeyinde ayri ayri incelemesi
yapilmistir. Bunun sebebi ilkokul ve ortaokul diizeyinde 6grenme alanlarinin farkli alt 6grenme alanlarina sahip olmasidir
(MEB, 2018b).

Arastirma kapsaminda incelenen ilkokul diizeyindeki ¢aligmalarin 6grenme ve alt 6grenme alanlarina gére frekans
ve yiizde degerleri Tablo 4’te verilmistir. Buna gére ilkokul diizeyinde Sayilar ve Islemler 6grenme alanina ait yedi alt
dgrenme alani; Olgme 63renme alanina ait yedi alt 5grenme alani; Geometri 6grenme alanma ait dort alt 6grenme alam
ve Veri Isleme dgrenme alanma ait bir alt dgrenme alan1 oldugu goriilmektedir. Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda
kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik dort calisma alt 6grenme alanlarina gore incelendiginde en ¢ok Kesirler ve
Kesitlerle Islemler (%13.63) alt ogrenme alaninda calisildig1 gériilmektedir. Geometri ve Olgme dgrenme alanlarina
yonelik yapilan birer ¢alismada; Olgme 6grenme alania ait alt1 alt grenme alaninda calisildigi, Geometri 6grenme
alanna ait {i¢ alt 6grenme alaninda ¢ahisildig1 goriilmektedir. Olgme 6grenme alanina ait Paralarimiz alt 6grenme alani;
Geometri 6grenme alanina ait Geometrik Oriintiiler alt 5grenme alaninda herhangi bir calisma yapilmadig: belirlenmistir.
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Tablo 4. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili calismalarin ilkokul diizeyinde 6grenme ve alt
6grenme alanlarina gére dagilimi.

Ogrenme Alam Alt Ogrenme Alam f %
Sayilar ve Islemler Kesirler 3 13.63
Kesirlerle Islemler 3 13.63
Dogal Sayilarla Toplama Islemi 2 9.09
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 2 9.09
Dogal Sayilar 1 4.54
Dogal Sayilarla Carpma Islemi 1 4.54
Dogal Sayilarla Bolme Islemi 1 4.54
Ara Toplam 13 59.09
Olgme Uzunluk Olgme 1 4.54
Alan Olgme 1 4.54
Cevre Olgme 1 4.54
Zaman Olgme 1 4.54
Tartma 1 4.54
Stv1 Olgme 1 4.54
Paralarimiz 0 0
Ara Toplam 6 27.27
Geometri Geometrik Cisimler ve Sekiller 1 4.54
Uzamsal Iliskiler 1 4.54
Geometride Temel Kavramlar 1 4.54
Geometrik Oriintiiler 0 0
Ara Toplam 3 13.63
Veri Isleme Veri Toplama ve Degerlendirme 0 0
Ara Toplam 0 0
Toplam 22% 100.00

* Toplam frekansin arastirmada kullanilan ¢calisma sayisindan daha fazla olmasinin sebebi bazi arastirmalarin birden fazla ogrenme
ve alt 6grenme alanina yénelik olmasidr.

Arastirma kapsaminda incelenen ortaokul diizeyindeki ¢alismalarin 6grenme ve alt 6grenme alanlarma gore
frekans ve yiizde degerleri Tablo 5’te verilmistir. Buna gére ortaokul diizeyinde Sayilar ve Islemler 6grenme alanmna ait
16 alt 6grenme alani; Geometri ve Olgme 6grenme alanina ait 15 alt grenme alani; Cebir 6grenme alanina ait bes alt
ogrenme alani; Veri Isleme 6grenme alanina ait iki alt 5grenme alan1 ve Olasilik 6grenme alanma ait bir alt 6grenme
oldugu goriilmektedir. Sayilar ve Islemler grenme alaninda kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilan 19
caligma alt 6grenme alanlarma gore incelendiginde en ok sirasiyla Kesirlerle islemler (%3.87), Rasyonel Sayilar ve
Rasyonel Sayilarla Islemler (%3.22) alt grenme alanlarinda ¢alisildigi gériilmektedir. Cebir 6grenme alaninda kavram
yanilgilariin giderilmesine yonelik yapilan 15 caligma alt 6grenme alanlarina gore incelendiginde en c¢ok sirasiyla
Cebirsel Ifadeler (%6.45), Esitlik ve Denklem (%5.8) alt 6grenme alanlarinda ¢alisildig1 goriilmektedir. Geometri ve
Olgme &grenme alaninda kavram yanilgilarmin giderilmesine ydnelik yapilan 11 galisma alt 6grenme alanlara gore
incelendiginde en ¢ok sirastyla Uggen ve Dértgenler (%3.87), Cokgenler (%3.22) alt 6grenme alanlarinda calisildig
goriilmektedir. Ayn1 zamanda ortaokul diizeyinde 6grenme ve alt 6grenme alanlarimin tiimiiniin arastirmalarda ¢alisildigi
goriilmektedir.
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Tablo 5. Matematik egitiminde kavram yanilgilarimin giderilmesi ile ilgili ¢alismalarin ortaokul diizeyinde 6grenme ve
alt 6grenme alanlarina gére dagilimu.

Ogrenme Alam Alt Ogrenme Alam f %
Sayilar ve Islemler Kesirlerle Islemler 6 3.87
Rasyonel Sayilar 5 3.22
Rasyonel Sayilarla islemler 5 3.22
Kesirler 4 2.58
Dogal Sayilarla islemler 4 2.58
Tam Sayilarla Islemler 4 2.58
Ondalik Gosterim 4 2.58
Oran ve Oranti 4 2.58
Karekoklii Ifadeler 4 2.58
Uslii ifadeler 3 1.93
Tam Sayilar 3 1.93
Dogal Sayilar 3 1.93
Yiizdeler 3 1.93
Carpanlar ve Katlar 3 1.93
Kiimeler 2 1.29
Oran 2 1.29
Ara Toplam 59 38.06
Geometri ve Olgme Ucgen ve Dértgenler 6 3.87
Cokgenler 5 3.22
Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler 4 2.58
Geometrik Cisimler 4 2.58
Cisimlerin Farkli Yerden Gortlintimleri 4 2.58
Doniigtim Geometrisi 4 2.58
Uzunluk ve Zaman Olgme 3 1.93
Alan Olgme 3 1.93
Agilar 3 1.93
Dogrular ve Agilar 3 1.93
Cember 3 1.93
Cember ve Daire 3 1.93
Stvi Olgme 3 1.93
Eslik ve Benzerlik 3 1.93
Uggenler 3 1.93
Ara Toplam 54 34.83
Cebir Cebirsel Ifadeler 10 6.45
Esitlik ve Denklem 9 5.80
Dogrusal Denklemler 7 4.51
Cebirsel Ifade ve Ozdeslikler 4 2.58
Esitsizlikler 4 2.58
Ara Toplam 34 21.93
Veri Isleme Veri Analizi 3 1.93
Veri Toplama ve Degerlendirme 2 1.29
Ara Toplam 5 3.22
Olasilik Basit Olaylarin Olma Olasilig1 3 1.93
Ara Toplam 3 1.93
Toplam 155%* 100.00

* Toplam frekansin arastirmada kullantlan ¢alisma sayisindan daha fazla olmasinin sebebi bazi arastirmalarin birden fazla ogrenme
ve alt 6grenme alanina yénelik olmasidr.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin 6grenme ve alt 6grenme alanlarina gore frekans ve yiizde degerleri
ortadgretim diizeyinde Tablo 6’da verilmistir. Buna gére matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine
iligkin ortadgretim diizeyinde elde edilen alti1 ¢alisma 6grenme alanlarina gore incelendiginde en ¢ok c¢alismanin Sayilar
ve Cebir (%83.33) 6grenme alaninda yapildigi, en az ¢alismanin Veri, Sayma ve Olasilik (%16.66) 6grenme alaninda
yapildig1 goriilmektedir. Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda ortadgretim diizeyinde Geometri 6grenme alanina
yonelik ¢alisilan herhangi bir caligmaya rastlanilmamistir. Bununla birlikte Sayilar ve Cebir 6grenme alani alt 6grenme
alanlaria gore incelendiginde Denklem ve Esitsizlik Sistemleri alt 6grenme alaninda (f=4) daha fazla ¢aligma yapildig1

goriilmektedir.
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Tablo 6. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili ¢calismalarin ortadgretim diizeyinde dgrenme
ve alt ogrenme alanlarina gére dagilimu.

Ogrenme Alam Alt Ogrenme Alam f %
Sayilar ve Cebir Denklem ve Esitsizlik Sistemleri 4 66.66
Tiirev 1 16.66
Mantik 0 0
Kiimeler 0 0
Denklem ve Esitsizlikler 0 0
Fonksiyonlar 0 0
Polinomlar 0 0
Ikinci Dereceden Denklemler 0 0
Fonksiyonda Uygulamalar 0 0
Ustel ve Logaritmik Fonksiyonlar 0 0
Diziler 0 0
Integral 0 0
Ara Toplam 5 83.33
Veri, Sayma ve Olasilik Sayma ve Olasilik 1 16.66
Veri 0 0
Olasilik 0 0
Ara Toplam 1 16.66
Geometri Uggenler 0 0
Dortgenler ve Cokgenler 0 0
Uzay Geometri 0 0
Trigonometri 0 0
Analitik Geometri 0 0
Cember ve Daire 0 0
Doniistimler 0 0
Ara Toplam 0 0
Toplam 6 100.00

Matematik Egitiminde Ogrencilerin Sahip Oldugu Kavram Yamlgilarim Gidermeye Yénelik Yapilan
Makale ve Tez Calismalarimin Ogretim Diizeyine Gore Dagilimi

Arastirmada kullanilan ¢aligmalarin 6gretim diizeylerine gore ilkdgretim (1-8. sinif) ve ortadgretim (9-12. sinif)
diizeylerinde ayri ayri incelemesi yapilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen galismalarin 6gretim diizeylerine gore
frekans ve yiizde degerleri Tablo 7°de verilmistir. Buna gére matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine
yonelik yapilan ¢aligsmalarin 6gretim diizeylerine gore incelenmesinde en fazla caligmanin ilkgretim diizeyinde (%87.27)
yapildig1 goriilmektedir. Ortadgretim diizeyinde (%10.90) yapilan g¢alismalarinda arastirma dahilindeki ¢aligmalar
icerisinde olduk¢a az oldugu belirlenmistir. Bir ¢alismanin da 6gretim diizeyinin belirtilmedigi goriilmektedir.

Tablo 7. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili calismalarin 6gretim diizeylerine gore dagilimu.

Ogretim Diizeyi f %
[kogretim 48 87.27
Ortadgretim 6 10.90
Belirtilmemis 1* 1.81
Toplam 55 100.00

* Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalar igerisinde C26 kodlu arastirmanin ogretim diizeyi belirtilmemigtir.

Matematik Egitiminde Ogrenci!erin Sahip Oldugu Kavram Yamlgilarim Gidermeye Yonelik Yapilan
Makale ve Tez Calismalarinin Orneklem Gruplarma ve Orneklem Biiyiikliigiine Gore Dagilim

Arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarin 6rneklem gruplarina gére dagilimina ait frekans ve yiizde degerleri
Tablo 8’de verilmistir. Buna gore Orneklem gruplarmin en fazla ortaokul grubu oOgrencileri (%56.14) oldugu
goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 (%14.03) ve ogretmenler (%12.28) ile yapilan galismalar ise ortaokul grubu
dgrencilerinden sonra sirastyla en ¢ok tercih edilen 6rneklem grubu oldugu belirlenmistir. ilkokul 6grencilerinin (%10.52)
ise bu siray1 takip ettigi goriilmektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen ¢aligmalar igerisinde en az ¢alismanin ise lise
grubu 6grencileriyle (%7.01) yapildig1 tespit edilmistir. Bu durum, kavram yanilgilarinin genellikle ortaokul diizeyinde
yogunlastigin1 ve arastirmacilarin bu yas grubuna yonelik miidahale ve inceleme yapmay1 daha oncelikli gordiiklerini
gostermektedir.

51



Sarpkaya-Aktas ve Cinkili¢ (2025)

Tablo 8. Matematik egitiminde kavram yanigilarimin giderilmesi ile ilgili ¢alismalarin érneklem gruplarina gore

dagilimi.
Orneklem Grubu f %
Ortaokul 32 56.14
Ogretmen Adaylari 8 14.03
Ogretmenler 7 12.28
ilkokul 6 10.52
Lise 4 7.01
Toplam 57* 100.00

* Toplam frekansin arastirmada kullanilan ¢alisma sayisindan daha fazla olmasinin sebebi bazi arastirmalarin birden fazla érneklem
grubuyla ¢alismis olmasidir.

Arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalarin 6rneklem biiyiikliiklerine gore dagilimina ait frekans ve yilizde
degerleri Tablo 9’da verilmistir. Buna gére matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilan
caligmalarda 6rneklem biiyiikliiklerine gore en fazla 1-50 arast (%51.85) 6rneklem biiyiikligiindeki gruplar {izerinde
¢aligma, bunu sirastyla 51-100 arasi1 (%33.33) 6rneklem biiyiikligi, 101-200 aras1 (%7.4) 6rneklem biiyiikligii, 500’ den
fazla (%5.5) olanlar takip etmektedir. En az tercih edilen 6rneklem biiyiikligiiniin 401-500 aras1 (%1.85) 6rneklem grubu
oldugu belirlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen ¢aligmalar igerisinde 201-300 ve 301-400 arasi (%0) 6rneklem
biiylikligiindeki gruplarin tercih edilmedigi goriilmektedir.

Tablo 9. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili calismalarin 6rneklem biiyiikliiklerine gére
dagilimi.

Orneklem Biiyiikliigii f %
1-50 28 51.85
51-100 18 3.33
101-200 4 7.40
201-300 0 0
301-400 0 0
401-500 1 1.85
500+ 3 5.50
Toplam 54%* 100.00

* Toplam frekansin arastirmada kullanilan ¢alisma sayisimdan daha az olmasimin sebebi C28 kodlu arastirmamin orneklem
biiyiikliigiiniin belirtilmemis olmasidur.

Matematik Egitiminde Ogrencilerin Sahip Oldugu Kavram Yamlgilarim Gidermeye Yénelik Yapilan
Makale ve Tez Cahismalarinin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen g¢aligmalarin veri toplama araglarina gore dagilimina ait frekans ve yilizde
degerleri Tablo 10°da verilmistir. Buna gére matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilan
caligmalardan bagar testi ve goriisme (%26.47) incelenen ¢aligmalarin 27’sinde kullanilmis olup en fazla tercih edilen
veri toplama araglart oldugu goriilmektedir. Basar1 testi ve goriigme veri toplama araglarindan sonra diger [kavram
yanilgilari teshis testi, kavram yanilgilarini belirleme formu, kavram yanilgilarini giderme formu, kavram testi, kavram
karikatiirii calisma yapraklari, Wink (ekran yakalama programi)] (%18.62) se¢enegindeki veri toplama araglarinin siklikla
kullanildig1 belirlenmistir. Incelenen calismalar icerisinde anket/dlgek (%5.88), tutum/algi/kisilik/yetenek testleri (%4.9),
gbzlem ve dokiiman (%3.92) veri toplama araglarinin fazla tercih edilmedigi séylenebilir. Bu durum, arastirmacilarin
kavram yanilgilarmi dogrudan 6lgmeye ve derinlemesine anlamaya yonelik araglari daha ¢ok tercih ettigini; nicel
verilerden ziyade nitel bulgulara dayali analizlere agirlik verdiklerini gostermektedir.

Tablo 10. Matematik egitiminde kavram yanigilarimin giderilmesi ile ilgili calismalarin veri toplama araglarina gére
dagilimi.

Veri Toplama Araglari f %
Bagari Testi 27 26.47
Goriisme (Miilakat) 27 26.47
Diger* 19 18.62
Alternatif Degerlendirme Araglar1 (Akran Degerlendirme, Kavram Haritalar1 vb.) 10 9.80
Anket/Olgek 6 5.88
Tutum/Algy/Kisi/Yetenek Testleri 5 4.90
Gozlem 4 3.92
Dokiimanlar 4 3.92
Toplam 102%** 100.00

* Diger se¢enegi alt bashiginda ¢alismalarda veri toplama araci olarak kavram yanilgilar: teshis testi, kavram yanilgilarin belirleme
formu, kavram yamlgilarini giderme formu, kavram testi, kavram karikatiirii calisma yapraklari, Wink (ekran yakalama programi)
kullanildigi belirlenmistir.

** Toplam frekansin arastirmada kullanilan ¢alisma sayisindan fazla olmasinin sebebi bazi ¢calismalarin birden fazla veri toplama
aracimin ve makalesi olan tez ¢alismalarimnin olmasidir.
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Matematik Egitiminde Ogrencilerin Sahip Oldugu Kavram Yamlgilarim Gidermeye Yénelik Yapilan
Makale ve Tez Calismalarinin Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen calismalarin veri analiz yontemlerine gore dagilimina ait frekans ve yilizde
degerleri Tablo 11°de verilmistir. Tablo 11 incelendiginde bu aragtirmada veri analiz yontemlerinin nitel veri analizi ve
nicel veri analizi olarak iki baslik altinda incelendigi goriilmektedir. Ayrica nitel veri analizinin icerik ve betimsel analiz;
nicel veri analizinin betimsel ve kestirimsel analiz olmak tizere iki grupta ele alinarak incelemesinin yapildigi
goriilmektedir. Matematik egitiminde kavram yanilgilarimin giderilmesine yonelik yapilan arastirmalardan nitel veri
analiz yontemini kullanan caligma sayisinin (%57.69), nicel veri analiz yontemini kullanan c¢aligma sayisina gore
(%42.30) daha fazla oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte nitel veri analiz yontemlerinden icerik analiz yonteminin
(%29.48) betimsel analiz yontemine (%26.92) gore; nicel veri analiz yontemlerinden kestirimsel istatistik yonteminin
(%28.20) betimsel istatistik yontemine (%14.10) gore daha fazla ¢aligmada kullanildigi goriilmektedir. Bu bulgular,
arastirmacilarin kavram yanilgilarini yalnizca nicel verilerle degil, ayni zamanda derinlemesine nitel analizlerle
aciklamaya g¢alistiklarini ve yorumlayici yaklagimlara agirlik verdiklerini gostermektedir.

Tablo 11. Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili caliymalarin veri analiz yontemlerine gére

dagilimi.
Veri Analiz Yontemi f %
Nitel Veri Analizi
(1) Igerik 23 29.48
(2) Betimsel 21 26.92
(3) Diger 1 1.28
Ara Toplam 45% 57.69
Nicel Veri Analizi
(1) Kestirimsel 22 28.20
(2) Betimsel 11 14.10
Ara Toplam 33%* 42.30
Toplam T8HHH 100.00

* Nitel veri analizi yontemlerinden i¢erik ve betimsel istatistik yontemlerinin toplam frekansinin nitel veri analizindeki frekanstan fazla
olmasu nitel veri analizi yontemini kullanan bazi ¢alismalarin birden fazla yontem kullanmis olmasidir.

** Nicel veri analizi yontemlerinden betimsel ve kestirimsel istatistik yontemlerinin toplam frekansimin nicel veri analizindeki
frekanstan fazla olmasi nicel veri analizi yontemini kullanan bazi ¢alismalarin birden fazla yontem kullanmis olmasidr.

*** Toplam frekansinin arastirmada kullanilan ¢calisma sayisindan fazla olmasinin sebebi bazi ¢calismalarin birden fazla veri analizi
yontemi kullanmis olmasidir.

Matematik Egitiminde Ogrencilerin Sahip Oldugu Kavram Yamlgilarim Gidermeye Yénelik Yapilan
Makale ve Tez Calismalarinin Arastirma Sonuglari

Matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilan g¢aligmalarin sonuglarma goére
dagilimini incelemek igin; ¢alismalari siniflandirmak i¢in kullanilan veri toplama aracinda ¢alismanin sonuglar: kategorisi
altinda “’kavram yanilgilari/yapilan hatalar/yasanan zorluklar giderildi’, kavram yanilgilari/yapilan hatalar/yasanan
zorluklar giderilemedi’ ve ‘kavram yanilgilari/yapilan hatalari/yasanan zorluklart gidermeye yonelik goris
bildirildi/¢6ziim 6nerisi sunuldu’ alt kategorilerinden elde edilen sonuglar incelenerek analizi yapilmistir. Aragtirma
kapsaminda incelenen g¢alismalarin arastirma sonuglarina gére dagilimina ait frekans ve yilizde degerleri Tablo 12°de
verilmistir.

Tablo 12. Matematik egitiminde kavram yanigilarimin giderilmesi ile ilgili ¢calismalarin arastirma sonuglarina gére
dagilimi.

Calismamin Sonuclar: f %
Kavram Yanilgilar/Yapilan Hatalar/Yasanan Zorluklar Giderildi 35 61.40
Kavram Yanilgilari/Yapilan Hatalar/Yasanan Zorluklar Gidermeye Yénelik Goriis Bildirildi/Coziim Onerisi 20 35.08
Sunuldu

Kavram Yanilgilari/Yapilan Hatalar/Yasanan Zorluklar Giderilemedi 2 3.50
Toplam 57 100.00

* Toplam frekansin arastirmada kullanilan ¢alisma sayisindan fazla olmasinin sebebi C3, C9 kodlu ¢alismalarda iki sonucun elde
edilmesidir.

Tablo 12 incelendiginde aragtirma kapsaminda incelenen ¢aligmalardan elde edilen sonuglara gore ‘kavram
yanilgilari/yapilan hatalar/yasanan zorluklar giderildi’ sonucuna sahip calismalarin (%61.40) daha fazla oldugu
goriilmektedir. ‘Kavram yanilgilari/yapilan hatalari/yasanan zorluklar1 gidermeye yonelik goriis bildirildi/¢6ziim 6nerisi
sunuldu’ sonucuna sahip 20 caligmanin (%35.08) oldugu, ‘kavram yanilgilari/yapilan hatalar/yasanan zorluklar
giderilemedi’ sonucuna sahip iki ¢aligmanin (%3.50) oldugu goriilmektedir.
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Matematik Egitiminde Ogrencilerin Sahip Oldugu Kavram Yamlgilarim Gidermeye Yénelik Yapilan
Makale ve Tez Calismalarinin Kavram Yanilgilarini, Yapilan Hatalar1 ve Yasanan Zorluklar:
Gidermede Kullamlan Co6ziim Yollarina Gére Dagilinm

Arastirmanin bu alt problemine cevap bulmak icin matematik egitiminde kavram yanilgilarimin giderilmesine
yonelik yapilan ¢alismalarin kavram yanilgilarini, yasanan zorluklari ve yapilan hatalar1 gidermede kullanilan ¢6ziim
yollarina gore dagilimimni incelerken ¢aligmalari siniflandirmada kullanilan veri toplama aracinda kavram yanilgilarini
/yapilan hatalari/yasanan zorluklar1 gidermede kullanilan yontem, teknik ve stratejiler ve ¢6ziim yollari kategorisi altinda
smiflandirmast yapilmistir. Caligsmalardan elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda kullanilan ¢6ziim yollart
belirlenmistir. Kavram yanilgilarini, yasanan zorluklar1 ve yapilan hatalar1 gidermek icin kullanilan ortak ¢dziim
yollarmin dagilimina ait frekans ve yilizde degerleri Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13. Kavram yanigilarini, yasanan zorluklari ve yapilan hatalari gidermek icin kullanilan ortak ¢oziim yollarinin

dagilimi.
Ortak Coziim Yolu f %
Alternatif Yontem veya Teknikleri (Kavram Haritas1 Kavram Karikatiirii, Iki Asamal Teshis Testleri, 15 25.42
Kavramsal Degisim Metinleri)
Dinamik ve Etkilesimli Matematik Ogrenme Ortamlari (Geogebra, Etkilesimli Tahta, Sanal Manipiilatifler 11 18.64

Dijital Etkinlikler, Dijital Oyunlar)

Ogretmen/Ogretmen Adaylarinin Gériis ve Onerileri 9 15,25
Etkinlik Temelli/Oyun Temelli Ogretim, Etkinlik Kagitlari/Calisma Yapraklari 7 11.86
Yapilandirmaci Yaklagima Dayali Yontem Teknik ve Stratejiler 6 10.16
Ogretmen/Ogretmen Adaylarmim Kullandiklar1 Ogretimsel Yéntem, Teknik ve Stratejiler 5 8.47
Arastirmaci Onerileri/Alan Yazina Dayali Giincel Coziim Onerileri 4 6.77
Drama 1 1.69
Ogrenme Giinliikleri 1 1.69
Toplam 59*  100.00

* Toplam frekansin arastirmaya dahil edilen ¢alisma sayisindan fazla olmasi bazi ¢alismalarda birden fazla ¢oziim yolunun birlikte
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.

Tablo 13’¢ bakildiginda arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarda kavram yanilgilarini, yasanan zorluklari ve
yapilan hatalar1 gidermek i¢in farkli ¢dziim yollarinin kullanildigi, bazi ¢alismalarda benzer ¢dziim yollarinin tercih
edildigi goriilmektedir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore arastirmalarda alternatif yontem veya teknikler
kategorisi altinda toplanan ¢oziim yollarinin (%25.42) daha ¢ok kullanildigi goriilmektedir. Dinamik ve etkilesimli
matematik 6grenme ortamlari (GeoGebra, etkilesimli tahta, dijital etkinlikler, dijital oyunlar) kategorisi altinda toplanan
¢Oziim yollar1 (%18.64) ile 6gretmen/6gretmen adaylarinin goriis ve 6nerileri kategorisi basligi altindaki ¢6ziim yollarinin
(%15.25) alternatif yontem veya teknikler kategorisi altinda toplanan ¢6ziim yollarindan (%25.42) sonra siklikla
kullanildig1r belirlenmistir. Bununla beraber incelenen ¢aligmalarda etkinlik temelli/oyun temelli 6gretim, etkinlik
kagitlari/galisma yapraklar: kategorisi altinda yer alan ¢6ziim yollarinin da siklikla kullanildigi (%11.86) tespit edilmistir.
Ogrenme giinliikleri, drama yénteminin (%1.69) daha az tercih edilen ¢dziim yollar1 oldugu elde edilen bulgular
neticesinde belirlenmistir

Tartisma ve Sonuclar

Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikildiginda bu aragtirmada on sonuca ulasilmistir. Birincisi, 2013-2023
yillarinda Tirkiye’de matematik egitiminde 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini gidermeye yonelik yapilan
makale ve tez ¢alismalarinin yillara ve veri tabanlarina gore alan yazin incelendiginde bu konuda benzer sonuglara diger
arastirmacilar tarafindan ulasildig1 gériilmektedir (Dag ve Horzum, 2022; Kara, 2021; Ozdemir-Fincan, 2021). Ozdemir-
Fincan (2021) yapmis oldugu arastirmada 2005-2020 yillarinda ilkdgretim matematik egitimindeki kavram yanilgilarina
yonelik yayimlanmis lisansiistii tezlerin her sene yapildigi, en ¢ok ¢alismanin 2018 ve 2019 yillarinda oldugu sonuglarma
ulasmuigtir. Kara (2021) g¢alismasinda 2009 ve 2019 yillart arasinda her yil ortaokul matematik egitiminde kavram
yanilgilari ile ilgili ¢alisma yapildigini, en ¢ok 2019 yilinda, en az ise 2012 ve 2014 yillarinda yapildigini tespit etmistir.
Dag ve Horzum (2022) caligmalarinda 1998 ve 2021 yillar1 arasina matematik egitiminde kavram yanilgilar ile ilgili
yapilan tezlerin en ¢ok 2019 yilinda oldugu sonucuna ulagmistir. Caligmalarin yillara gore dagiliminda siirekli bir artisin
olmadigt; 2015 yilindan itibaren yapilan ¢alismalardaki artisin 2019 yilindan sonra diisiise gectigi ve 2023 yili itibariyle
calisma sayisinin artmaya basladig1 goriilmistiir. 2019 yilinda kavram yanilgilar ile ilgili ¢aligmalarin artmasinda; 2018
yilinda yayimlanan Matematik Dersi Ogretim Programinin dzel amaglarinda matematiksel kavramlarin dgrenimi ve
Ogretimine yer verilmesi ve 2018 yilinda yapilan 6gretim programi degisikligine gore lisans ilkdgretim matematik
ogretmenligi boliimiine ‘Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilar’ dersinin eklenmesinin etkili oldugu sdylenebilir.
2019 yilindan sonra yapilan ¢aligmalarda yasanan diislisiin sebebinin Pandemi doneminde egitim 6gretim siireci ile ilgili
aliman kararlarin yapilan ¢aligmalar1 aksatmis olacagi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda matematik egitiminde kavram
yanilgilarmin giderilmesine iliskin YOK Tez Veri Tabamindan, Google Akademik veri tabanmna gore daha fazla
caligmanin elde edildigi sonucuna da ulagilmistir.

Arastirmanin ikinci sonucu; matematik egitiminde &grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini gidermeye
yonelik yapilan makale ve tez ¢caligmalarinin tiirlerine gore (makale, ytiksek lisans tezi, doktora tezi) en fazla tez tiiriinde
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caligma yapildigy; yiiksek lisans tezi sayisinin doktora tezi sayisina gore oldukca fazla oldugudur. ilgili alan yazin
incelendiginde kavram yanilgilari iizerine tez ve makale ¢aligmalarini inceleyen (Kara, 2021; Lezgi, 2023; Tutar, 2023;
Yildiz vd., 2021), sadece makale ¢aligmalarini inceleyen (Tiirkdogan vd., 2015) ve sadece tez ¢aligmalarini inceleyen
(Dag, 2022; Dag ve Horzum, 2022; Mutlu ve Soylemez, 2018; Ozdemir-Fincan, 2021) ¢aligmalar bulunmaktadir. Kara
(2021), Lezgi (2023) ve Yildiz vd. (2021) ¢alismalarinda tez tiirlinde ¢alismalarin makale tiiriinde ¢aligmalardan fazla
oldugu, yiiksek lisans seviyesindeki yapilan tezlerin doktora seviyesinde yapilan tezlerden fazla oldugunu
belirlemislerdir. Bu durum arastirmanin yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden daha fazla oldugu sonucu ile
paralellik gdstermektedir. Tutar (2023) calismasinda bu aragtirmanin sonucundan farkli olarak makale tiiriinde yapilan
calismanin tez tiiriinde yapilan ¢aligma sayisindan fazla oldugu sonucuna ulagmistir. Sadece tez ¢alismalarini inceleyen
Mutlu ve Séylemez (2018), Ozdemir-Fincan (2021), ¢alismalarinda yiiksek lisans tezi calismalarinin doktora tezi tiiriinde
calismalardan fazla oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu aragtirmanin sonucu ile benzer sonuglarin elde edildigi
aragtirmalarda yiiksek lisans tezi ¢alismalarinin doktora tezi tiirlinde ¢alismalardan fazla olmasinin; Tiirkiye’de yiiksek
lisans diizeyinde egitim veren {niversitelerin doktora diizeyinde egitim veren iiniversitelere gore sayica fazla olmasi
dolayisiyla yiiksek lisans tiiriinde ¢aligma yapan dgrenci sayisinin fazla olmasi, doktora tez siirecinin yiiksek lisans tezine
gore daha uzun olmasi ve doktora tezlerinin daha kapsamli hazirlanmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin {igiincii sonucu ikinci ve iigiincii alt problem birbiri ile iligkili oldugundan bu problemlere cevap
aranacak sekilde elde edilmistir. Bu sonuca gére matematik egitiminde dgrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarimi
gidermeye yonelik yapilan makale ve tez ¢alismalarinin iiniversitelere ve dergilere gore dagilimi 21 farkli Universitede
matematik egitiminde kavram yamilgilarinin giderilmesi ile ilgili 27 adet yiiksek lisans ve bir adet doktora tezinin yapilmus
oldugudur. En fazla ¢alisma yapilan Universiteler sirastyla Balikesir Universitesi, Bartin Universitesi, Gazi Universitesi,
Necmettin Erbakan Universitesi ve Van Yiiziincii Y11 Universitesi oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu sonug daha
once yapilan sonuglar ile az da olsa paralellik gostermektedir (Dag ve Horzum, 2022; Kara, 2021; Ozdemir-Fincan, 2021).
Ozdemir-Fincan (2021) kavram yanilgilari ile ilgili en fazla tez ¢alismasina sahip Unlver51teler1n sirastyla Ortadogu
Teknik Universitesi, Gazi Universitesi ve Usak Universitesi oldugu sonucuna ulagmistir. Kara (2021) kavram yanilgilari
ile ilgili en fazla tez calismasina sahip Universitelerin Gazi Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi oldugunu tespit
etmistir. Dag ve Horzum (2022) calismalarinda kavram yamlgllarl ile ilgili hazirlanmig lisansiistii tezlerin en g:ok sirastyla
Marmara Universitesi, Gazi Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi oldugu sonucuna ulasnuslardir. Ismi gecen
Universitelerde tez damigmanlari ve lisansiistii dgrencileri tarafindan matematik egitiminde kavram yanilgilarinin
giderilmesi konusuna ilgi duyulup arastirma yapildig: sdylenebilir. Bununla birlikte Tiirkiye’de yer alan iiniversitelerde
kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik az g¢alisma yapan ve herhangi bir calisma yapmayan iiniversiteler
bulunmasinin nedeni tez danismanlarinin ve lisansiistii 6grencilerin ilgi alanlarinin farkli olmasi veya bu liniversitelerde
matematik egitimi lisansiistlii programlarinin olmamasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Matematik egitiminde
kavram yanilgilarinin giderilmesi ile ilgili makalelerin ise toplam 23 dergide yayimlandigi, en ¢ok makalenin Journal of
Computer and Education Resarch dergisinde yayimlandigt belirlenmistir. Bu durum dergilerin matematik egitiminde
kavram yanilgilarinin giderilmesi konusu ile ilgili yapilmis ¢calismalara yayinlarinda yer verdigini gostermektedir.

Arastirmanin dordiincii sonucu; matematik egitiminde 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini gidermeye
yonelik yapilan makale ve tez ¢aligmalarinin arastirma yontemlerine gore dagilimi konusunda en fazla tercih edilen
aragtirma yonteminin nitel aragtirma yéntemi oldugu, en az tercih edilen yontemin ise nicel arastirma yontemi oldugu ve
karma arastirma yonteminin nicel arastirma yontemine gore daha ¢ok tercih edildigidir. Alan yazina bakildiginda bu
aragtirmanin sonucuna benzer sonuglar bulunmustur (Ridho ve Juandi, 2023; Yildiz vd., 2021). Yildiz vd. (2021)
tarafindan yapilan ¢aligmada nitel yontemlerin nicel yontemlere gore arastirmalarda daha fazla kullanildigt sonucuna
ulagtlmistir. Ridho ve Juandi (2023) c¢alismalarinda matematik egitiminde kavram yanilgilar ile ilgili inceledikleri
calismalarda nitel yontemin tercih edildigini tespit etmislerdir. Ozdemir-Fincan (2021) tarafindan yapilan ¢alismada bu
arastirmanin sonucundan farkli olarak nicel arastirma yonteminin en fazla tercih edilen arastirma ydntemi oldugu
sonucuna ulagsmistir. Bu durumun Yildiz vd. (2021) tarafindan yapilan ¢alismada makale ve tez ¢alismalart birlikte
incelenirken Ozdemir-Fincan (2021) tarafindan yapilan caliymada sadece tez calismalarinin incelenmesinden
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte elde edilen bu sonucun sebebi yapilan arastirmada kavram
yanilgilariin giderilmesine yonelik ¢calismalarin incelenmesinin olabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirmanin besinci sonucu; matematik egitiminde dgrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarim1 gidermeye
yonelik yapilan makale ve tez caligmalarinin 6grenme ve alt 6grenme alanlarina gére dagilimi konusunda Tiirkiye’de son
10 yilda ilkdgretim diizeyinde en ¢ok ¢alismanin Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda yapildig1 ve bunu sirastyla Cebir,
Geometri ve Olgme 6grenme alanlarmin takip ettigi en az galismanin Veri Isleme ve Olasilik dgrenme alanlarinda
yapildig; Ortadgretim diizeyinde ise en ¢ok ¢alismanin Sayilar ve Cebir 6grenme alaninda, en az ¢caligmanin Veri, Sayma
ve Olasilik 6grenme alaninda yapildigi goriilirken Geometri 6grenme alaninda herhangi bir ¢alisma yapilmadigi
belirlenmistir. Her iki 6gretim diizeyinde de Tiirkiye’de son 10 yilda uygulanan matematik 6gretim programlarinda
Sayilar ve Islemler/Cebir 6grenme alanlarinda diger 6grenme alanlaria gore daha fazla alt 5grenme alaninin bulunmasi
ve buna bagli olarak bu 6grenme alaninda daha fazla matematiksel kavramlarin olmasindan dolay1 bu 6grenme alaninda
fazla calisilmis oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte en az g¢ahsilan dgrenme alanlarmmn Veri Isleme ve
Olasilik/Veri, Sayma ve Olasilik 6grenme alanlariin olmast her iki 6gretim diizeyinde de bu 6grenme alanlarina ait daha
az alt 6grenme alaninin olmasi ve buna bagl olarak 6grencilerin bu 6grenme alanina ait konularda daha az kavram
yanilgisina sahip olmasinin sonucu oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde bu konuda benzer sonuglara diger
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arastirmacilarinda ulastigi goriilmektedir (Dag ve Horzum, 2022; Ridho ve Juandi, 2023; Tutar, 2023; Tiirkdogan vd.,
2015; Yildiz vd., 2021). Tirkdogan vd. (2015) tarafindan yapilan ¢alismada kavram yanilgilan ile ilgili ilkdgretim
seviyesinde yapilan ¢aligmalarin 6grenme alanlarma gore en ¢ok sirasiyla Sayilar ve Islemler, Geometri ve Olgme, Cebir
6grenme alanlar1 oldugu, Veri Isleme dgrenme alaninda herhangi bir ¢alisma bulunmadigi ve Olasilik 6grenme alaninda
1 ¢alismanin oldugu sonucuna ulasmislardir. Yildiz vd. (2021), kavram yanilgilari ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ortaokul
diizeyinde Sayilar ve islemler 6grenme alaninda; lise diizeyinde Sayilar ve Cebir 6grenme alanlarinda yogunluk gosterdigi
sonucuna ulagsmislardir. Dag ve Horzum (2022), ortaokul seviyesinde kavram yanilgilari ile ilgili hazirlanan tezlerin en
cok Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda oldugunu ve bunu Geometri ve Olgme, Cebir grenme alanlarinin takip ettigini,
en az calisilan 6grenme alanlarinin ise Veri Isleme ve Olasilik grenme alanlarinin oldugu sonucuna ulagnislardir. Tutar
(2023) ortadgretim diizeyinde kavram yanilgilari ile ilgili caligmalarin en ¢ok Sayilar ve Cebir 6grenme alaninda en az
ise Veri, Sayma ve Olasilik 6grenme alaninda oldugu sonucuna ulasmistir. Ridho ve Juandi (2023) Cebirsel Materyaller
ve Sayilar alaninda daha ¢ok ¢alisma yapildig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Arastirmanin altinci sonucu; matematik egitiminde 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarint gidermeye
yonelik yapilan makale ve tez ¢alismalarinin 6rneklem gruplarina ve drneklem biiyiikliigiine gore dagilimi konusunda
ogrenciler ile yapilan caligmalarin 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alisma sayisindan fazla oldugu, 6grenciler
igerisinde de en fazla ¢aligmanin ortaokul kademesindeki 6grenciler ile en az ¢aligmanin lise kademesindeki 6grenciler
ile yapilmis oldugudur. Ilkokul ve ortaokul kademesindeki dgrencileri ilkdgretim diizeyinde ele alacak olursak ortaokul
kademesinde matematik dersinde ilkokul kademesine gore daha fazla konu ve kavramin olmasindan kaynakli daha fazla
calisma yapilmis oldugu diisiiniilmektedir. Alan yazinda bu ¢alisma sonucuna benzer sonuglar elde edilen ¢aligmalar
bulunmaktadir (Adigiizel vd., 2018; Ozdemir-Fincan, 202; Tiirkdogan vd., 2015). Tiirkdogan vd. (2015), matematik
egitiminde kavram yanilgilart ile ilgili yapilan caligmalari 6rneklem grubuna goére incelediginde en ¢ok ortaokul
ogrencileri ile caliyma yiiriitiilmiis oldugu sonucuna ulasmislardir. Ozdemir-Fincan (2021), ilkdgretim seviyesinde
yapilan kavram yanilgilart ¢aligmalarini incelediginde ortaokul diizeyindeki 6grenciler ile daha fazla ¢alisma yapildig:
sonucuna ulagmustir. Bir diger sonug ise incelenen ¢alismalarda en fazla 1-50 6rneklem biiyiikliiglindeki daha sonra 51-
100 orneklem biylikligiindeki gruplar {izerinde g¢alisildigi goriilmiistiir. Kara (2021) yaptigi c¢alismasinda en fazla
calisilan 6rneklem grubu biiyikligiiniin 1-50 oldugunu belirlemis ve bu arastirmanin sonucuyla paralellik gosterdigi
goriilmektedir. Tutar (2023) ortadgretim diizeyinde kavram yanilgilart ile ilgili yapilan ¢alismalar1 6rneklem biyiikliigiine
gore incelediginde 1-50 drneklem grubunun ¢ogunlukla kullanildigi ve bunu sirastyla 51-100 ve 251+ biiyiikligiindeki
orneklem gruplarinin siklikla kullanildigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirma kapsaminda matematik egitiminde kavram
yanilgilarmin giderilmesine yonelik yapilmis olan ¢aligmalar incelendiginden arastirmalarda yanilgilar1 gidermek igin
kullanilan ¢6ziim yollarinin etkililiginin derinlemesine analizini yapmak i¢in daha kiigiik 6rneklem gruplariyla caligildig:
diisiinilmektedir.

Arastirmanin yedinci sonucu; matematik egitiminde 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini gidermeye
yonelik yapilan makale ve tez caligmalarinin veri toplama araglarina gore dagilimi konusunda en fazla tercih edilen veri
toplama araglarinin basar1 testleri ve goriisme oldugu daha sonra diger [kavram yanilgilari teshis testi, kavram
yanilgilarini belirleme formu, kavram yanilgilarini giderme formu, kavram testi, kavram karikatiirii calisma yapraklari,
Wink (ekran yakalama programi)] kategorisindeki veri toplama araglarinin siklikla kullanildigi, dokiiman,
tutum/algi/kisilik/yetenek testleri, anket/6l¢ek veri toplama araglarinin daha az kullanildigidir. En ¢ok goériisme teknigine
basvurulmasinin basar testleri ile belirlenen kavram yanilgilarinin neden ve nedenlerine iliskin detayli degerlendirme
yapilmak istenmesinden ve calismalarda kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik gorlis ve ¢ozliim Onerisi alinan
caligmalarin bulunmasindan kaynaklanabilecegi diigiiniilmektedir. Ayrica aragtirma kapsaminda incelenen ¢aligmalar
icerisinde kavram yanilgilarin1 belirlemek i¢in siklikla kullanilan iki agsamali teshis testleri, kavram karikatiirlerinin,
kavram yanilgilarin1 belirleme ve giderme formlarmin veri toplama araci olarak kullanildigina rastlanilmistir. Bu
durumun yapilan arastirmada kavram yanilgilarinin giderilmesi ¢aligmalarin incelenmesi yoniiyle ortiismekte oldugu
sOylenebilir. Alan yazina bakildiginda bu arastirmanin sonuglartyla benzerlik gosteren ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir
(Dag ve Horzum, 2022; Ozdemir-Fincan, 2021; Tutar, 2023). Ozdemir-Fincan (2021), kavram yanilgilarmni inceledigi
¢aligmasinda veri toplama araci olarak basari testlerinin arastirmalarda daha ¢ok tercih edildigi sonucuna ulagmistir. Dag
ve Horzum (2022), kavram yanilgilari ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerde siklikla alternatif araglarin, gériismelerin, basari
ve kavram testlerinin kullanildigini tespit etmislerdir. Tutar (2023) tarafindan yapilan calismada ise ortadgretim
diizeyinde kavram yanilgilari ile ilgili yapilan ¢aligmalarda veri toplama araci olarak ¢ogunlukla ag¢ik uclu sorular, kavram
yanilgilar1 teshis testi, goriisme ve gozlemin kullanildigini, tutum testi ve ¢aligma kagitlarmin daha az kullanildig:
sonucuna ulagmustir.

Arastirmanin sekizinci sonucu; matematik egitiminde 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini gidermeye
yonelik yapilan makale ve tez ¢aligmalarinin veri analiz yontemleri konusunda nitel veri analiz ydonteminin nicel veri
analiz yontemine gore, aralarinda biiyiik bir fark olmamakla beraber, daha fazla kullanildig: tespit edilmistir. Bu sonucun
incelenen ¢aligmalarda nitel arastirma yonteminin ve goriisme tekniginin daha sik kullanilmasi gibi elde edilen diger
sonuglar ile uyum iginde oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte nicel veri analiz yontemlerinden kestirimsel
istatistigin betimsel istatistige gore daha fazla kullanildigi; nitel veri analizi yontemlerinde icerik analizinin betimsel
analize gore daha fazla kullanildigi belirlenmistir. Alan yazinda kavram yanilgilarinin derlenmesi amaciyla yapilan
caligmalarda; kavram yanilgilar ile ilgili ¢alismalar veri analiz yontemine gore incelenmis ve bu arastirma sonucunda
elde edilen sonugtan farkli olarak nicel veri analiz yontemlerinin nitel veri analiz yontemlerine gore daha c¢ok tercih
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edildigi sonucuna ulagildig1 goriilmiistiir (Dag ve Horzum, 2022; Kara, 2021; Ozdemir-Fincan, 2021). Bu durumun
yapilan arastirmada alan yazinda yer alan ¢alismalardan farkli olarak matematik egitiminde sadece kavram yanilgilarinin
giderilmesi ¢aligmalarinin incelenmesinden kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin dokuzuncu sonucu; matematik egitiminde 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini gidermeye
yonelik yapilan makale ve tez caligmalarinin arastirma sonuglarina gore dagiliminda ‘kavram yanilgilari/yapilan
hatalar/yasanan zorluklar giderildi’ sonucuna sahip c¢alismalarin daha fazla oldugu, ‘kavram yanilgilari/yapilan
hatalar/yasanan zorluklar giderilemedi’ sonucunun da incelenen ¢alismalar igerisinde iki ¢alismada goriilmiistiir. Bununla
birlikte incelenen ¢aligmalar igerisinde ‘Kavram yanilgilari/yapilan hatalari/yasanan zorluklar1 gidermeye yonelik goriis
bildirildi/¢6ziim 6nerisi sunuldu’ sonucuna sahip ¢aligmalarin da oldugu belirlenmistir. Arastirma kapsaminda incelenen
calismalarin ¢ogunun matematik egitiminde kavram yanilgilarini/ yapilan hatalar1 / yaganan zorluklari gidermek amaciyla
yapildig1 ve olumlu sonuclar elde edildigi goriilmiistiir. Bu sonucun yapilan aragtirmada matematik egitiminde kavram
yanilgilarmin giderilmesine yonelik yapilan ¢aligmalarin incelenmesi yoniiyle uyum igerisinde oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin onuncu sonucu ise matematik egitiminde dgrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarini gidermeye
yonelik yapilan makale ve tez ¢alismalarinin kavram yanilgilarini, yapilan hatalar1 ve yasanan zorluklar1 gidermede
kullanilan ¢6zlim yollarina gére dagiliminda kavram yanilgilarini, yagsanan zorluklar1 ve yapilan hatalar1 gidermek igin
farklt ¢oziim yollarmin kullanildigi, bazi ¢alismalarda benzer ¢6ziim yollarinin tercih edildigi seklindedir. Yapilan
caligmalarda alternatif yontem veya teknikler kategorisi altinda toplanan ¢6ziim yollarmin daha ¢ok tercih edildigi,
bunlarin icerisinde kavram karikatiirlerinin digerlerine goére daha ¢ok kullanildigi goriilmiistiir. Kavram karikatiirleri,
kavram yanilgilarinin hem tespit edilip hem de giderilmesinde kullanilan, 6grencilerin matematige karsi diistincelerini
olumlu bir sekilde etkileyen bir 6gretim teknigidir. Kavram karikatiirleri sayesinde 6grencilerdeki kavram yanilgilart
tespit edilip ayn1 zamanda giderilebilir. Alan yazin incelendiginde daha 6nce bunu destekleyen calismalarin yapildigi
goriilmektedir (Asik, 2017; Gezer-Kartaloglu, 2023; Ince, 2023; Isci, 2020; Kaplan vd., 2014; Sancar, 2019; Yenil, 2020;
Yiirekli, 2020). Kavramsal degisim metinleri de 6grencilerin kavram yanilgilarint gidermede etkilidir (Giirefe vd, 2014).
Bununla beraber arastirmalarda kavram yanilgilarini gidermeye yonelik arastirmacilarin dinamik ve etkilesimli
matematik 6grenme ortamlarini (GeoGebra, etkilesimli tahta, dijital etkinlikler, dijital oyunlar) kullandiklar1 belirlenmis
ve bu durum arastirmacilarin 6gretimde teknolojiye yer verdiklerini gostermektedir (Cigek, 2020; Kesan ve Akbulut,
2019; Koken, 2020; Kurdal, 2016; Olger, 2023; Temiir, 2022; Yilmaz, 2019). Elde edilen sonuglara bu yéniiyle paralellik
gosteren caligmalarin oldugu goriilmektedir (Dag, 2022; Hamzah vd., 2021). Hamzah vd. (2021), trigonometrideki
kavram yanilgilar1 ve hatalarm giderilmesinde dijital form yazilimi1 ve manipiilatif kullaniminin etkili olacagi sonucuna
ulagsmuslardir. Dag (2022), kavram yanilgilari ile ilgili yapilan makale ¢alismalarinda kavram yanilgilarini gidermek igin
arastirmacilarin kullandigt yollar incelemis ve sonucunda kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in kavram karikatiirleri,
kavramsal degisim metinleri, calisma yapraklari, etkilesimli tahta kullanim1 ve 6grenme giinliiklerinin kullanildigini1 tespit
etmistir.

Oneriler

Arastirma sonuglari ¢ergevesinde, bu konuda ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilara ve 6gretmenlere yonelik
olarak énerilerde bulunulabilir. Bu ¢alisma YOK Tez Veri Tabanindan elde edilen tezler ve Google Akademik Veri
Tabanindan ulasilabilen makaleler ile sinirlidir. Yapilacak ¢alismalarda aragtirmacilar farkli veri tabanlarinda aragtirma
yaparak matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilan tez ve makale caligmalari ile ilgili
daha c¢ok veriye ulasabilirler ve arastirmanin kapsamini artirabilirler. Arastirma kapsaminda bir doktora tezi tiiriinde
calismaya rastlanildigindan doktora alaninda ¢aligsma yapan arastirmacilarin matematik egitiminde kavram yanilgilarinin
giderilmesine yonelik ¢alisma yapmast konusunda tesvik edilip, doktora dgrencileri danismanlari tarafindan bu konuyu
calismaya yonlendirilebilir. Bu ¢aligma kapsaminda incelenen ¢aligmalarda ¢alisilan 6grenme alanlarina ilkdgretim ve
ortaggretim matematik programi ¢ergevesinde bakildiginda bazi 6grenme alanlarinda daha ¢ok calisildigi bazi 6grenme
alanlarinda az ya da hig ¢alisilmadigi goriilmistiir. Calismada hangi 6grenme alanlarinda hangi siklikla ¢aligildigi ortaya
konmustur. {lkdgretim diizeyinde Veri Isleme, Olasilhik 6grenme alanlarinda; ortadgretim diizeyinde Veri, Sayma ve
Olasilik, Geometri 6grenme alanlarinda yapilan g¢aligmalarin sayist azdir. Bu nedenle bundan sonraki yapilacak
caligmalarda arastirmacilara bu 6grenme alanlarindaki kavram yanilgilarini belirlemeye ve gidermeye yonelik ¢alisma
yapmalar1 6nerilmektedir. Bu ¢aligsma kapsaminda incelenen ¢alismalar ilkdgretim (1-8. sinif) ve ortadgretim (9-12. sinif)
diizeylerinde incelemesi yapilmistir ve ilkogretim diizeyindeki 6grencilerle daha ¢ok calisma yapildigi goriilmiistiir. Ayni
zamanda ilkokul kademesinde dordiincii sinif 6grencileri ile ortaokul kademesinde yedinci siif dgrencileri daha g¢ok
¢alismanin yiritiildigii tespit edilmistir. Bundan sonra yapilacak g¢aligmalarda sinif seviyesi olarak daha detayli bir
inceleme yapilip yapilan ¢alismalarin az sayida oldugu simif seviyelerine yonelik ¢alismalar artirilabilir. Bu ¢aligmada,
matematik egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilan ¢alismalarda hangi 6rneklem grubu ile siklikla
calisildigina bakilmistir ve ortaokul diizeyindeki dgrencilerle daha gok galisildigy, ilkokul diizeyindeki 6grencilerle daha
az siklikla calisildig goriilmiistiir. Matematik dersinde 6grenilen kavramlar bir sonraki diizeyde 6grenilecek kavramlari
etkileyecektir. Ilkokul diizeyinde yanls ve eksik &grenilen kavramlarin égrencinin bir sonraki kademede dgrenecegi
iligkili kavramlar1 olumsuz etkileyecegi ve kavram yanilgisi olusumuna sebebiyet verecegi diistintildiigiinden bu diizeyde
kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilacak calismalarin artirilmast gerektigi diisiiniilmektedir. Matematik
egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik yapilan calismalarin birgcogunda kavram, hata ve zorluk
kavramlarinin birlikte ele alindigi, bu terimlerin birbiri yerine kullanildig1 goriilmiistiir. Bu konuda ¢alisma yapacak
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arastirmacilara bu kavramlar arasindaki iliski ve ayrima dikkat ederek ¢aligma yapmalari donerilmektedir. Bu ¢aligmada
incelenen g¢aligmalarda kavram yanilgilar giderilmeden once gogunlukla bagari testi veri toplama araci kullanilarak
belirlenmeye ¢alisildigt goriilmiistiir. Bundan sonra kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesine yonelik ¢aligma
yapacak olan aragtirmacilara kavram yanilgilarinin neden ve nedenlerine iliskin detayli degerlendirmeye olanak veren iki
asamali teshis testi, kavram karikatiirleri, vb. veri toplama araglarin kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu ¢aligmada son 10
yilda kavram yanilgilarmin giderilmesinde kullanilan ¢6ziim yollar1 belirlenmis ve ne siklikla kullanildig1 verilmistir.
Bagka bir ¢alismada bu ¢6ziim yollarinin uygulanma siireci detayli bir sekilde incelenebilir, bu ¢dziim yollarinin kavram
yanilgilarini gidermede etkililikleri arastirilip karsilastirilarak siniflandirmasi yapilabilir. Bu ¢alismada sadece Tiirkiye’de
matematik egitiminde kavram yanilgilarini gidermeye yonelik yapilan arastirmalar incelenmistir. Bu konuda calisma
yapacak olan diger arastirmacilar yurt disinda yapilan ilgili ¢calismalar1 derleyerek belirli kategorilere gore incelemesini
yaptiktan sonra lilkemizde yapilan ¢alismalar ile karsilastirilmasini yapabilirler.

Matematik dersinde yeni bir konu &grenirken 6n 6grenmelerin etkisi biiyiiktiir. Bir kavramda olusacak yanilgi
iligkili oldugu diger kavram ve kavramlari olumsuz anlamda etkileyecektir. Bu sebepten 6grencilerin ilerleyen konularda
kavram yanilgilarina diismesinin engellenmesi i¢in matematik dersi 6grenme alanlarindaki kavramlara ait yanilgilarinin
en alt kademeden en iist kademeye kadar tespit edilmesi ve giderilmesi 6nem tasimaktadir. Bu ¢aligmada elde edilen
bulgular neticesinde ve ilgili alan yazinda yapilan ¢aligmalarda ulagilan sonuglara gore Ogretmenler ve egitim
uygulayicilar1 kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik ¢alismalardan haberdar olup kavram yanilgilarinin
giderilmesine yonelik kendi siniflarinin 6gretim planlarinda kullanabilirler.

Etik Kurul izni: Bu arastirma, derleme ¢alismasi oldugundan etik izin alimmamistir. Arastirma siirecinde ve
yazimda etik ilkelere uyulmustur.

Yazar Katkisi: Caligmaya tiim yazarlar esit oranda katki saglamistir.

Cikar Catismasi: Cikar catismasi yoktur.
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Extended Abstract
Purpose

This study aims to analyze the trends in research conducted in Turkey between 2013 and 2023 on the elimination
of misconceptions in mathematics education. Specifically, this study investigates doctoral dissertations, master’s theses,
and journal articles focusing on various aspects such as the methods employed, educational levels targeted, sample sizes,
data collection tools, and strategies utilized to address misconceptions. The systematic literature review contributes to
understanding the state of research in this domain, highlights gaps, and provides insights for future studies.

Method

The research employs a qualitative systematic literature review methodology, analyzing 55 studies, comprising
one doctoral dissertation, 27 master’s theses, and 27 journal articles. These studies were identified through Google Scholar
and the Turkish Higher Education Council’s thesis database, using a purposive sampling method based on criteria such
as publication within the specified years, availability in Turkish, and focus on eliminating misconceptions in mathematics
education. Data were categorized and analyzed through content analysis, which involved coding and thematically
organizing the findings.

Results

The analysis revealed that most studies were conducted in 2019, with a significant decline thereafter, followed by
a resurgence in 2023. Balikesir and Bartin Universities were prominent contributors, producing the highest number of
theses, while primary education level studies concentrated on "Numbers and Operations," while secondary education
emphasized "Numbers and Algebra”. Qualitative methods dominated (45.45%), followed by mixed-methods (34.54%)
and quantitative methods (20.00%). Most studies involved sample sizes between 1-50 participants, with middle school
students forming the largest sample group (56.14%). Achievement tests and interviews were the most frequently used
tools. Strategies such as concept cartoons, dynamic and interactive learning tools (e.g., GeoGebra), and activity-based
teaching were effective in addressing misconceptions.

Discussion

These findings align with those of previous studies, emphasizing the importance of addressing misconceptions for
effective learning. The prevalence of qualitative and mixed methods reflects the complexity of diagnosing and resolving
misconceptions. The decline in research post-2019 could be attributed to the COVID-19 pandemic, which disrupted
education and research activities. Additionally, the prominence of certain universities suggests the need for broader
geographic distribution of research efforts.

Conclusion

The systematic review underscores the growing recognition of misconceptions in mathematics education as a
critical issue. Research trends indicate a focus on specific educational levels and methods, yet highlight gaps in studies
on certain topics such as probability and data analysis. Addressing misconceptions through innovative tools and strategies
has proven to be effective, suggesting the need for integrate such methods into teacher education programs.

Suggestions

Future research should explore under-researched areas like probability and advanced algebra to broaden the
understanding of misconceptions. Practitioners should adopt dynamic and interactive teaching tools to mitigate
misconceptions. Policymakers should encourage the inclusion of courses on identifying and addressing misconceptions
in teacher education curricula to enhance instructional quality.
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Cocuk Edebiyati Eserlerinin Ortaokul Ogrencilerinin Merhamet, Yardimseverlik
Duygularina Etkisi ve Ogrencilerin Yapilan Uygulamalara Iliskin Goriisleri'
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Oz

Bu aragtirmanin temel amaci, ¢cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin merhamet ile yardimseverlik duygularina etkisini ve
Ogrencilerin okutulan eserlere yonelik goriislerini tespit etmektir. Bu amag dogrultusunda ¢aligmada nicel ve nitel veri toplama tekniklerinin
birlikte yer aldigi karma yontem kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel bolimiinde gergek deneysel desenlerden 6n test- son test kontrol gruplu
seckisiz desen kullanilmis, nitel boliimiinde ise goriisme yontemine bagvurulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubu 2023-2024 egitim-6gretim
yilinda Van ili Muradiye il¢esindeki Fatih Sultan Mehmet Ortaokulunda 6grenim goren 6. sinif 6grencilerinden olusmustur. Arastirmact bu
okulda gérev yaptig1 i¢in bu okul segilmistir. Ogrenciler, random yéntemiyle 20 kisilik deney grubu ve 20 kisilik kontrol grubu olarak
gruplandirilmistir. Aragtirmada nicel veri toplama araci olarak Nas ve Sak (2020) tarafindan gelistirilen Merhamet Olgegi ile Erken (2009)
tarafindan gelistirilen Yardimsever Davrams Olgegi kullamlirken nitel veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan uzman goriisii
almarak gelistirilen yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde SPSS 18 paket programi
kullanilarak deney grubu ve kontrol grubunun merhamet 6lgegi ve yardimsever davranis 6lgeginin 6n test ve son testinden aldiklar1 puanlarin
normallik degerlerine bakilmigtir. Yapilacak analiz teknikleri i¢in normallik varsayimlarindan olan Shapiro-Wilk degerlerine bakilmistir. Bu
analiz siirecinde deney ve kontrol gruplarinin 6lgeklerden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin ayni grubun kendi i¢inde karsilastirilmasi
i¢in bagimli 6rneklemler t-testi, gruplarin birbirleriyle karsilastirilmasi i¢inse bagimsiz drneklemler t-testi analizi yapilmistir. Aragtirmanin
nitel verilerinin analizinde betimsel analiz kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda ¢ocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin merhamet
ve yardimseverlik duygularinin gelisimi iizerinde pozitif bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica ortaokul 6grencileri, kendilerine
okutulan ¢ocuk edebiyati eserlerinin merhamet ve yardimseverlik duygulari {izerinde olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir.

[ Anahtar kelimeler: Cocuk edebiyati, merhamet, yardimseverlik, ortaokul 6grencileri.
Gelis: 13 Mart 2025, Kabul: 14 Mayis 2025, Yayin: 25 Haziran 2025

The Effect of Children’s Literature Works on Middle School Students’ Compassion and
Altruistic Feelings and Students’ Opinions on the Implemented Activities

Abstract

The main aim of this research was to determine the effect of children's literature works on middle school students' feelings of compassion
and altruism, as well as to identify students' opinions about the texts they read. In line with this objective, a mixed methods approach
combining both quantitative and qualitative data collection techniques was employed. In the quantitative part of the study, a pre-test post-
test control group randomized design, which is one of the true experimental designs, was used, while the qualitative part utilized the interview
method. The study group consisted of 6th grade students from Fatih Sultan Mehmet Middle School in the Muradiye district of Van province
during the 20232024 academic year. This school was chosen because the researcher works there. Students were randomly assigned to two
groups: a 20-student experimental group and a 20-student control group. As quantitative data collection tools, the Compassion Scale
developed by Nas and Sak (2020) and the Altruistic Behavior Scale developed by Erken (2009) were used. For qualitative data, a structured
interview form developed by the researchers with expert consultation was utilized. In the analysis of the quantitative data, the SPSS 18
software package was used to examine the normality values of the pre-test and post-test scores on the compassion and altruistic behavior
scales for both the experimental and control groups. Shapiro-Wilk values, one of the normality assumptions, were checked to determine the
appropriate analysis techniques. During the analysis, a paired samples t-test was conducted to compare the pre-test and post-test scores within
the same group, and independent samples t-test was used to compare the groups with each other. Descriptive analysis was used for the
qualitative data. The results of the study revealed that children's literature had a positive effect on the development of middle school students'
compassion and altruistic feelings. Additionally, the students stated that the children's literature texts they read positively influenced their
sense of compassion and altruism.

Keywords: Children's literature, compassion, altruism, middle school students.
Received: 13 March 2025, Accepted: 14 May 2025, Published: 25 June 2025

! Bu ¢galisma Dog. Dr. Mustafa KAYA danigmanhginda hazirlanan, Van YYU Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi
tarafindan SYL-2023-10812 No’lu proje olarak desteklenen “Cocuk Edebiyati Eserlerinin Ortaokul Ogrencilerinin Merhamet,
Yardimseverlik Duygularma Etkisi ve Ogrencilerin Yapilan Uygulamalara {liskin Gériisleri” adli yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.
2 Milli Egitim Bakanligi, Van, duyguoncumutlu@gmail.com,
3 Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Van, Sorumlu Yazar, m.kaya@yyu.edu.tr
Atif: Mutlu, D., & Kaya, M. (2025). Cocuk edebiyat: eserlerinin ortaokul 6grencilerinin merhamet, yardimseverlik duygularina
etkisi ve Ogrencilerin yapilan uygulamalara iliskin goriisleri. [hlara Egitim Arastirmalari  Dergisi  10(1), 63-79.
https://doi.org/10.47479/ihead.1656823

@@@@ © Thlara Egitim Aragtirmalari Dergisi. This is an open-access article under the Creative Commons Attribution-NonCommercial-
BY NC_SA ShareAlike 4.0 International (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/).



https://doi.org/10.47479/ihead.1656823
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
mailto:duyguoncumutlu@gmail.com
mailto:m.kaya@yyu.edu.tr
https://orcid.org/0009-0000-2393-9086
https://orcid.org/0000-0003-4755-4994

Mutlu ve Kaya (2025)

Giris

Her ulus, ¢ocuklarint gelecege hazirlamak ve onlara istendik dl¢iide davraniglar kazandirmak ister. Bunun igin
onlar1 belli bir program dahilinde yapilan egitim siireglerinden gegirir. Bu egitim siireglerinin siirdiiriildiigi en 6énemli
kurumlardan biri okullardir. Cocuklarin ve ergenlerin yasamlarinin biiyiik bir boliimiinii gegirdikleri okullar, ayni
zamanda onlarin sosyallesmesine 6nemli 6l¢ciide katki saglayan kurumlardir. Bireyin toplumsal yasamda yer edinebilmesi,
sorumluluklarimi yerine getirebilmesi ve sosyal sayginlik kazanabilmesi agisindan okullar; 6énemli islevler iistlenen
yapilardan biridir. (Sahin ve Covener Ozgelik, 2016). Yavuzer’e (1990) gore okullar, 6grencilerin egitim hayatinda
onemli bir rol oynar. Orgiin egitimin yani sira dgrencilerin yeni bir sosyal ortamin parcasi olmalarina da imkan tanir. Bu
ortamda Ogrenciler yeni arkadagliklar kurarak farkli karakterleri tanima firsat1 bulurlar. Ayrica aile yasantisinin diginda
kalan gesitli kurallar ve degerlerle okulda karsilasarak toplumsal hayata uyum saglamay1 6grenmelerinin yani sira bilissel,
dilsel, sosyal ve ahlaki yonden gelisirler.

Okullar, toplumun milli ve manevi degerlerini yeni nesillere aktarmada 6nemli bir rol oynar fakat yeni sosyal
gevreye adim atan her 6grenci, egitim-6gretim siirecinin saglikli islemesini saglayacak ideal ortam ve kosullarla her
zaman karsilagsmayabilir. Farkli kiiltiirel ve sosyal gegmislere sahip bireylerin bir araya geldigi bu ortamlarda saldirganlik,
siddet, zorbalik ve hosgoriisiizliik gibi olumsuz davranislar da goriilebilmektedir (Kaya, 2019; Kayman ve Turan, 2021).
Okul, ¢ocuklarin giivende oldugu bir ortam olmasi gerekirken giiniimiizde siddet olaylarmmin giderek arttigi hem
ogrenciler hem de 6gretmenler agisindan giivenligin azaldigr kurumlara doniisebilmektedir (Ayas ve Piskin, 2015).
Okullardaki siddet olaylari, akran zorbalig1 gibi olumsuz davranislarin giderek arttigini soylemek miimkiindiir. Dogan ve
Keles (2023) akran zorbaliginin okullarda ¢6ziilmesi gereken dnemli bir sorun héline geldigini ve farkli sosyo-kiiltiirel
ozelliklere sahip ailelerde ve yasantilarda da ortaya ¢iktigini, zorbaligin egitim-dgretim siirecini olumsuz etkiledigini ve
bu olumsuzlugun sinif ortamima yansidigini dile getirmektedir. Sargin (2020) egitim kurumlarinda mobbing, siber
zorbalik, fiziksel, duygusal, cinsel siddet gibi farkli tiirde siddet olaylarinin yasandigini ve bu tiir davraniglarin
Ogrenilebildigini ifade etmistir. Bundan dolay1 bu tiir istenmeyen davranislarin azaltilmasi veya ortadan kaldirilmasi igin
gesitli eylem planlari hazirlanabilir.

Birlesmis Milletler (BM), akran zorbaligini kiiresel bir saglik sorunu olarak degerlendirmektedir. BM’nin
verilerine gore diinya capindaki genglerin neredeyse ligte biri zorbaliga maruz kalmaktadir. Cocuklarin fiziksel ve
duygusal sagligini gdzlemlemek amaci ile olusturulan okul i¢i anketler, zorbaligin farkl gelir diizeylerine sahip tiim bdlge
ve iilkelerde hizli bir sekilde yayildigini gostermektedir (BM, 2023). Ayrica yapilan bir¢cok ¢alisma okullarda kurban
Ogrenci, zorba Ogrenci, zorba-kurban &grenci oranlarinda 6nemli 6lgiide artis oldugunu ve zorbalik olayma karisan
ogrenci oranlarinin yiiksek oranda oldugunu ortaya koymaktadir (Atik, 2006; Gokler, 2007; Kapet, 2004; Kartal ve Bilgin,
2008; Krause ve Smith, 2022). Lacey ve Cornell (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada zorbaligin akademik performans
iizerine etkisi incelenmis ve zorbaliga ugrayan 6grencilerin neredeyse tiim derslerde akademik basarilarinin diistiigii tespit
edilmistir.

Cocugun sosyallesmesinde biiyiik 6neme sahip olan okul ortami, siddet olaylarmin giderek artmasi ile birlikte
cocugun kisilik gelisimini olumsuz etkilemekte ve ¢ocugun dzgiiven duygusunu yitirmesine sebep olmaktadir (Elmaci,
2009; Kapg1, 2004; Piskin, 2010). Siddete maruz kalan ¢ocuklarin gelisimi bir biitiin olarak etkilenmekte ve ¢ocuklarin
hem psikolojik hem de bilissel yeterliligi azalmaktadir (Kiitiik, 2008). Okullar bireylerin sosyallesmesinde 6nemli bir
etkilesim merkezi olugtururken siddet, saldirganlik, zorbalik ve hosgoriisiizliik gibi istenmeyen durumlarin ortaya ¢ikmasi
cocuklarin bedenen ve ruhen gelisimlerini ciddi sekilde engelleyebilmektedir. Cocuklarin yasadigi zorbaligm etkileri
egitim yasantilarinda, sagliklarinda ve yetigkinlik donemi yasantilarinda goriilir (Armitage, 2020). Zorbalik ve
saldirganlik gibi olumsuz davranislar sergileyen bireylerin bu istenmeyen davranislari sonraki yillarda da gosterdiklerine
dair bulgular mevcuttur (Ttofi vd., 2012). Ote yandan bu tiir olumsuzluklara maruz kalan ¢ocuklar ve ergenler, sonraki
yasamlarinda psikolojik ve sosyal sorunlarla karsilagabilmektedir (Sigurdson vd., 2015). Siddet olaylar1 bireyi basta
kisilik olmak {izere bircok agidan olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Bu durum siddeti normal goren veya siddete
basvuran bireyler yetismesine sebep olabilmektedir.

Okullarin énemli gorevlerinden biri de bu tiir olumsuz davranislarla miicadele etmek ve dgrencilerin saglikli bir
sekilde sosyallesmelerine olanak tanimaktir (Kaya, 2019). lyi, erdemli, karakterli ve kendisiyle barigik bireyler
yetistirmek toplumlarin 6nemli amacglarindandir. Okullarda yiiriitiilen egitim ve ¢esitli etkinliklerle 6grencilerin toplumsal
degerleri edinmelerine yardimci olunabilir ve bdylece birgok olumsuz davranigin 6niine gegilebilir (Lickona, 1992). Bu
stireg Ogrencilerin gelecekteki yasamlarinda daha sorumlu ve duyarli bireyler olarak toplumlaria katki saglamalarina
yardimer olabilir. Toplumlarin varliklarini siirdiirebilmeleri i¢in toplumun ortak degerlerinin bireyler tarafindan
benimsenmesi ve giinlilk yasamda bu degerlere uygun davranislar sergilenmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu degerlerin
etkili bir sekilde i¢sellestirilmesi i¢in ise bireylere degerler egitiminin erken yaslardan itibaren verilmesi gerekmektedir
(Giiglii, 2015, s. 721).

Cagdas toplumlarda ulusal ve evrensel degerleri i¢sellestiren, bunlar1 yagsamina yansitarak davranig haline getiren
bireylerin yetistirilmesi egitim anlayiginin temelini olusturmaktadir. Bu dogrultuda adalet, sevgi, yardimlagma, saygi ve
hosgorii gibi degerler; gelecek nesillere kazandirilmaya g¢alisiimaktadir (Kaya, 2019). Nitekim bu amag¢ dogrultusunda
egitim- dgretim siirecinde birgok etkinlige yer verilmektedir. Hatta Milli Egitim Bakanlig1 (2024) tarafindan yayimlanan
ve 2024-2025 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baglanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinde ¢at1 degerler etrafinda
gruplara ayrilan degerler ¢ercevesi bulunmaktadir ve bu degerlerden birisi de merhamet degeridir. Tiirkiye Yiizyili Maarif
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Modelinde &grenci profili baglig1 altinda “merhamet” kavrami yer almakta olup yardimseverlik kavrami ise merhamet
kavrammin alt bashiginda bulunmaktadir. Yeni Tiirkge Ogretim Programinda temalarla iliskilendirilecek degerlere yer
verilmistir. Duygularimi Tantyorum, {letisim ve Sosyal iliskiler, Doga ve Insan temalariyla iliskilendirilecek degerlerden
birisi de merhamet degeri olmakla birlikte Hayat Boyu Gelisim temasinda da yardimseverlik degeri yer almstir.
Programda yer alan degerlerin altinda iligkili diger degerler yer almis ve merhamet basligi vicdanli olmak, sefkatli olmak,
insan1 ve dogay1 sevmek seklinde alt basliklara ayrilmigtir. Bu durum merhamet ve yardimseverlik degerlerinin ¢ocuklara
egitim ve 6gretim hayat1 boyunca 6zellikle de Tiirkce dersinde kazandirilmasi gereken ve gocuklarin karakter gelisiminde
biiylik rol oynayan degerlerin basinda geldigini gostermektedir. Toplumda merhamet ve yardimseverlik degerlerinin
icsellestirilerek bireylerin davraniglarina yansimasi, bu degerlere yeterince 6nem verilmemesinden kaynaklanan
sorunlarin onlenmesine katki saglayabilir. Nitekim Berktin (1970, s. 16) sefkat ve nezaketle muamele goren insan
yavrularinin sefkatsiz ve sert muamelelerle biiyliyenlere gore daha sihhatli, nazik insanlar olabilecegini belirtmektedir.
Geng (2018) yapmis oldugu caligmada merhamet egitimi alan dgrencilerin saldirganlik diizeylerinde anlamli bir azalma
oldugunu tespit etmistir. Ayrica merhamet egitiminin akran zorbaligini dnlemede etkili bir yontem olabilecegini
belirtmistir. Gene (2022) yapmis oldugu ¢alismada yiiksek duyarli sevgi diizeyine sahip dgrencilerin akran zorbaligina
daha az egilimli oldugunu tespit etmistir. Xu vd. (2024) 6z-sefkat ve travmaya bagli utancin zorbalik magduriyeti ile
sosyal davranislar arasindaki iliskide araci rol oynadigini ortaya koymustur. Oz-sefkat diizeyi yiiksek olan bireylerin
zorbalik deneyimlerinden sonra bile prososyal davramiglarda bulunma olasiliklariin daha yiiksek oldugunu tespit
etmislerdir. Yapilan caligmalar yardimseverlik, merhamet vb. degerlerin akran zorbaligi, siddet gibi istenmeyen
davranislarin azaltilmasinda ve ortadan kalkmasinda 6énemli bir rol oynayabilecegini gdstermektedir. Bundan dolay1 hem
milli hem de evrensel olan bu tiir degerlerin edindirilmesinde kullanilan farkli bircok yontem kullanilmaktadir. Bu
kullanilan yontemlerden birisi de ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerini ve ¢ocuk gercekligini géz oniinde bulundurarak
hazirlanmis olan edebiyat eserleri olabilir.

Edebiyat yapitlar1 araciligiyla okurlari, insana 6zgii ¢esitli degerlerle ve duygularla bulusturmak miimkiindiir
(Aslan, 2017, s. 2). Kavcar’a (1994) gore insana duygu egitimi saglayan edebiyat, insanin tiim yonleriyle duygu tarafini
ortaya koyar. Edebiyat araciligiyla birey bir¢ok duyguyu tecriibe etmekte, tatmakta ve bilmektedir. Uygur (1984, s. 160-
162) ise edebiyatin insani1 insana anlattig1 ve insani insana yaklastirdigi i¢in edebiyatin insan yagaminda 6nemli bir yere
sahip oldugunu belirtmektedir. Edebiyatin insanda bir hosgérii kiiltiiriiniin olusmasma olanak sagladigmi ifade
etmektedir. Karaca’ya (2015) gore de edebi eserin hayati anlamlandirmaya ¢alismast, eserdeki yasamla okuyucunun kendi
yasamini iligkilendirmesine yardimci olmast gibi birgok olumlu etkisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bundan dolay1
bireyin egitim hayatinda basta okuma olmak {izere bir¢cok becerisinin gelisimine olanak saglayacak edebi eserlerden
faydalanmak ve bu eserleri ¢gocugun yasam alanina sokmak gerekmektedir. Cocuk, okudugu kitap sayesinde normal
yasam siiresince géremeyecegi bircok olay, durum ve karakterle karsilagabilir (Elkatmis ve Kayman, 2023). Bu edebi
eserlerdeki karakterlerden hareket ederek bir¢ok olumlu davranis edinebilir. Bundan dolay1 ¢ocuk edebiyati eserleri
aracilifiyla 6grencilere milli ve evrensel degerleri edindirmenin yani sira gocugun biligsel, sosyal, kisilik ve ahlaki agidan
gelisimine 6nemli katkilar sunulabilir. Cocuklar okudugu kitaplar icerisindeki kahramanlar1 rol-model edinebilir ve bu
sayede olumlu kimlik gelistirebilirler. Hayat1 ve insanlar1 seven, ¢evreye karst duyarli, ihtiyaci olan kimselere yardim
eden, merhamet sahibi, kisilik hak ve 6zgiirliiklerine sahip kahramanlar; ¢ocuklarin olumlu davraniglar gelistirmesine
yardimct olabilir. Cocuklarin birbirlerine ve topluma karsi yardimsever ve merhametli bir tutum gelistirmeleri hem okul
ortaminda istendik davraniglarin kazanilmasina yardimci olabilir hem de ¢ocugun toplumdaki yardimlagsma ve dayanigma
faaliyetlerine katilimini artirabilir.

Cocuk edebiyati, iginde yaganilan toplumun bagat kiiltiirel 6zelliklerinin gelecek nesillere aktarilmasinda 6nemli
bir rol oynamaktadir (Tiifek¢i Can, 2014). Cocuk edebiyatinin temel amact; cocuklara bilgileri dikte etmekten ¢ok onlari
sorgulayan, diisiinebilen, analiz edip sentezleyebilen, iyi iletisim becerisine sahip bireyler olarak yetistirmektir (Sever,
2012). O’Sullivan (2004) dgrencilere kisilik egitimi vermek i¢in ¢ocuk edebiyatiyla 6gretim programlarinin uyumlu hale
getirilmesi ve ¢cocuk edebiyatindan istifade edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Karatay vd. (2015) gore edebi eserler,
cocuklarin sunulan sorunlar icerisinde dogru davranisa karar vermelerine ve kendi segimleri ile deger yargilarimi
olusturmalarina olanak saglar. Bundan dolay1 karakter egitiminde edebi lirlinlere yer verilmesi ve bu iriinlerin
kullanilmas1 olduk¢a 6nemlidir. Nitekim Karatay’a (2007, s. 466) gore cocuk edebiyati, edebil degerinin yani1 sira egitici
yoniiyle de 6n plana ¢ikan bir edebiyattir. Bu edebiyatin temel gayesi cocugu dogrudan egitmek olmasa da ¢ocuk {izerinde
olumlu etkiler ve izlenimler olusturmaya ¢aligmaktir. Bu temel gaye dogrultusunda ¢ocuk ger¢ekligi ve cocuga gorelik
ilkeleri dogrultusunda hazirlanmig ¢ocuk edebiyati eserleri araciligiyla 6grencilerin ¢esitli olumlu davraniglar ve beceriler
edinmesine yardimci olunabilir. Bu temel gaye dogrultusunda ¢ocuk gergekligi ve cocuga gorelik ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmis gocuk edebiyati eserleri araciligiyla 6grencilerin ¢esitli olumlu davranislar ve beceriler edinmesine yardime1
olunabilir. Tunagiir (2021, s. 3) de ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuklara; 6z giiven, 6z denetim, 6z yeterlik, 6zdesim, empati,
duyarlik gibi duygu ve becerilerini gelistirme olanagi sundugunu belirtmektedir. Ondan dolay1 ortaokul 6grencilerinin
deger edinimi siirecinde bu eserlerden istifade edilebilir.

flgili alan yazini incelendiginde ortaokul dgrencilerinin merhamet duygusuna Kemalettin Tugcu’nun eserlerinin
etkisi (Kaya ve Aydm, 2022), ilkokul 4. sinif Ogrencilerinin yardimseverlik tutumlarinin gesitli degiskenlere gore
incelenmesi (Celik, 2014), sorumluluk ve yardimseverlik temelli karakter egitiminin ortaokul &grencilerinin ahlaki
olgunluk diizeyiyle iligkisi (Bagyigit, 2014), cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin karakter gelisimine etkisi
(Demirbas, 2012), cocuklarda prososyal davranislari gelistirmek i¢cin merhamet ve nezaket temelli meditasyonlarin etkisi
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(Perkins, 2023), nitelikli ¢ocuk edebiyatinin sinif ortaminda empati ve merhamet gelisimi {izerindeki rolii (Barton vd.,
2019), smif ortaminda ¢ocuk edebiyati eserlerinden faydalanilmasinin ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelisimi iizerindeki
etkisi (Kenney, 2013), cocuk edebiyat1 eserlerinin gocuklarin empati becerisine etkisi (Akyiiz, 2014)ve ¢cocuk edebiyatinin
ortaokul 6grencilerinin okuma motivasyonu, okuma tutumu ve okur 6z algisina etkisine (Ates ve Kaya, 2023) yonelik
cesitli caligmalarin yapildigi tespit edilmistir. Ancak alan yazininda, ¢ocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin
merhamet ve yardimseverlik duygularina etkisinin incelendigi ve yapilan uygulamalara yonelik dgrenci goriislerinin
alindig1 herhangi bir caligmaya rastlanmamigtir. Akran zorbalig1 ve siddetin giderek arttifi okullarda merhamet ve
yardimseverlik degerlerinin cocuk edebiyati eserleri araciliiyla kazandirilmasi olugacak problemleri énleme konusunda
etkili olabilir. Merhamet ve yardimseverlik hem ulusal hem de evrensel bir deger oldugu icin bu tiir degerlerin ¢ocuklara
kazandirilmasi 6nemlidir. Bu baglamda ¢alismanin alana dnemli bir katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Her ulusun bireylerine edindirmek istedigi milli ve evrensel degerler vardir. Bu degerleri cocuklara aktarabilmenin
yollarindan biri de gocuk edebiyati eserleridir. Cocuk edebiyatinin temel amaglarindan birisi de gocuklara adalet, sevgi,
yardimseverlik, saygi, hosgorii, merhamet vb. bircok degeri kazandirmaktir. Bu degerler ve ilkeler ¢ocuk edebiyati
eserleri araciliftyla ogrencilere aktarilabilir. Merhamet ve yardimseverlik degerlerini iceren eserlerin okunmasi ile
cocuklarda merhamet ve yardimseverlik duygularmin gelisiminde bir degisiklik ortaya cikabilir. Cocuk edebiyati
eserlerinin ortaokul Ggrencilerinin merhamet ve yardimseverlik duygularinin gelisimine etkisinin tespit edilmesi,
cocuklarin merhamet ve yardimseverlik iceren eserlerle tanistirilmast konusunda anne-babalara ve dgretmenlere yol
gosterici olacagi diistiniilmektedir. Ayrica Tiirk¢e dersinin amaglarindan biri olan okuma alisgkanliginin kazandirilmasi,
Tiirkge Dersi Programindaki merhamet ve yardimseverlik degerlerinin kazandirilmasi ve su an Ulke genelinde pek cok
okulda yiiriitiilen okuma saatlerinde kaynak se¢imi noktasinda 6gretmenlere yol gosterici olacagi diigiiniilmektedir.
Gilinlimiizde akran zorbaligi ve siddet giderek arttigi icin merhamet ve yardimseverlik degerlerinin ¢ocuk edebiyati
eserleri araciligiyla kazandirilmasi olusacak problemleri 6nleme konusunda etkili olabilir.

Arastirmada “Cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul dgrencilerinin merhamet ve yardimseverlik duygularina etkisi
var midir?” ana problemi dogrultusunda su arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Cocuk edebiyati eserlerine dayali olarak verilen egitimin deney grubu ogrencilerinin merhamet
duygusuna etkisi var midir?

2. Programa uygun verilen egitimin kontrol grubu dgrencilerinin merhamet duygusuna etkisi var midir?

3. Cocuk edebiyati eserlerine dayali olarak verilen egitimin deney grubu dgrencilerinin yardimseverlik
duygusuna etkisi var midir?

4. Programa uygun verilen egitimin kontrol grubu 6grencilerinin yardimseverlik duygusuna etkisi var
midir?

5. Okutulan ¢ocuk edebiyat1 eserleriyle ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Cocuk edebiyatt eserlerinin ortaokul &grencilerinin merhamet ile yardimseverlik duygularina etkisini ve
ogrencilerin yapilan uygulamalara iliskin goriiglerini tespit etmeyi amaglayan bu ¢aligmada nicel ve nitel veri toplama
tekniklerinin bir arada bulundugu karma yontem kullanilmistir. Bu arastirmanin nicel bdliimiinde gergek deneysel
desenlerden “on test-son test kontrol gruplu seckisiz desen” kullanilmigtir. Karasar’a (2017, s.132) gore bu desende yansiz
atamayla olusturulmus deney ve kontrol grubu yer almaktadir. Biiyiikoztirk ve digerlerine (2016) gére bu desen
aragtirmanin bagimli degisken yoniinden ortaya ¢ikardigi sonucu tespit etmek amaciyla kullanilir. Karma yonteme gore
yapilan ¢aligmanin nitel bolimiinde ise “goriisme yontemi” kullanilmistir. Deneysel calisma sirasinda okutulan ¢ocuk
edebiyati iiriinlerine yonelik 6grenci goriisleri tespit edilmeye calisiimistir. Ozden ve Durdu’ya (2016) gore bir
arastirmada cevabi aranilan sorular dogrultusunda ilgili kisilerden veri toplamak i¢in gériisme teknigi kullanilir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Van’da Milli Egitim Bakanligina bagl bir resmi ortaokulda 6grenim gérmekte olan
Ortaokul 6. smif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilere okutulacak kitaplar 9-10 ve iizeri yas grubunun gelisim
seviyesine uygundur. 6. siif 6grencilerinin geneli de 11-12 yaslarinda oldugundan ¢alisma grubu i¢in 6. sinif 6grencileri
secilmigtir. Ayrica ilgili alan yazini tarandiginda ¢ocuk edebiyatina yonelik yapilan ¢aligmalarin genelinin 7 ve 8. simif
ogrencileriyle yapildigi goriilmektedir (Akyol, 2011; Destebasi, 2011; Hizli, 2006; Kaya ve Erdem, 2020; Mirzaoglu,
2017; Parlakyildiz, 1999). 2023-2024 egitim-0gretim y1linda Fatih Sultan Mehmet Ortaokulunda 6grenim gérmekte olan
6. smif 6grencilerinden 20’si random yontemiyle deney grubu, 20’si de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Gruplari
denklestirmek i¢in herhangi bir yanli atama yapilmamis, okuldaki 6. sinif 6grencilerinin bulundugu iki sube random
sekilde secilmistir. Tavsancil ve Aslan’a (2001, s.55) gore bu yontemde arastirmaci evreni yansitmasi kosuluyla kolay
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ulasilabilir 6rneklem grubunu se¢ebilmektedir. Bu nedenle érneklem; arastirmacinin bulundugu ¢evreye, tesadiifi segime
veya basitce ilk karsilastigi kisilere dayanabilir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak merhamet 6lcegi, yardimsever davranig Olgegi ve yapilandirilmis
goriigme formu gerekli yerlerden izin alinarak kullanilmustir.

Merhamet Olgegi

Bu caligmada Nas ve Sak (2020) tarafindan gelistirilen “Merhamet Olgegi” kullamlmistir. Bu 6lgek, 756 g¢ocuk
iizerinde uygulanmis olup ¢ocuklar 12-18 yas araligindadir. Agimlayict ve dogrulayici faktdr analizi yapilan dlgek,
“Bagkalarina Merhametli Olma, Kendine Merhamet Olma ve Diger Canlilara Merhametli Olma” seklinde ii¢ farkli boyuta
ayrilmakta ve toplamda 20 maddeden meydana gelmektedir. Merhamet Slgeginin i¢ tutarlilik katsayist .89 ve ikiye
boliinmiis giivenirlik katsayisi .75 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak dlgegin 12-18 yas arasindaki ¢ocuklarin merhamet
diizeylerini belirlemek icin kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir dlgme aracit oldugu goriilmektedir. Arastirma
sonucunda Merhamet Olgeginin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisi .77 olarak hesaplanmistir. Bu baglamda 6lgek .70
ve iizeri giivenirlik katsayisina sahip oldugundan giivenilir oldugunu séylemek miimkiindiir.

Yardimsever Davranis Olcegi

Bu caligmada Erken (2009) tarafindan gelistirilen “Yardimsever Davranis Olcegi” kullanilmistir. Yardimsever
Davranis Olgeginin birinci faktorii yedi maddeden, ikinci faktorii ise alti maddeden meydana gelmektedir. Bulunan
maddelerin yiik degerleri .53 - .74 arasinda degismektedir. Elde edilen faktore “Yardima Ihtiyaci Olanlara Yardim Etme”
ismi verilmistir. Olgegin ikinci faktorii altt maddeden olusmaktadir. Faktorde bulunan maddelerin yiik degerleri .52- .65
araliginda degismektedir. Elde edilen faktdre “Yardima Ihtiyaci Olanlarla lgilenme” ismi verilmistir. Olgegin alti
maddeden olusan iigiincii faktdriin yiik degerleri .48 - .77 araliginda degismektedir. Elde edilen faktdre “Yardima Ihtiyaci
Olanlar1 Gormezden Gelmeme” ismi verilmistir. Sonug olarak 19 maddeden olusan {i¢ faktorlii bir 6lgek elde edilmistir.

Yapulandirilmig Goriisme Formu

Calisma grubunun merhamet ve yardimseverlik diizeylerinin belirlenmesinde kullanilan 6l¢eklerin yani sira
“Yapilandirilmis Gériisme Formu” olusturulmus ve arastirma kapsaminda ¢cocuk edebiyati eserlerini okuyan deney grubu
ogrencilerinin ¢ocuk edebiyati {iriinleri hakkindaki goriislerine basvurulmustur. Yapilandirilmis goriisme formu
olusturulurken ilgili alan yazini taranmistir. Arastirma sonucunda bir soru havuzu olusturulmustur. Sorular Tiirk¢e egitimi
alanindaki bir uzmanin ve Tiirk¢e egitimi alaninda yiiksek lisans yapmakta olan iki Tirk¢e 6gretmeninin goriisiine
sunulmugtur. Ddniitler sonucunda soru havuzundaki sorular ayiklanmis ve yapilandirilmis goriisme formuna son sekli
verilmistir. Daha sonra deney grubundaki 17 goniillii 6grenciye goriis bildirim formu ulastirilmistir. Yapilandirilmig
goriisme formunda su sorulara yer verilmistir:

e  Merhametli ve yardimsever oldugunuzu diisiiniiyor musunuz? Nasil?

e Deneysel ¢alisma kapsaminda okutulan kitaplar1 okumadan dnce ¢evrenizde yardima muhtag bir insan ya
da canli gordiigiiniizde ne tepki verirdiniz, ne yapardiniz?

e  Okudugunuz kitaplar (deneysel ¢alisma siirecinde okutulan) sizi hangi yonleriyle etkiledi?
o Kitaplarin merhamet ve yardimseverlik duygulariniz etkiledigini diigiiniiyor musunuz? Nasil?

e  Bu kitaplar1 okuduktan sonra ¢evrenizdeki yardima muhtag insanlara ya da canlilara kars1 bakis aginizda
bir degisim oldu mu? Olduysa nedenleriyle birlikte agiklayiniz.

Verilerin Analizi

Analizlerde kullanilan test tiirlerini belirlemek i¢in 6grencilerin 6n test ve son testten aldiklart puanlarin dagilimina
bakilmistir. Dagilimin normallik gdsterip gostermemesine gore analiz siirecinde kullanilacak test tiirleri belirlenmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin merhamet ve yardimseverlik on test ve son test puanlarinin normallik degerini belirten
Kolmogorov- Smirnov ve Shapiro-Wilk degerleri Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarimin merhamet ve yardimseverlik dlgeklerinde almig olduklar: toplam puanlara yonelik
normallik testleri.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Olcek Grup Test ist. df p ist. df p
Yardimseverlik Olgegi Deney On Test 12 20 200 981 20 .94
Deney Son Test 12 20 .200 975 20 .85
Yardimseverlik Olcegi Kontrol On Test 11 20 .200 971 20 76
Kontrol Son Test 17 20 .092 938 20 21
Merhamet Olgegi Deney On Test 13 20 200 919 20 .09
Deney Son Test .14 20 200 877 20 15
Merhamet Olgegi Kontrol On Test 13 20 .200 .966 20 .66
Kontrol Son Test 12 20 200 943 20 27

Kolmogorov- Smirnov ve Shapiro-Wilk testlerinde (Sig.) ile gosterilen p degerinin .05’ten biiyiik olmasi
normalligin saglandigini géstermektedir (Can, 2019, s. 89). Normallik testi bulgular1 incelendiginde her iki grubun hem
on test hem de son test puanlar1 agisindan normallik sartlarini sagladigi goriilmektedir. Cocuk edebiyati eserlerinin
ogrencilerin merhamet ve yardimseverlik duygularina etkisini inceleyen bu g¢alismada ¢ocuk edebiyati eserlerinin
okutuldugu deney grubu ile Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinler ile yillik plana gore derslerin islendigi kontrol grubu
ogrencilerinin puanlar1 arasinda bir farklilik olup olmadigmi test etmek amactyla SPSS-PASW Statistics 18 istatistik
paket programi kullanilmistir. Gruplarin kendi i¢indeki farklilig1 i¢in bagimli gruplar t-testi, gruplar arasindaki farkliliklar
icin bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Yardimseverlik 6l¢eginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu i¢in farkin elimine edilmesine yonelik ANCOVA analizine gore 6n test puanlari standart
hale getirilmistir. Anlamlilik diizeyi en az .05 olarak kabul edilmistir.

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Bu analiz yontemi; dzellikle egitim, sosyoloji, psikoloji
ve iletisim gibi alanlardaki nitel aragtirmalarda oldukga sik kullanilmaktadir. Nitel aragtirmalarda betimsel analiz, elde
edilen verilerin 6nceden belirlenmis temalar veya kavramsal ¢ergeveler dogrultusunda 6zetlenmesi ve yorumlanmasi
stirecidir. Betimsel analiz, verilerin diizenli ve anlasilir bir sekilde sunulmasini saglar. Katilimcilarin goriisler veya
gbzlem notlar1 dogrudan alintilar seklinde destekleyici olarak kullanilabilir (Baltaci, 2019). Bu ¢alismada merhamet ve
yardimseverlik degerleri ile ilgili cocuk edebiyati eserleri hakkindaki 6grenci goriisleri alinmig olup elde edilen veriler
betimsel analiz ydntemi ile arastirma sorular1 etrafinda dzetlenmis, goriis bildiren 6grenciler O1, 02, O3... seklinde
kodlanmistir. Ogrencilerden bazilarinin gériisleri arastirma sorularmin altinda &rnek olarak verilmistir.

Bulgular
Deney Grubu Ogrencilerinin Merhamet Diizeylerine Yonelik Bulgular

Deney grubunda yer alan &grencilere gocuk edebiyati eserleri okutulmadan oOnce Ogrencilerin merhamet
diizeylerini tespit etmek amaciyla on test yapildi. Aym dgrencilere ¢ocuk edebiyati eserleri okutuldu. flgili eserler
okutulduktan sonra 6grencilerin merhamet diizeylerini belirlemek amaciyla son test yapildi. Ortaokul 6grencilerinin
cocuk edebiyat1 eserlerini okumadan dnce ve okuduktan sonraki merhamet diizeyleri arasindaki farki ortaya koyan
bulgulara Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2. Deney grubu merhamet él¢egi on test- son test bagimli él¢iimler t- testi.

Grup Test N X ss std fark t sd p
Deney Grubu On Test 20 67.7 6.6 1.49 -14.05 -12.33 19 .01
Son Test 20 81.8 6.6 1.49

Tablo 2’ye gore gocuk edebiyati eserlerini okuyan deney grubu 6grencilerinin 6n test ile son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu séylemek miimkiindiir [t (19) =2.54, (p =.01)]. Merhamet 6l¢eginin biitiin
maddelerine toplam olarak bakildiginda 6grencilerin donem basinda yapilan 6n testlerinde merhamet egilim puanlarnin
ortalamast X = 67.7 iken ¢ocuk edebiyat1 eserlerinin okutulmasindan sonra puan ortalamasinin X = 81.8’¢ yiikseldigi
goriilmektedir. Bu durum ilgili gocuk edebiyati eserlerinin deney grubundaki 6grencilerin merhamet egilimlerini
artirdigini gostermektedir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Merhamet Diizeylerine Yonelik Bulgular

Kontrol grubunda yer alan 6grencilere deneysel siirecin baginda merhamet diizeylerini 6l¢mek amaciyla ilgili 6lgek
verildi. Boylece bu 6grencilere 6n test uygulanmis oldu. Daha sonra kontrol grubundaki 6grenciler miifredat dahilinde
verilen derslerini islemeye devam ettiler. Deneysel silirecin sonunda bu 6grencilere deneysel siirecin baginda uygulanan
Olgek tekrar doldurtularak son test de uygulanmis oldu. Kontrol grubunun 6n test ile son testte merhamet diizeyleri
arasindaki farki gosteren bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3. Kontrol grubu merhamet élgegi on test- son test bagimli élgiimler t- testi.

Test N X ss std fark t sd P
On Test 20 71.2 8.32 1.86 -4.10 -3.91 19 .01
Son Test 20 75.3 9.24 2.06

Tablo 3’e gore ilgili ¢cocuk edebiyati eserlerini okumayan ve Tiirkge ders kitabindaki metinlere gére derslerine
devam eden kontrol grubu 6grencilerinin on test ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugunu sdylemek miimkiindiir [tuey = 2.06, (p = .01)]. Merhamet Olceginin biitiin maddelerine toplam olarak
bakildiginda 6grencilerin dénem basinda yapilan 6n testlerinde, merhamet egilimi puanlarmim ortalamas: X = 71.2 iken
donem sonunda yapilan son testlerinin X = 75.3"¢ yiikseldigi goriilmektedir. Bu durum kontrol grubundaki 6grencilerin
yillik plan dogrultusunda ders kitabindan okuduklar: metinlerin onlarin merhamet egilimlerini artirdigini gostermektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Merhamet Diizeyleri Farkina Yénelik Bulgular

Deney grubunda yer alan ogrencilere ¢ocuk edebiyati eserleri okutulmadan once &grencilerin merhamet
diizeylerini tespit etmek amaciyla 6n test yapildi. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere deneysel siirecin baginda
merhamet diizeylerini 6lgmek amactyla ilgili 6lgek verildi. Bdylece bu 6grencilere de 6n test uygulanmis oldu. Deney
grubu ile kontrol grubunun merhamet 6lgegi 6n testleri arasindaki farki ortaya koyan bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun merhamet élgegi on testleri bagimsiz él¢iimler t-testi.

Gruplar N X ss std t sd fark p
Deney 20 67.7 6.6 1.49 -1.44 38 -3.45 15
Kontrol 20 71.2 8.3 1.86

Tablo 4’e gore deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin 6lgegin toplam puanlarina gore On testleri arasinda
anlaml bir fark olmadig1 goriilmektedir [ti3s) = -1.44, (p = .15)]. Deney grubundaki 6grencilerin donem basinda yapilan

on testte merhamet egilim 6l¢iimleri puanlarinin ortalamasi X = 67.7 iken kontrol grubundaki égrencilerin désnem basinda
yapilan 6n testte merhamet egilim 6l¢iimleri puanlarmin ortalamasinin X = 71.2 oldugu gériilmektedir. Her iki grubun 6n

test toplam puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Merhamet Diizeyleri Farkina Yénelik Bulgular

Deney grubundaki 6grencilere cocuk edebiyat eserleri okutuldu. Ilgili eserler okutulduktan sonra grencilerin
merhamet diizeylerini belirlemek amaciyla son test yapildi. Deneysel siirecin sonunda kontrol grubunda yer alan
ogrencilere On testte uygulanan 6lgek tekrar dagitilarak 6grencilere son test uygulandi. Deney grubu ile kontrol grubunun
merhamet 6lgegi son testleri arasindaki farki ortaya koyan bulgulara Tablo 5°te yer verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol grubunun merhamet dl¢egi son testleri bagimsiz dlgiimler t-testi.

Gruplar N X ss std t sd p fark
Deney 20 81.8 6.6 1.49 2.54 38 6.50 .01
Kontrol 20 75.3 9.2 2.06

Tablo 5’e gore ilgili gocuk edebiyati eserlerini okuyan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu &grencilerinin
merhamet egilimleri son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu s6ylemek miimkiindiir [ts)
= -1.49, (p = .01)]. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama sonunda yapilan son testte merhamet egilim Sl¢imleri
puanlarmin ortalamasi X = 81.8 iken kontrol grubundaki 6grencilerin son testte merhamet egilim Slgiimleri puanlarmim
ortalamasinin X = 75.3 oldugu goriilmektedir. Her iki grubun son test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu durumda ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6grencilerin merhamet egilimleri {izerinde etkili oldugunu
sOylemek miimkiindiir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlik Diizeylerine Yonelik Bulgular

Deney grubunda yer alan &grencilere ¢ocuk edebiyati eserleri okutulmadan once 6grencilerin yardimseverlik
diizeylerini tespit etmek amaciyla on test yapildi. Aym dgrencilere gocuk edebiyati eserleri okutuldu. Tlgili eserler
okutulduktan sonra 6grencilerin yardimseverlik diizeylerini belirlemek amaciyla son test yapildi. Deney grubunda yer
alan 6grencilerin gocuk edebiyati eserlerini okumadan dnce ve okuduktan sonraki yardimseverlik diizeyleri arasindaki
farki ortaya koyan bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Deney grubu yardimseverlik dlgegi on test- son test bagimli dlgiimler t- testi.

Test N X Ss std fark t sd P
On Test 20 64.4 8.4 1.88 -17.70 -16.26 19 .01
Son Test 20 82.1 5.6 1.27
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Tablo 6’ya gore ilgili gocuk edebiyat1 eserlerini okuyan deney grubu dgrencilerinin 6n test ile son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu séylemek miimkiindiir [t9) =-16.26, (p =.001)]. Yardimseverlik
6lgeginin biitiin maddelerine toplam olarak bakildiginda 6grencilerin donem basinda yapilan 6n testlerinde yardimseverlik
egilim puanlarmin ortalamasi X = 64.4 iken ¢ocuk edebiyat eserlerinin okutulmasindan sonra yardimseverlik egilim puan

ortalamast X = 82.1°¢ yiikselmistir. Bu durum ilgili ¢ocuk edebiyat: eserlerinin deney grubundaki &grencilerin
yardimseverlik egilimlerini artirdigini gostermektedir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yardimseverlik Diizeylerine Yonelik Bulgular

Kontrol grubunda yer alan dgrencilere deneysel siirecin basinda yardimseverlik diizeylerini 6l¢gmek amaciyla ilgili
Olcek verildi. Boylece bu dgrencilere 6n test uygulanmis oldu. Daha sonra kontrol grubundaki 6grenciler miifredat
dahilinde verilen derslerini islemeye devam ettiler. Deneysel siirecin sonunda bu 6grencilere deneysel siirecin basinda
uygulanan 6lcek tekrar doldurtularak son test yapildi. Kontrol grubunun 6n test ile son testte yardimseverlik diizeyleri
arasindaki farki gosteren bulgulara Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubu yardimseverlik él¢egi on test- son test bagimli élgiimler t- testi.

Test N X s std fark t sd p
On Test 20 73.3 9.0 2.02 .550 .30 19 .76
Son Test 20 72.8 11.8 2.63

Tablo 7’ye gore ilgili cocuk edebiyati eserlerini okumayan ve Tiirkge ders kitabindaki metinlere gore derslerine
devam eden kontrol grubu 6grencilerinin on test ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin
oldugunu sdylemek miimkiin degildir [tu9) = .30, (p = .76)]. Yardimseverlik 6l¢eginin biitiin maddelerine toplam olarak
bakildiginda 6grencilerin donem basinda yapilan 6n testlerinde yardimseverlik egilim puanlarinin ortalamasi X = 73.3

iken dénem sonunda yapilan son test puan ortalamasinin X = 72.8’¢ diistiigii griilmektedir. Bu durum kontrol grubundaki
ogrencilerin ders kitabindan okuduklar1 metinlerin onlarin merhamet egilimlerini az 6l¢iide diisiirdiigiinti gostermektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Yardimseverlik Diizeyleri Farkina Yénelik Bulgular

Deney grubunda yer alan 6grencilere gocuk edebiyati eserleri okutulmadan 6nce 6grencilerin yardimseverlik
diizeylerini tespit etmek amaciyla on test yapildi. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere deneysel siirecin basinda
yardimseverlik diizeylerini 6l¢mek amaciyla ilgili dlgek verildi. Boylece bu 6grencilere 6n test uygulanmis oldu. Deney
grubu ile kontrol grubunun yardimseverlik 6lgegi on testleri arasindaki farki ortaya koyan bulgulara Tablo 8’de yer
verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubunun yardimseverlik 6lg¢egi on testleri bagimsiz dlgiimler t-testi.

Gruplar N X ss std t sd fark p
Deney 20 64.4 8.4 1.8 -3.22 38 -8.95 .03
Kontrol 20 73.3 9.0 2.0

Tablo 8’e gore deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin 6lgegin toplam puanlarina gore 6n testleri arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t3s) = -3.23, (p = .003)]. Deney grubundaki 6grencilerin donem basinda yapilan
on testte yardimseverlik egilim 6lgiimleri puanlarinin ortalamasi X = 64.4 iken kontrol grubundaki égrencilerin dénem
basinda yapilan on testte yardimseverlik egilim 6l¢iimleri puanlarinin ortalamasimin X = 73.3 oldugu goriilmektedir.
Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu i¢in olugan farkin elimine edilmesine yonelik

yapilan ANCOVA analizine gore; 6n test puanlara gore standart hale getirilmistir. Son test puanlar1 arasinda (deney:
85.5 ve kontrol: 69.3) yine anlamli fark oldugu tespit edilmistir (F=50.688, df=1, Kareler Top: 2068.12, p=0.001).

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Yardimseverlik Diizeyleri Farkina Yonelik Bulgular

Deney grubundaki 6grencilere gocuk edebiyat: eserleri okutuldu. Ilgili eserler okutulduktan sonra 6grencilerin
yardimseverlik diizeylerini belirlemek amaciyla son test yapildi. Deneysel siirecin sonunda kontrol grubunda yer alan
ogrencilere On testte uygulanan 6lcek tekrar dagitilarak 6grencilere son test uygulandi. Deney grubu ile kontrol grubunun
yardimseverlik 6l¢egi son testleri arasindaki farki ortaya koyan bulgulara Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubunun yardimseverlik 6lcegi son testleri bagimsiz dlgiimler t-testi.

Gruplar N X ss std t Sd fark p
Deney 20 82.1 5.6 1.27 3.17 38 9.30 .03
Kontrol 20 72.8 11.8 2.63

Tablo 9’a gore ilgili gocuk edebiyati eserlerini okuyan deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin
yardimseverlik egilimi son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu séylemek miimkiindiir
[tas) = 3.17, (p = .003)]. Deney grubundaki &grencilerin uygulama sonunda yapilan son testte yardimseverlik egilim

olgiimleri puanlarmimn ortalamasi X = 82.1 iken kontrol grubundaki Ggrencilerin donem sonunda yapilan son testte
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yardimseverlik egilim 6lgiimleri puanlarinin ortalamasmim X = 72.8 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu son
test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bu durumda ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6grencilerin
yardimseverlik egilimi tizerinde etkili oldugunu séylemek miimkiindiir.

Merhamet ve Yardimseverlik Duygulariyla Tlgili Ogrenci Goriislerine Yonelik Bulgular

Ortaokul Ogrencileriyle yapilan deneysel calismada, merhamet ve yardimseverlik degerlerini iceren gocuk
edebiyati eserleri deney grubundaki Ogrencilere okutulmustur. Ardindan merhamet ve yardimseverlik kavramlart
hakkinda &grencilerin bakis agilarina yonelik arastirma sorulari sorulmus ve elde edilen bulgular sirasiyla ele alinarak
ogrenci goriiglerinden 6rnekler verilmistir. Deneysel ¢aligma kapsaminda ortaokul 6grencilerinin ilgili ¢ocuk edebiyati
eserlerini okumadan oOnce c¢evrelerinde yardima muhtag bir insan veya bagka bir canli gordiiklerinde nasil tepki
vereceklerine dair goriiglerinin biiyiikk bir ¢ogunlugu, bu durumda olan canlilara yardim edecekleri ve merhamet
duygularmi esirgemeyecekleri yoniinde olmustur. Ogrencilerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Bunlar ne kadar acimasiz hi¢ mi acimiyorlar, diyorum. Ben gidip siit verirdim ne ihtiyaci varsa karsilardim
01).”

“Yardima muhtag olan insanlara yardim ederdim. Canhlara yardim ederim onlari severdim (02).”

“Ben bir giin kéyde karli bir giinde eve gidiyordum orada bir baktim ki yarali bir képek var. Ona elimdeki
ekmekten koparip yardim ettim (03).”

“Ben bu kitaplart okumadan once hayvanlart ¢ok sevmezdim. Onlarla hi¢ oyun oynamazdim. Ancak bu kitaplar:
okuduktan sonra onlarin da bizim gibi canli oldugunu diigiindiim. Artik onlarla oynuyorum. Onlart seviyorum (08).”

“Bir kedi vardi ona yemek ve su verdim sonra bir anda kedi bir anda beni kovaladi sonra o kediyle ¢ok iyi anlastik
(09).”

“Yine ayni empati kurup ona yardim ederdim, elimden geldigince ihtiyaglarim karsilardim (010).”

“Ben eskiden de yardimseverdim, canlilar ve hayvanlara yardim ederdim. Mesela iki karinca savastiginda onlara
aywip yemek verivim (0O15).”

Deneysel ¢alisma kapsaminda ortaokul dgrencilerinin ilgili cocuk edebiyati eserlerinin kendilerini hangi yonden
etkiledikleri konusundaki goriislerinin biiyiik bir gogunlugu merhamet, yardimseverlik, sevgi, saygi, stikiir, sabretme, 6z
giiven degerlerini edinmeleri yoniinde olmustur. Bununla beraber kimi 6grenciler {iziildiiklerini ifade derken kimisi de
doga ve hayvan sevgisi konusunda etkilendiklerini ifade etmistir. Sadece bir 6grenci herhangi bir konuda etkilenmedigini
ancak kitaplarin okuma becerisine olumlu etki sagladigini ve okurken zevk aldigimi belirtmistir. Bir 6grenci de okutulan
eserlerin yazilarini ve resimlerini begendigini belirtmistir. Ogrencilerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:

“Bazilar1 sevgi ve saygi ornekleriyle etkiledi. Kiigiik Yasar i Oykiisiinde oradaki karakterin babasi 6ldii ve ben
buna ¢ok iiziildiim, acidim. Kitap bana sayguli, akilli olmay: ders ¢alismayr ve okuma sevgisini ogretti (O1).”

“Kiraz Agaci kitabini okudugumda siikiir duygum gelisti, Dedemin Bakkali’'ni okudugumda ézgiivenim artt giinkii
hayatta iyi olanlarin arkasinda herkes (O4).”

“Okudugum kitqplarm icinde anlatilanlar, i¢indeki kahramanlar, olaylar ve resimler beni ¢ok etkiledi. Icindeki
resimleri ¢ok sevdim (07).”

“Kitaplar: okuduktan sonra benim bazi diisiincelerim degisti. Eskiden hayvanlart ¢ok sevmezdim. Onlardan
korkardim. Onlarla az oynardim. Ama simdi artik onlari seviyorum. Onlarla oyun oynuyorum. Kitap beni
degistirdi(08).”

“Kiiciik Yasar in oykiisiinde annesi ¢ocugunun iyi bir gelecegi olmasini istiyor. Cocugunu diistinmesi beni ¢ok
etkiledi. Sevgi, merhamet, yardimseverlik konularinda etkiledi (O11).”

“Ben pek bir yonden etkilendigimi diigiinmiiyorum. Sadece okumamin biraz ilerlemesine yardimci oldu. Kitap
okurken zevk almamu etkiledi (0O16).”

Deneysel calisma kapsaminda okutulan ilgili ¢ocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin merhamet ve
yardimseverlik duygular iizerinde etkili olup olmadigina dair goriislerin neredeyse tamami, kitaplarin bu duygular
etkiledigi ve artirdigi yoniindedir. Ogrenciler, etkilendikleri kitaplar ve kitaplardaki durumlara &rnekler vererek
goriislerini belirtmislerdir. Cogu 6grenci kitaplari okuduktan sonra hayvanlara kars1 daha merhametli davrandigini ifade
ederken bir 6grenci, zaten merhametli oldugunu ve bu yilizden kitaplarin kendisini etkilemedigini belirtmistir.
Ogrencilerin bu konudaki goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Evet, mesela Buzdolabindaki Kopek'te cocuklar képege yardim ediyor. Kiiciik Yasar in oykiisiinde baba ogluna
sen bana yardim etme oyun oyna diyor (O1).”

“Cok diistiniiyorum. Mesela orada birbirine yardim et{;’ler ¢linkii bir ¢cocuk ve annesi ¢ok fakirmis (Anneme Bir
Ev Alacagim) zengin adamlar o fakir aileye yardim etmigler (O3).”
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“Evet, mesela Anneme Bir Ev Alacagim kitabinda bir kiz ve annesi vardi, ¢ok yoksuldu ama ona ragmen kipegi
bile besliyordu (05).”

“Evet ¢iinkii kitap okurken ben biraz daha merhamet, yardim duygusu ve sabur gibi duygularla ve diisiincelerle
karsilagtim. Mesela Kiraz Agacinda merhamet ve benzeri duygular ¢ok var (010).”

“Evet merhamet ve yardimseverlik duygumu arttirdr. Merhamet, sevgi, yardimseverlik konularinda Giimiis Kanat,
Dedemin Bakkali, Kiigiik Yasar'in Oykiisti beni ¢ok etkiledi (O11).”

“Evet, onceden bir kopek gordiigiimde onu hi¢ sevmezdim. Sonra kitaplari okuyunca hayvanlara nasil
davranmamiz gerektigini anladim (O12).”

“Evet, diigiiniiyorum mesela Kiraz Agact yardimseverlik duygumu arttirdi. Diger kitaplar da bir¢ok duygumu
degistirdi (013).”

“Ben onceden de merhametli ve yardimsever bir insandim. Cevremdeki varliklara merhamet ederdim. Ama bazen
de yardima muhta¢ bir canli gordiigiim zaman umursamazdim. Ancak kitaplari okuduktan sonra merhamet ve
yardimseverlik duygularim artti. Artik gérmemezlikten gelmiyorum. Ciinkii onlart seviyorum (014).”

“Ben kitaplar: okumadan once de merhametli ve yardimseverdim. Beni etkiledigini diisiinmiiyorum (0O16).”

Deneysel ¢aligma kapsaminda ortaokul 6grencilerine ilgili ¢ocuk edebiyati kitaplart okutulmustur. Daha sonra
arastirmanin nitel kisminda, deneysel siiregteki 6grencilere, okuduklart ¢ocuk edebiyati kitaplarinin ¢evrelerinde yardima
muhtag insanlara veya diger canlilara bakis agilarinda bir degisim meydana getirip getirmedigi soruldu. Ogrencilerin
biiylik bir ¢ogunlugu kitaplari okuduktan sonra canlilara farkli bir bakis acisiyla yaklastiklari, ¢evreye daha duyarh
olduklar1 ve cevrelerindeki insanlara ve canlilara daha yardimsever davrandiklari yoniinde fikir beyan etmislerdir.
Ogrencilerin bu konudaki goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“Okudugum kitaplar bendeki merhamet ve yardimseverlik duygularini arttird. Ornegin yash birini gérsem
posetlerini alirim ve canlilara yardim ederim (O1).”

“Evet, yardim ediyorum. Mesela ben bir giin bisiklet siiriiyordum. Orada yere diisen yaslh bir amca gordiim hemen
eve kostum. Babama haber verip yash amcayt hastaneye gotiirdiik (O3).”

“Dedemin Bakkali, Kiraz Agaci kitabt hayatimda bazi seyleri degistirdi. Sansa Kiraz Agaci kitabindan bahsedilen
kizla benzer bir hastaligimiz var ama karakterinki ilerleyen bir hastalikti. Ben Allah’a siikrediyorum ama ben onun kadar
kotii durumda degilim. Bana siikretmeyi 6gretti (04).”

“Oldu ¢iinkii kar yagryordu kedi penceremize atladi ve gozleriyle bana agim, diyordu. Ben de evde ne varsa kediye
verdim ve kabwn i¢ine kiigiik kiiciik ekmek par¢aladim ve su verdim (05).”

“Evet, her zaman birisini gordiigiimde posetini alip evine kadar gotiiriiyorum yani eskiden ¢ok fazla yardim
etmiyordum. Simdi daha fazla ediyorum (O8).”

“Evet oldu. Gegen giin ¢opte bir kedi vardi. Hemen ¢opten ¢ikardim ve besledim. Dogaya muhtag oldugu icin
temiz bir yere biraktim (010).”

“Degisim oldu onceden hayvanlara, dogaya nasil bakmamiz gerektigini bilmiyordum. Kitaplari okuyunca
o6grendim (012).”

“Sadece canlilara karsi bakis agimda degisim oldu. Mesela nefret ettigim hayvanlara iiziilmezdim ama su an
hayvanlara actyorum. Muhtag olan insanlara bakis agumi degistirmedi. Her zaman onlara acir ve yardim etmeye ¢alisirim
(016).”

Sonuc¢

Cocuk edebiyati eserlerinin ortaokul dgrencilerinin merhamet ile yardimseverlik duygularina etkisini ve yapilan
uygulamalara iliskin 6grenci goriislerini tespit etmeye c¢alisan bu arastirmada sonuglara ulasilmistir. “Cocuk edebiyati
eserlerinin ortaokul &grencilerinin merhamet ve yardimseverlik duygularma etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmis,
deneysel calisma kapsaminda elde edilen bulgulara gore ¢ocuk edebiyati eserlerinin ortaokul grencilerinin merhamet ve
yardimseverlik duygularinin gelisimine olumlu yonde bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica ortaokul 6grencilerine
deneysel calisma kapsaminda merhamet ile yardimseverlik degerlerini iceren gocuk edebiyati eserleri okutulmus ve
ogrencilerin okuduklari kitaplara iliskin bakis agilarini tespit etmek amaciyla goriisleri alinmistir. Ogrenciler; yardima
muhtag¢ bir canli gordiiklerinde ona yardim etmek istediklerini belirtmisler ve cocuk edebiyat1 eserlerinin merhamet,
yardimseverlik, sevgi, saygi, siikiir, sabir ve 6z giiven gibi degerleri kazanmalarina katki sagladigini ifade etmislerdir.
Goriiglerine bagvurulan Ogrenciler, deneysel ¢alisma kapsaminda okutulan ¢ocuk edebiyati eserlerinin merhamet ve
yardimseverlik duygulari iizerinde olumlu etki yarattigini ifade etmislerdir. Ortaokul 6grencileri okutulan ¢ocuk edebiyati
kitaplarin1 okuduktan sonra canlilara farkli bir bakis agisiyla yaklastiklarini, ¢evreye daha duyarli olduklarini,
cevrelerindeki insan ve canlilara daha yardimsever davrandiklarini dile getirmislerdir.
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Tartisma

Mevcut caligmanin sonuglariyla alan yazininda yer alan arasgtirmalarin sonug¢larimin karsilastirilmasi amaciyla
literatiir taramasi yapilmis ve ¢esitli sonuglara ulagilmistir. Kaya ve Aydin (2022) yapmis olduklari ¢alismada Kemalettin
Tugcu'nun eserlerinin ortaokul 6grencilerinin merhamet duygusu iizerindeki etkilerini incelemis; sosyal duyarlilig: ele
alan oykiilerin 6grencilerin empati, hosgorii gibi duygusal becerilerini olumlu ydnde etkiledigini ve eserde yer alan
hikayelerdeki zorluklarla miicadele eden karakterlerin 6grencilerde merhamet, yardimseverlik, dayanisma gibi degerlerin
gelismesine katki sagladigini tespit etmistir. Anderson (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuklara yardimseverligi
asilayan hikayelerin, ¢ocuklarin baskalarinin duygularina daha duyarli olmalarint sagladigini ve toplumsal baglar
giiclendirdigini belirtmektedir. Cocuklarin yardimseverlik ve merhamet gibi degerleri erken yasta 6grenmelerinin, onlari
gelecekte daha uyumlu ve sorumluluk sahibi bireyler yapma ihtimalini artirdigini tespit etmistir. Nguyen (2022) ise
yaptig1 ¢alismada 6nyargi karsitt olan resimli ¢ocuk kitaplarina dair 6grenci goriislerini tespit etmis, yardimseverlik ve
merhamet temalarinin kiiltiirel baglamdan bagimsiz olarak evrensel bir etkiye sahip oldugunu ve farkl kiiltiirlerde de
benzer sekilde ¢ocuklarin bu degerleri igsellestirdigini ortaya koymustur. Sen (2021) ise g¢ocuklarin duygudaslik ve
merhamet gibi degerleri kazanmasinda hikayelerin dnemli bir ara¢ oldugunu, ¢ocuklara yonelik etik degerleri igeren
hikayelerin sinif ortaminda nasil kullanilmas1 gerektigini aktarmig ve bu hikayelerin ¢ocuklarin duygusal gelisimini
olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Uslu (2023) tarafindan yapilan ¢alismada nitelikli cocuk edebiyati iiriinlerinin sinif
icinde kullanimi, 6grencilerin ahlaki degerlerinin ve empati duygusunun gelisimini olumlu ydnde etkiledigi tespit
edilmistir. Ayrica dgretmenlerin ¢ocuk edebiyati eserleri araciligiyla sosyal konulara yonelik etkinlikler gelistirerek
ogrencilerin empati ve yardimseverlik duygularinin gelisimine olumlu etki saglayabilecegini dile getirmistir. Barton vd.
(2019) tarafindan yapilan ¢calismada empati ve sosyal farkindalik gelisimini destekleyici edebiyat iiriinlerinin, ¢ocuklarin
baskalarinin ihtiyaglarini fark etme becerilerini gelistirdigi, 6zellikle gocuk hikayelerinde karsilagilan zor durumda olan
karakterlerin ¢ocuklarda merhamet hissini uyandirarak onlar1 daha yardimsever olmaya tesvik ettigi tespit edilmistir.
Paulus vd. (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada, okul 6ncesi ¢ocuklarin kendilerine sunulan farkli senaryolardaki hikaye
kahramanlarinin davraniglarina tepkilerini tespit etmis ve ¢ocuklarin empati ve merhamet gosteren kahramanlara karst
herhangi bir tepkide bulunmazken zor durumdaki kisilere giilen ve onlar1 gérmezden gelen kahramanlara karsi tepki
gelistirdiklerini tespit etmistir.

Yapilan kimi ¢alismalarda ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6grencilere cesitli milli ve evrensel degerler kazandirmada
katki sagladigt gorilmistir. Gasser vd. (2022) yapmis olduklari calismada cocuk edebiyati iirlinlerinin sadece
okuryazarlik becerisini gelistirmek i¢in degil ¢cocuklarin sosyo-ahlaki gelisimlerini desteklemek icin de kullanilmasi
gerektigini ifade etmistir. Turner vd. (2023) ise cocuklarin edebiyat yoluyla 6grendigi ahlaki degerleri, okul ve ev
ortaminda daha kolay uygulamaya koydugunu, edebiyatin ¢ocuklar i¢in giivenli bir 6grenme ortami sundugunu ve
okuduklar1 kitaplardaki karakterlerin duygularini anlamalarma yardimeir oldugunu belirtmistir. Deliman (2019)
¢alismasinda ¢ocuk edebiyatinin ve dramatik sorgulamanin empati gelisimi tizerindeki etkisini incelemis ve gocuk
edebiyati lirlinlerinin ¢gocuklart sadece duygusal agidan degil, ayni zamanda etik ve ahlaki degerler konusunda da egittigini
tespit etmistir. Pulimeno vd. (2020) yapmis olduklari ¢alismada ¢ocuk edebiyatindaki didaktik bakis agisinin uygun
sekilde segilmis hikaye kitaplarmin okul etkinlikleri i¢in degerli bir kaynak sundugunu, ¢ocuklarin dil becerilerinin
gelisimine olumlu katkilari oldugunu ve bu sayede daha saygili bir sinif ortami olustugunu ifade etmislerdir. Sakar (2020)
calismasinda aile ve okul faktoriiniin cocuklarin empati davranislar iizerindeki etkisini incelemis ve siif ortaminda gocuk
edebiyat1 eserlerindeki karakterlerin yasantilarinin rol oynama teknigi ile canlandirilmasinin ¢ocuklara daha somut
deneyimler sundugunu ve bu tiir degerlerin igsellestirilmesinde etkili oldugunu tespit etmistir. Ayrica yapilan bir¢ok
calismada cocuk edebiyati eserlerinin 6grencilerin karakterlerinin gelisimine katki sundugu (Chain, 2015; Demirbas,
2012; Destebasi, 2011; Gina, 2014) empati becerisinin gelisimini destekledigi (Kaya ve Erdem, 2020; Kiser, 2017;
Riquelme vd., 2013; Valerie, 2017;) sosyal becerilerini gelistirdigi (Keen, 2006; Kenney, 2013) tespit edilmistir. Bu
aragtirmalarin sonuglart ilgili ¢aligmanin sonuglari destekler niteliktedir. Yardimseverlik ve merhamet temalarinin
evrensel degerler olarak kabul edilmesinin yaniltici olabilecegini ve kiiltiirel baglamin goz ardi edilememesi gerektigini
g0z oniinde bulundurmak gerekmektedir. Nitekim Fu vd. (2007) yapmis olduklari ¢aligmada Bati kiiltiiriinde yaygin olan
yardimseverlik ve merhamet gibi kavramlarin her toplumda ayni sekilde algilanmamasindan 6tiirii bazi kiiltiirlerde bu
degerlerin ¢ocuklar iizerinde ayni derecede etkili olmadigini, kiiltiirel farkliliklarin bu degerlerin igsellestirilmesinde
engel teskil edebildigini ve ¢ocuklarin bu tiir kitaplarla yeterince bag kuramadigini tespit etmistir. Bu arastirmalarin
sonuglari ilgili aragtirmanin sonuglariyla paralellik arz etmektedir.

Ayrica deneysel ¢aligma sonucunda dgrencilerden uygulamaya yénelik goriisler alinmistir. Ogrenciler okutulan
cocuk edebiyati eserlerinin kendileri iizerinde olumlu etkilere sahip olduklarini ifade etmislerdir. flgili alan yazim
tarandiginda Kaya (2019) da yapmis oldugu calismada g¢ocuk edebiyati eserlerinin ortaokul 6grencilerinin empati
becerisinin gelisimine etkisini incelemis, arastirma grubundaki &grencilerin bilylik bir ¢ogunlugunun eserlerle ilgili
olumlu goriis bildirdigini ve 6grencilerin okutulan eserlerle ilgili olumlu duygu ve diisiincelerinin olumsuz ifadelerden
dort kat fazla oldugunu tespit etmistir. Tanrikulu (2021) da yapmis oldugu ¢alismada ortaokul ¢ocuk kitaplariin icerik
ozelliklerine yonelik Tiirkce 6gretmeni adaylarinin goriislerini tespit etmis ve ortaokul seviyesindeki ¢ocuk edebiyati
iiriinlerinin ¢cogunun dil ve anlatim agisindan yeterli oldugunu, zengin s6z varligia sahip olduklarini belirtmistir. Bu
bulgular ¢aligmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Elde edilen bulgular; ¢cocuk edebiyat1 eserlerinin yalnizca dil gelisimine degil, ayn1 zamanda 6grencilerin duygu
ve deger diinyalarina da énemli katkilar sundugunu gostermektedir. Merhamet ve yardimseverlik gibi insani degerlerin
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kazandirilmasinda edebi metinlerin rehberlik ettigi, bu eserler araciligiyla 6grencilerin toplumsal olaylara ve gevrelerine
daha duyarli bakis acisi gelistirdikleri anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin, okuduklari eserlerdeki
karakterlerin duygu ve diisiincelerini igsellestirerek kendi yasamlarina uyarladiklari gézlemlenmistir. Bu durum ¢ocuk
edebiyatinin merhamet ve yardimseverlik duygularinin kazandirilmas: kapsaminda etkili bir 6grenme araci oldugunu
ortaya koymaktadir.

Oneriler
Arastirma sonuglarindan hareketle su oneriler sunulabilir:

Hem milli degerler hem de evrensel degerler kapsamina giren merhamet ve yardimseverlik duygularmin istendik
Olciide gelisim gosterebilmesi icin ¢ocuk edebiyati eserlerinden istifade edilebilir. Ebeveynler, egitimciler ¢ocuklarin
sosyal ve duygusal gelisimlerine katki sunmak igin ¢ocuk edebiyati eserleriyle dgrencileri bulusturabilirler. Egitim-
ogretim siirecinde 6grencilere temel dil becerileri edindirmek i¢in ders kitaplarinin yani sira ¢ocuk edebiyati eserlerine
de yer verilebilir. Cocuk edebiyati eserlerinin &grencilere biligsel, dilsel, sosyal ve ahlaki yonden katkilara yonelik
cesitli deneysel ¢aligmalar yapilabilir.

Etik Kurul izni

Bu aragtirmanim, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yayn Etik kurul Baskanlhigmin
07.07.2023 tarihli 2023-18.09 sayil1 karari ile etik ilkelere uygun oldugu beyan edilmistir.

Yazar Katkisi

Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Cikar catismasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

When the relevant literature is examined, several studies highlight the impact of children's literature and character
education on students' social and emotional development. These include the effects of Kemalettin Tugcu’s works on the
sense of compassion among middle school students (Kaya and Aydin, 2022), the examination of fourth-grade students’
helpfulness attitudes in terms of various variables (Celik, 2014), the influence of a character education program focused
on responsibility and helpfulness on the moral maturity levels of seventh-grade students (Basyigit, 2014), the impact of
children's literature on the character development of sixth-grade students (Demirbag, 2012), the role of compassion- and
kindness-based meditations in fostering prosocial behaviors in children (Perkins, 2023), the contribution of high-quality
children’s literature to the development of empathy and compassion in classroom settings (Barton et al., 2019), the effect
of using children's literature in the classroom on children's social skills development (Kenney, 2013), the influence of
children's literature on children’s empathy skills (Akyiiz, 2014), and the effects of such literature on middle school
students’ reading motivation, reading attitudes, and reader self-perception (Ates and Kaya, 2023). It is understood that
various studies have been conducted on this subject, but no study has been found in the literature that includes the effects
of children's literature works on middle school students' feelings of compassion and helpfulness, and student opinions on
the practices implemented. In schools where peer bullying and violence are increasing, teaching the values of compassion
and helpfulness through children's literature works can be effective in preventing future problems. Since compassion and
helpfulness are both national and universal values, it is important to teach them to children. It is believed that this study
will make a significant contribution to this field.

Purpose and Significance of Research

Raising individuals who recognize national and universal values, internalize them and turn them into behavior is
one of the basic goals of most societies. One of the ways to convey these basic goals to children is through children's
literature. One of the basic goals of children's literature is to teach children many values such as justice, love, helpfulness,
respect, tolerance, and mercy, etc. These values and principles can be conveyed to students through children's literature.
Reading works that include compassion and helpfulness values can lead to changes in the development of compassion
and helpfulness feelings in children. It is thought that determining the effect of children's literature works on the
development of compassion and helpfulness feelings in middle school students will guide parents and teachers in
introducing children to works that include compassion and helpfulness. It is also thought that it will guide teachers in
terms of gaining the reading habits, which is one of the goals of the Turkish course, instilling compassion and helpfulness
values in the Turkish Course Program, and in selecting resources in the reading hours currently held in many schools
across the country. As peer bullying and violence are increasing day by day, it is thought that teaching the values of
compassion and helpfulness through children's literature will be effective in preventing future problems, and that the study
will make a significant contribution to the field.

Method

This study aimed to determine the effects of children's literature on middle school students' feelings of compassion
and helpfulness and their opinions on the practices using a mixed method that combines quantitative and qualitative data
collection techniques. In this study, a real experimental design, "pretest-posttest control group random design," was used
in the quantitative part. According to Karasar (2017, p. 132), there are two groups, experimental and control created by
unbiased assignment in the pretest-posttest control group random design. According to Ozden and Durdu (2016),
interview are the process of collecting data from relevant people within the framework of the questions sought to be
answered in a research.

Results

The experimental study that sought an answer to the question “What is the effect of children’s literature works on
middle school students’ feelings of compassion and helpfulness?” found that children’s literature works had a positive
effect on the development of middle school students’ feelings of compassion and helpfulness. In addition, children’s
literature works that included values of compassion and helpfulness were read to middle school students within the scope
of the experimental study, and their opinions were taken in order to determine the students’ perspectives on the books
they read. The students stated that they wanted to help a living being in need when they saw it, and that children’s literature
works contributed to their gaining values such as compassion, helpfulness, love, respect, gratitude, patience, and self-
confidence. The students whose opinions were sought stated that the children’s literature works read within the scope of
the experimental study had a positive effect on their feelings of compassion and helpfulness. The middle school students
stated that after reading the children’s literature books, they approached living beings from a different perspective, were
more sensitive to the environment, and behaved more helpfully towards the people and living beings around them.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

To compare the results of the current study with those of previous studies, a literature review was conducted and
various results were obtained .Kaya and Aydin (2022) examined the effects of Kemalettin Tugcu's works on the sense of
compassion of middle school students and found that stories that addressed social sensitivity positively affected the
emotional skills of students such as empathy and tolerance, and that the characters struggling with difficulties in the
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stories in the work contributed to the development of values such as compassion, helpfulness, and solidarity in students.
Anderson (2018) stated in his study that stories that instill helpfulness in children enable children to be more sensitive to
the feelings of others and strengthen social ties. He found that children’s learning values such as helpfulness and
compassion at an early age increase the likelihood of them becoming more harmonious and responsible individuals in the
future. In the study conducted by Linder (2021), it was stated that the treatment of the theme of helpfulness with positive
role models in children's books develops children's empathy and increases their sense of social responsibility. This study
suggests that children develop social awareness with helpful stories, and that it may be beneficial to include such
narratives in educational programs.
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Bu arastirmada Cahit Zarifoglu’nun Giiliiciik Cocuk kitaplari dizisinin ¢ocuk edebiyatinin temel 6gelerinde tagimasi gereken i¢ yap1
ve dis yap1 unsurlart yoniinden incelenip tespit edilmesi amaglanmugtir. Cahit Zarifoglu'nun siir, fabl, 6ykii, masal tiirlerinden olusan
Giiliiciik Cocuk kitaplari dizisi (Yiirekdede ile Padisah, Giiliiciik, Katiraslan, Motorlu Kus, Ser¢ekus, Kuslarin Dili, Kiigiik Sehzade,
Agac Okul, Agackakanlar) ¢alismanin inceleme nesnesini olusturmaktadir. Aragtirmanin modeli olarak durum galigmasi belirlenmis,
verilerin toplanmasinda dokiiman inceleme teknigi kullanilmigtir. Veriler ¢ocuk edebiyati eserlerinin temel 6gelerinden dig yap1
(kitabin agirlig1 ve boyutu, kapak ve cilt, harfler ve sayfa diizeni, yazim ve noktalama, resimler) ve i¢ yapi (tiir, ana fikir ve tema,
konu, karakterler, ileti, dil ve anlatim) unsurlar1 agisindan incelenmistir. Elde edilen veriler ise betimsel analiz yonteminden
yararlanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore Cahit Zarifoglu'nun Giiliiciikk Cocuk Kitaplar1 dizisinde yer alan eserlerin
genel olarak i¢ yap1 ve dis yap1 unsurlari agisindan uygun oldugu sonucuna ulagilmstir. Ulagilan bu sonuglar dogrultusunda birtakim
oneriler sunulmustur.
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An Analysis of Cahit Zarifoglu's Children's Books in Terms of the Fundamental Elements of
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Abstract

This research aims to analyze and determine Cahit Zarifoglu's Giiliiciik Children's Books series in terms of the internal and external
structural elements that should be included in the fundamental elements of children's literature. Cahit Zarifoglu's Giiliiciik Children's
Books series consisting of poems, fables, stories and fairy tales (Yiirekdede and Padisah, Giiliiciik, Katiraslan, Motorized Bird,
Sergekus, Language of Birds, Little Prince, Tree School, Woodpeckers) constitute the object of study. A case study was used as the
research model, and a document analysis technique was used to collect the data. The data were analyzed in terms of external structure
(weight and dimensions of the book, cover and binding, letters and page layout, spelling and punctuation, and illustrations) and
internal structure (genre, main idea and theme, subject, characters, message, language, and expression). Data were analyzed using a
descriptive analysis method. Based on these findings, it was concluded that the works in Cahit Zarifoglu's Giiliiciik Children's Books
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Giris

Cocugun hayal diinyasina hitap eden, niteligi olan, ¢ocugun kelime hazinesine uygun, dil becerilerini gelistirecek
diizeyde, gelisimine pozitif katki saglayan, estetik unsurlar1 ve degerleri iginde barindiran yazili ve sézli edebi eserler
cocuk edebiyatini olusturur (Temizyiirek, 2003). Cocuk edebiyati, cocuklarin yagsama iliskin bilgi diizeylerinin ve
deneyimlerinin az oldugu alanlara iligkin farkli zeminler sunan bir edebiyattir. Cocuklarin 6grenim siire¢lerinin
biitiiniinde, 6grenecekleri deger, erdem, duyarlik gibi becerilerde, yasam deneyimi kazanacak giinliik hayata iliskin bilgi
diizeylerinde ve bircok biligsel ve duyussal becerinin ise kosulmasinda etkili olan ¢ocuk edebiyat1 dogasinda bir zorluk
barindirmaktadir. Bu zorlugun nedenlerinden biri nitelikli-niteliksiz ¢ocuklar icin yazilan eserlerin ¢ocuk edebiyati
baglaminda degerlendirilmeye ¢alisilmasidir (Evsen, 2019).

Cocuk edebiyatinda dgreticiligin ve egiticiligin yaninda estetik ve bilginin kesistigi bir alan yer almaktadir. Sanat
estetigi olarak ifade edilen bu alan ¢ocuk edebiyatinin amaglarindan birini olusturmakta ve eserin estetik degerinin
egitmeye ve 0gretmeye olanak sunmasiyla islevsellik kazanmaktadir (Ulu ve Bas, 2021). Bu nedenle sanatg1 estetigiyle
meydana getirilen, ¢gocuklarin gereksinimlerine ve ilgilerine uygun nitelikli ve ilkeli gocuk edebiyati eserlerinin segimi
olduk¢a Onem tasimaktadir (Sever, 2019). Cocuk kitaplar1 araciligiyla sezdirilmek istenen nitelikli kurgular ve
kahramanlarin seriivenlerinde neden-sonug iliskisi ¢ocuklarin elestirel diisiince becerisini gelistirmektedir. Bu sebeple
cocuk edebiyati eserlerinde hayatin birer gercegi niteliginde olan hastalik, 6liim, dogal afetler, bosanma, siddet, savas,
g0¢ etme, miilteci olma gibi kiiresel diinyada ¢okga yer alan kavramlar biligsel ve duyussal gelisim ile edebiyatin ¢ocuga
gorelik ilkesi dikkate alinarak belli dlgiilerle ¢cocuga verilebilir ve farkindalik olusturulabilir (Melanlioglu, 2020). Bu
anlamda yagamda yer alan pozitif ve negatif tiim kavramlarin 6gretiminde ¢ocukla bir bag olugmasini saglayacak en
onemli alanlardan biri cocuk edebiyatidir.

Cocuk edebiyati eserleri gocuklarin sosyal, biligsel, elestirel, dilsel ve kisilik gelisimlerini etkileyen ve ayni
zamanda okuma aligkanlik ve sevgilerinde belirleyici bir isleve sahiptir (Kaya, 2021). Bu sebeple ¢ocuklar i¢in yazilan
metinlerin birtakim 6lgiitler tasimasi ve algilama bigimleri, alimlama diizeyleri, dil anlatim seviyeleri ile gereksinimleri
dikkate alinarak yapitlar olusturulmasi 6nem tagimaktadir (Dilidiizgiin, 2007). Cocuklar kendilerini, ailelerini, ¢gevrelerini
ve diinyay1 kendi 6znel bigimiyle algilayan, yorumlayan ve degerlendiren bir bakisa sahiptirler. Kendisi diginda var olan
nesneleri ve 6zneleri tanimaya ve anlamlandirmaya ¢alisan ¢ocuklar, bu varliklarin igsellestirilmesi siirecinde bir iliski
oriintiisii kurmaya ihtiyac duyar. Yetiskin olmaya dogru bu iliski formunu 6grenir ve yetiskinler gibi diinyay, diisiinceleri
ve nesnel yapilari kavrar (Dilidiizgiin, 2003). Ciinkii edebiyat insan1 bir baskasinin deneyim diinyasi ile tanistirarak ona
baska pencerelerden bakma olanag: saglar. Cocuklarin diisiin diinyasinda iyiye ve giizele iliskin kodlar olusturur (Ates ve
Kaya, 2023).

“Cocuk kitaplar1 (6ykii, roman, siir vb.) okul dncesi donemden baglayarak ¢ocuklar renk ve ¢izginin estetik diliyle
tanigtiran, onlara ana dilinin giizelligini duyumsatan ilk araglardir.” (Sever, 2019, s. 32). Bu etkili araglarin dil ve
anlatimlarinin devingen ve ritmik bir 6zellikte olmasi 6nem tagimaktadir. Cocuklarin metne odaklanma siireglerini
uzatacak sekilde olusturulmasi, dikkat cekici ve heyecan yaratict olmasi cocuklarin kitapla olan iliski bagini
giiclendirebilir (Kokgii, 2021). Bu nedenle ¢ocuk edebiyati eserleri yazilirken birtakim ilkeler dogrultusunda ele
alinmalar1 gerekmektedir. Eserlerin ¢ocuklarin ruhsal, zihinsel ve haz diinyalarma yanit olacak nitelikte olmasi ve ilgi
alanlarina hitap edecek islevi tasimasi aranan 6l¢iitlerden sadece birkagidir. Cocuklarin yas, gelisimsel 6zellikleri, biligsel
ve duyussal durumlart dikkate alinarak eserlerin yazilmasi ¢ocuk edebiyatinin temelini olusturan degismez ilkelerindendir
(Sirin, 2000). Ayrica nitelikli eserleri olusturabilmek i¢in cocugun i¢inde yer aldig1 diilnyanimn ve bu diinyanin unsurlarinin
iyi ¢oziimlenmis olmasi gerekmektedir (Temizyiirek, 2003).

Cocuk edebiyatinin eserlerinde olmas1 gereken temel dgeler i¢ ve dis yapr olarak smiflandirilmaktadir. I¢ yap:
ozellikleri konu, karakter, tema, ileti, dil ve anlatim basliklar1 altinda; dis yap1 6zellikleri ise boyut, kagit, kapak-cilt, sayfa
diizeni, resim olarak ele alinmaktadir. I¢ yap1 6zelliklerinin ¢ocuklarin yas ve seviyelerine uygun olarak diizenlenmesi,
bu yapiy1 olusturan bilesenlerin birbirini tamamlayici ve destekleyici nitelikte olmasi gerekmektedir (Sever, 2019). Dis
yapt Ozellikleri ise ¢ocuk kitaplarmin tasarima dayali ozelliklerini karsilamaktadir. Cocuklarin eserlerdeki ilk
izlenimlerinin ve bag kurmada olusan iligki Sriintiilerinin tasarimsal igerikle ilgili olmasi dis yap1 6zelliklerini daha 6nemli
hale getirmektedir. Cocuklar dis yap1 araciligi ile kitaplara iligkin pozitif ve negatif bir duygu durumu ya da tutum
gelistirebilir. Bu nedenle 6n kapak ve arka kapak tasarimi, gorseller, kitabin bi¢imi vs. diger 6zelliklerin birtakim ilkeler
esas alinarak olusturulmasi olduk¢a onemlidir (Kibris, 2016). Nitekim g¢ocuklarin kitap okumayla ilgili tutum, ilgi,
aligkanlik ve kiiltiirlerinin gelismesinde i¢ ve dis yap1 dzelliklerinin etkili oldugu bilinmektedir. Her eserin kendine has
0zglinliige sahip olmasi1 konunun, karakterlerin, dil anlatimin, tislubun, gérsellerin birbiri ile uyumlu ve tutarli olmasi ile
ilgilidir. Bu sebeple ¢ocuk edebiyat1 eserlerinin hem i¢ yapi unsurlar ile hem de dig yapi unsurlan ile birbirini
biitiinlestiren, tamamlayan ve destekleyen bir islevde olmasi gerekmektedir. Ciinkii gocuklar ancak bu eserler araciligiyla
egitsel ve kisisel gelisimlerini siirdiirebilirler (Oguzkan, 2013).

Literatiirde ¢ocuk edebiyatinin temel 6geleri agisindan incelemeye konu olan bir¢ok yazar ve saire ait yapitlar
aragtirmacilar tarafindan detayli olarak incelenmistir (Akyiiz, 2014; Avci, 2022; Basegmez Tigli, 2014; Ceyhan, 2021;
Dogan, 2015; Erdogan, 2021; Karakurt Ipek, 2019a; Kirazl, 2018; Meral, 2016; Tekin, 2017; Tunagiir, 2021). Ayrica

¢ocuk edebiyati alaninda yapilan deneysel arastirmalar da bulunmaktadir. Ates ve Kaya (2023) c¢ocuk edebiyati
yapitlarmnin ortaokul 6grencilerinde okumaya adanmuslik, okuma motivasyonu ve okuma tutumu iizerindeki etkisini Unsal
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Batum (2015) ortaokul &grencilerinin okumaya giidiillenme durumlarini incelemislerdir. Bu arastirmada da daha once
arastirmalara ¢ocuk edebiyatinin temel dgeleri agisindan konu olmamis Cahit Zarifoglu'nun Giiliiciik Cocuk Kitaplar1
dizisinin gocuk edebiyatinin temel 6gelerine gore incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki problem
sorularina yanit aranmigtir:

1. Cahit Zarifoglu'nun Giiliiciik Cocuk Kitaplart serisi dig yap1 unsurlari (kitabin agirligi ve boyutu, kapak
ve cilt, harfler ve sayfa diizeni, yazim ve noktalama ve resimler) agisindan hangi 6zellikleri tasimaktadir?

2. Cahit Zarifoglu'nun Giiliiciik Cocuk Kitaplar1 serisi i¢ Yapt Unsurlart (tiir, ana fikir ve tema, konu,
karakterler, ileti ve dil ve anlatim) agisindan hangi 6zellikleri tasimaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Cahit Zarifoglu'nun “Giiliicik Cocuk kitaplar1” serisi eserlerinin ¢ocuk edebiyatinin temel Ogelerine gore
incelendigi bu aragtirmada durum g¢aligsmasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, daha 6nce arastirma siireglerine miidahil
edilmeyen durumlarin incelenmesini ise kosarak dokiimanlardan ayrintili bilgi edinme ve bu bilgilerden bir sentez
olusturma siirecidir (Creswell, 2016).

Arastirmanin Materyali

Arastirmanin materyalini Beyan yaynlari tarafindan ¢ikarilan “Giiliiciik Cocuk Kitaplar1” serisi olugturmaktadir.
Kitaplarin seg¢iminde yazarin ¢ocuklara hitap eden eserleri ile bu eserlerin seriden olusan yapiya sahip olmasi etkili
olmustur. Bu kitap dizisiyle ilgili kiinye asagida tablo halinde gésterilmistir.

Tablo 1. Cahit Zarifoglu 'nun arastirmada incelenen eserlerin kiinyesi.

Sira Kitap Yazar Yil Sayfa Tiir

1. Yiirekdede ile Padisah Cahit Zarifoglu 2014 72 Oykii

2. Giiliiciik Cahit Zarifoglu 2014 62 Siir

3. Katiraslan Cahit Zarifoglu 2014 96 Fabl

4. Motorlu Kus Cahit Zarifoglu 2014 96 Oykii ve Fabl
5. Sercekus Cahit Zarifoglu 2014 96 Masal

6. Kuslarin Dili Cahit Zarifoglu 2014 96 Fabl

7. Kiigiik Sehzade Cahit Zarifoglu 2014 96 Masal

8. Agac Okul Cahit Zarifoglu 2014 94 Siir

9. Agackakanlar Cahit Zarifoglu 2014 111 Masal

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veriler dokiiman inceleme teknigi ile toplanmistir. Bu yontem ile elde edilen bulgular, 6l¢iitleri
onceden belirlenen sartlar tarafindan yorumlanip diizenlenir. Bunlarla beraber belgesel tarama yani dokiiman inceleme,
olaylar ve olgularmn arastirilmasi ve hedeflenen bilgileri yazili materyaller elde ederek yorumlanmasi siirecidir (Yildirim
ve Simsek, 2013).

Arastirmada Beyan yayinevinden ¢ikan yazarn Giiliiciik serisi temin edilerek, incelenmeye baslanmistir.
Incelenme siireci ¢ocuk edebiyat: ilkelerinin alt basliklar1 dogrultusunda ele alimustir. Bu bashiklar olusturulurken ve
aragtirmanin verileri toplanirken ¢ocuk edebiyatinin temel ogelerine iliskin alan yazindaki ¢alismalardan (Cer, 2016;
Gileryiiz, 2013; Oguzkan, 2013; Sever, 2019; Sever, 2021; Simsek, 2014; Temizyiirek vd., 2021; Yal¢in ve Aytas, 2017)
yararlanilarak bir ¢ergeve olusturulmus ve eserler bu kriterler dogrultusunda incelenmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin bu boliimiinde elde edilen veriler “betimsel analiz” tekniginden yararlanilarak degerlendirilmistir.
Betimsel analiz teknigi, arastirmada elde edilen verilerin arastirma Oncesinden belirlenen temalara gore incelenip
yorumlanmasini ige kogmaktadir. Veriler aragtirma sorulari dogrultusunda temalara gore tasnif edilir ve sistematik bir
sekilde verilerin yorumlanmasina olanak saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Bu teknikte igerikler i¢ yap1 ve dis yap1 unsurlari
bakimindan degerlendirilerek yorumlanmuigtir.

Giivenirlik ve Gegerlik

Nitel aragtirmalarin dogasinda inandiriciligin saglanmasi i¢in uzman degerlendirilmesi ise kosulur (Meriam,
2009). Bu arastirmada da arastirma siirecinin tiim asamalar1 bir uzman kisinin siirece miidahil edilmesi ile baglamistir.
Uzmandan alian goriisler dogrultusunda bulgularin son hali verilmistir. Ayrica teyit edilebilirligin saglanmasi igin veri
toplama ve verilerin analizi siirecinin ayrintilt bir bigimde agiklanmasina dikkat edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Daha sonra nitel ¢aligmalarda ¢aligmanin giivenirligi acisindan gergeklestirilen kodlamalarin benzerlik hesaplanmasi ile
ortaya ¢ikan kodlayicilar arasi giivenirlik (inter — rater reliability) katsayis1 dnemlidir (Miles ve Huberman, 2016). Bu
nedenle incelenen galismalarin siniflandirilmasinda giivenirligi saglamak amaciyla veriler, iki aragtirmaci tarafindan
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incelenmis ve kodlamalar {izerinde uzlagma saglanmistir. Bu uzlagma sonucunda kodlayicilar arasi uyum %90 olarak
hesaplanmustir.

Bulgular
Bu bdliimde aragtirmanin problem sorularina iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
Yiirek Dede ile Padisah Kitabinin Dis Yap1 Unsurlar1 Bakimindan Incelenmesi

Kitabin agwrligi ve boyutu
Kitabin boyutu 13,5x21 cm’dir. Yapit cocuklarin tagiyabilecegi agirlik ve ebattadir.

Kapak ve cilt

Kapak resmi ile igerigin uyumlu oldugu tespit edilmistir. Kapak resmi canli ve dikkat ¢ekici ve yapitin igerigi
hakkinda ipuglar1 verir niteliktedir. Kitaba ismini veren kahramanlar kapak resminde yer almig ve kitabin ismi kapak
resminin iist bolimiine beyaz zemine koyu yesil tonda sadece bas harfleri biiylik olacak sekilde yerlestirilmistir. Yazarin
adr kitabin isminin hemen iistiine kirmiz1 tonda ayni yaz stiliyle ama daha kii¢iikk puntoyla yerlestirilmistir. Kapak
kisminda Yiirekdede’nin en 6nemli kisilik 6zelligi olan inanglilif1 6n plana cikarilarak Allah’a dua ederek resmedilmis
hemen altinda da yapitin olay 6rgiisiinii ¢agrigtiran padisah, sehir ve altin dolu kazan resmedilmistir. Yayinevine ait logo
kitabin alt kisminda ortaya yerlestirilmistir. Kitap tasarimi genel olarak Yiirekdede’nin dua ederek Allah’a yakariginin 6n
plana cikarilmasi ile dikkat ¢ekmistir. Kitabin arka kapaginda da yapittan kisa bir boliim verilerek ayni resim
kullanilmistir. Kitap kapagi kalin karton kapaktan olusmus, sayfalar da tutkalla birlestirilip ciltlenmistir. Kalin karton
kullanimi kitabin dayanikliligini artirmistir.

Harfler ve sayfa diizeni

Kitapta sadece baglik italik diger diyaloglar, anlatimlar ayni yaz stili ile yazilmistir. 72 sayfadan olusan dykiide 6
resim kullanilmigtir. Resimler tam sayfa ve kara kalem ¢alismasi olarak hazirlanmistir. Resimler uyumlu, olay akisini
betimleyen, ilgi cekici bir sekilde yerlestirilmistir. Eserde mat kagit kullanilmistir. Sayfalar okuyucuyu yormayacak
ilgisini artiracak sekilde diizenlenmis yazilar bu dogrultuda yerlestirilmistir. Sayfalarda yeterli diizeyde kenar bosluklari
brrakilmugtir.

Yazim ve noktalama

Kitapta yazim ve noktalama hatasi olmadig: tespit edilmistir.

Resimler

Eserde dikkat ¢eken ilk unsurlarin baginda resimler gelmektedir. Cocuklara okuma sevgisi asilayabilmek,
kitaplarla gegirdikleri siireyi uzatarak okuma aligkanligma doniistirmede kitaba yerlestirilen gorseller onem arz
etmektedir. Kitaplarda kullanilan resim sayisinin, yasa uygun ve konuyla ilgili olarak verilmesi gerekmektedir. Kitapta 6
resim bulunmaktadir. Kitaptaki resimler ile resimlerin bulundugu sayfada anlatilanlarin 6rtiismesi de ¢ocugun zihninde
icerigi betimlemesi ve somutlama becerisinin gelisimi ac¢isindan 6nemlidir. Bdylece kitab1 okuyan ¢ocuklarin zihinlerinde
anlatilanlarin somut gekilde canlanabilecegi ve kitabin mesajinin hedef kitleye kolayca ulasabilecegi diisiiniilmektedir.
Kitaptaki resimler kara kalem g¢aligmasiyla tam sayfa olarak kitaba konulmustur.

|
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Sekil 1. Kara kalem olarak ¢alisilmuig gorsel 6rnegi (Yiirekdede ile Padisah, 2014).
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Yiirekdede ile Padisahin Kitabimn i¢c Yap1 Unsurlar1 Bakimindan incelenmesi
Tiir
Kitap masal tiirtinde yazilmistir. Kitapta olay, yer, zaman ve kisiler kurgusal olarak yer almaktadir.

Ana fikir ve tema

Masal ana kahramanlarin davranis ozellikleri ve hayata bakis agilari ile okuyucuya misafirperverligin ve
yardimseverligin mesajin1 vermektedir. Giizel ahlakin ve giizel muhabbetin daima bir 6diilii olacagi da vurgulanmistir.
Tema eserde iyilikseverliktir. Bireyin giizel ahlakli ve iyiliksever olmasiyla hayatta iyi insanlar ve hayirli olaylarla
karsilagacag diisiincesi ise eserin ana fikri olarak ifade edilebilir.

Konu

Yirekdede ve esi Ayse ninenin yazin yaylaya yaptiklart yolculuk sirasinda bagina gelen olaylar dizisi
anlatilmaktadir. Masalin girisinde kiigiik olaylar icerisinde kahramanlar betimlenmis ve metnin temasini olusturan ‘iyilik’
kavraminin ilk yansimalar1 verilmigtir. Devaminda gergeklesen olaylar zinciri de belli bir siralamayla ilerlemistir.

Karakterler

Kitabin karakter kadrosuna bakildiginda kisilerin yaninda bir de kiiciik deve figiirli vardir. Karakter kadrosu hedef
kitleyi yormayacak sayidadir. Kahramanlar, okuyucuya rol model olup 6zdesim kurabilecegi bigimde olusturulmustur.
Karakterler sosyal rolleri de yansitan, gorev bilinci olan, hedef kitleye gelenck ve gorenekleri yasam bicimleriyle
yansitabilecek sekilde kurgulanmistir.

Yirek Hasan: Seksenli yaslarda iyiliksever, merhametli, Allah’a inanan ve misafirperver bir dededir. Ayse
Nine’nin atmig yillik esidir. Agz1 duali, gonlii giizel olanla yetinen tokgozlIii biridir.

Ayse Nine: Esi Yiirekdede gibi oda seksenli yaslarda, merhametli bir kadindir. Kocasiyla iletisimi ¢ok giicliidiir.
Yiirekdede gibi hep iyiyi dileyen giizeli ¢agiran, kanaat etmeyi bilen biridir.

Padisah: Ahalisi i¢in ¢aligan, adaletten sagsmayan adil biridir. Haksizlik etmekten ve halkindan birini bile magdur
etmekten ¢ekinir. Dini degerlere sahip halkiyla siirekli bir araya gelen kisidir.

Tleti

Masalda iletiler, cocuk duyarliligina 6zen gosterilerek ve cocuga gorelik ilkesi dikkate alinarak evrensel, dini,
sosyal degerler iginde somutlastirilarak 6giit verilmeden sezdirilmeye ¢alistlmistir.

Dil ve anlatim

“Iste ne zaman birlikte bir is tutacak olsalar, tam evli olduklari su altmig bes yildir hep éyle konusur, cogu zaman
da béyle birbirlerinin géniillerini hos tutmak igin gayret etmekten, yapacaklart isi unuturlarmis.” (s.10)

Masalin anlatiminda sade ve duru bir dil kullanilmistir. Gereksiz sézciik veya yabanci dillerden olusan anlami
bilinmeyen kelimelere rastlanmamustir. ilgi ve merak uyandirici bir iislupla okuyucunun dikkati son sayfaya kadar canli
tutulmustur. Kurgu masala uygun ve hedef kitlenin hayal giiclinii gelistirebilecek seviyededir. Akiciligin saglanmasi da
mesaji daha iyi vermeye katki saglamistir.

Giiliiciik Kitabinin Dis Yapi Unsurlar1 Bakimindan incelenmesi

Kitabin agirligi ve boyutu
Kitabin boyutu 19x13 ecm’dir. Yapit ¢ocuklarin tasiyabilecegi agirlikta ve boyutlardadir.

Kapak ve cilt

Yapit siir tiiriinde kaleme alinmistir. Kapak resmi ile igerik uyumludur. Kapak resmi canli ve dikkat ¢ekici ve
yapitin igerigi hakkinda ipuglar1 verir niteliktedir. Kitabin kapaginda sevimli bir ¢ocuk resmedilmis ve iistiinde
glivercinler ucan yerde bir tavsan resmiyle ¢evrede yesilin tonlariyla bir bahar havasi tasviri vardir. Kitabin ismi kapak
resminin iist boliimiine beyaz zemine koyu yesil tonda sadece bas harfi biiyiik olacak sekilde yerlestirilmistir. Yazarin adi
kitabin isminin hemen {istiine kirmiz1 tonda ayni1 yaz: stiliyle ama daha kiigiik puntoyla yerlestirilmistir. Kitap tizerindeki
yazilar baski olarak kabartma yontemi ile yazilmistir. Kapak kismindaki resim dogrudan kitabin igerigini, ¢ocuk siirlerini
ve ¢ocukluk 6zelliklerini yansitmistir. Yaymevine ait logo kitabin alt kisminda ortaya yerlestirilmistir. Kitap tasarimi
genel olarak giiliimseyen bir cocugun 6n plana ¢ikarilmasi ile dikkat ¢ekmistir. Kitabin arka kapaginda yapit hakkinda
kisa bir yorum verilerek ayni resim kullanilmistir. Kitap kapagi kalin karton kapaktan olusmus, sayfalar da tutkalla
birlestirilip ciltlenmistir. Kalin karton kullanimi kitabin dayanikliligini artirmistir.

Harfler ve sayfa diizeni

Kitapta iki farkli yazi stili kullanilmistir. Kitapta bagliklar italik, siirler ise diiz bir stille yazilmistir. 62 sayfadan
olusan siirde 8 adet resim kullanilmigtir. Resimler tam sayfa ve kara kalem caligsmasi olarak hazirlanmigtir. Resimler
uyumlu, siirin dizelerini betimleyen, ilgi ¢ekici bir sekilde yerlestirilmistir. Eserde mat kagit kullanilmistir. Yazilar
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sayfaya okuyucuyu yormayacak ilgisini artiracak sekilde yerlestirilmistir. Sayfalarda yeterli diizeyde kenar bosluklar
brrakilmstir.

Yazim ve noktalama
Kitapta yazim ve noktalama hatasi olmadig: tespit edilmistir.

Resimler

Siir kitabinin iceriginde 8 adet resim bulunmaktadir. Bu resimler bulundugu sayfadaki siire aittir yani sekiz siirin
icerigine uygun resimleme calismasi yapilmistir. Kalan 24 siir resimsiz olarak kitapta yer almistir. Cocuk edebiyatinin en
temel unsuru olan resimlerin ¢ocuga gorelik ilkesine uygun olarak yapita yerlestirilmesi gerekmektedir. Kitapta
“Biiyiimek” siirine ait resimde bir bebek hayal diinyasiyla beraber betimlenmistir. “O Nineyi Istiyorum” siirinde ise bir
torun ile bir nine miizik notalar1 ve ¢esitli hayvan figiirleri arasinda resmedilerek ninelerimizin masal anlaticiligina vurgu
yapilmistir. Kitaptaki resimler ile resimlerin bulundugu sayfada anlatilanlarin 6rtiismesi de cocugun zihninde betimlemesi
ve somutlama becerisinin gelisimi agisindan 6nem arz etmektedir. Kitaptaki resimler kara kalem ¢alismasiyla tam sayfa
olarak kitaba konulmustur.

Sekil 2. Kara kalem olarak ¢alisilmig gorsel 6rnegi (Giiliiciik, 2014).

Giiliiciik Kitabin I¢ Yapi1 Unsurlari Bakimindan incelenmesi
Tiir

Kitap siir tiiriinde yazilmistir. Kitapta bulunan siirler serbest dl¢iiyle yazilmistir. Siirlerde dize sayilari farklilik
gostermektedir.
Ana fikir ve tema

Siirlerinde tema daha ¢ok “aile, sevgi ve ¢cocukluk™ seklinde siralanabilir. Ana fikir ise “Cocuk yetistirirken hayati
onun goziinden gorebilmeliyiz, ¢cocuklarin bireysel farkliliklarina saygi ve sevgiyle yaklagabilmeliyiz.” seklinde ifade
edilebilir.
Konu

Siir kitabinda sair; anne baba sevgisi, hayvan sevgisi, memleket sevgisi, cocukluk 6zellikleri, baris, adalet, diinya
tarihi gibi gesitli ve birbirinden farkli iceriklere deginmistir. Siir kitabinda yer alan otuz iki siirin herhangi bir konuya
gore siralanmadig tespit edilmistir.
Karakterler

Siir kitabinda bir karakter yoktur ancak siirlerin i¢inde 6zellikle aile bireylerine yonelik (anne, baba, nine, ¢gocuk)
siitler mevcuttur. Bunun disinda kitabin son siirinde Ibrahim Ethem Hazretlerine yonelik bir siire yer verilmistir.
Dil ve anlatim

“Bir giin kapiyi ¢alacak komsu ¢ocuklar
Ben yiiriiyiince
Iste boyle boyle biiyiiyorum
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Bir giindiiz geliyor bir gece” (s.8)

Siir dizelerinde sade ve duru bir dil kullanilmistir. Gereksiz sozciik veya yabanci dillerden dilimize gegen anlami
bilinmeyen kelimelere rastlanmamistir. Siirler serbest siir bigiminde yazilmis, bir ¢ocugun agzindan séylenmis izlenimi
vermektedir.

Katiraslan Kitabinin Dis Yapi Unsurlar1 Bakimindan incelenmesi

Kitabin agwrligi ve boyutu
Kitabin boyutu 19x13 cm’dir. Yapit ¢ocuklarin tastyabilecegi agirlik ve boyuttadir.

Kapak ve cilt

Yapit fabl tiiriinde kaleme almmustir. Kapak resmi ile igerik uyumludur. Kapak resmi canli ve dikkat ¢ekici ve
yapitin igerigi hakkinda ipuglari verir niteliktedir. Kitaba ismini veren kahramanlar kapak resminde yer almis ve kitabin
ismi kapak resminin iist boliimiine beyaz zemine koyu mavi tonda sadece bas harfi biiyiik olacak sekilde yerlestirilmistir.
Yazarin ad1 kitabin isminin hemen iistiine kirmizi tonda ayni1 yazi stiliyle ama daha kiigiik puntoyla yerlestirilmistir. Kapak
kisminda fablin ana kahramani olan aslan bir katirin iistiinde diger figiirlere gére 6n plana ¢ikarilarak resmedilmistir.
Aslanin hemen fiizerinde de yol arkadasi tilkiye yer verilmistir ve gevresinin orman oldugu izlenimi tasvir edilmistir.
Yayinevine ait logo kitabin alt kisminda ortaya yerlestirilmistir. Kitabin arka kapaginda da yapit hakkinda kisa bir yorum
verilerek ayni resim kullanilmistir. Kitap kapagi kalin karton kapaktan olusmus sayfalar da tutkalla birlestirilip
ciltlenmistir.

Harfler ve sayfa diizeni

Kitapta kullanilan yazi stili tiim metin boyunca aynidir. Kitapta sadece baslik italiktir. Diger diyaloglar, anlatimlar
ayni yazi stili ile yazilmigtir. 96 sayfadan olugan fablda 6 resim kullanilmistir. Resimler tam sayfa ve kara kalem caligmasi
olarak hazirlanmistir. Resimler uyumlu, olay akisini betimleyen, ilgi ¢ekici bir sekilde yerlestirilmistir. Mat kagit
kullanilmistir. Sayfalarda yeterli diizeyde kenar bosluklar1 birakilmistir.

Yazim ve noktalama
Kitapta yazim ve noktalama hatasi olmadigi tespit edilmistir.

Resimler

Eserdeki olay orgiisii resimlerle zenginlestirilmistir. Fablin ilk resmi ana kahramanlardan olugmaktadir.
Yolculuklar: esnasinda dinlenen aslan, tilki bir agacin golgesindedir ve binek hayvanlart da uzaktan gérmektedir. Resim
2’de ise tilkinin bir ¢iftlikten siit ¢alma sahnesi tasvir edilmektedir. Resim 3’te yarali bir aver yataginda diger avcilarla
goriilmektedir ve bu sahneden itibaren “katiraslan” efsanesi dogmustur. Resim 4’te ise katiraslan resmi ve uzakta yiikselen
bir sehir goriinmektedir. Resim 5°te katiraslan igin iz siiren insanlar gdsterilmistir. Son olarak Resim 6’da ise ¢ol
yolculugunda aslanin agliktan esegi kovaladigi ve tilkinin endiseyle takip ettigi gérsel yer almistir. Eserde kullanilan
gorseller konuyu ve ¢ocuklara verilmek istenen ¢ikarimlari sezdirecek diizeydedir. Kitapta 6 adet resim bulunmaktadir.
Kitaptaki resimler ile resimlerin bulundugu sayfada anlatilanlarin 6rtiismesi de ¢ocugun zihninde canlandirmasina katki
saglayabilir ve hayal diinyasi gelistirebilir. Kitaptaki resimler kara kalem g¢aligmasiyla tam sayfa olarak kitaba
konulmustur.
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Sekil 3. Kara kalem olarak gallsllfms gorsel omeg1 (Katlraslan 2014).
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Katiraslan Kitabinin I¢ Yap1 Unsurlar1 Bakimindan incelenmesi
Tir

Kitap fabl tiiriinde yazilmistir. Klasik fabldan farkli olarak olaylar boliimlere ayrilmistir. Bazi sahnelerde insan
figliri de kendini gostermistir.

Ana fikir ve tema

Cahit Zarifoglu’nun bu uzun fabl tiirlindeki eserinde birden fazla c¢ikarim s6z konusudur: “Canlilarin huy
ozellikleri kolay kolay degismez.” “Yanlis arkadas segimimizin sonuclari agir olabilir.” “Insanin mantik dis1 da olsa hayali
varliklarin ticari amagla gercekligine inanmas1 miimkiindiir.” Kitapta arkadas se¢imi ve insanin a¢g6zlii olma durumu,
kullanilan temalar olabilir.

Konu

Tilki ile aslanin seyahate ¢ikma kararinin ardindan yolculuklar1 sirasinda koyliiler ve avcilarla yasadiklari seriiven
anlatilir. Fabl igerik boliimii de olusturularak ii¢c boliim basligiyla ayrilmus, ilk iki baslik kendi i¢cinde de kii¢iik bagliklara
ayrilmistir. Fabl boyunca insanin da mantik smurlarini asarak gitgide daha biiylik bir toplulukla ana kahraman
Katiraslan’in gergekligine inanmasi ve bu dogrultuda ticari faaliyetler gdstermesi ekonomik cikarlarin nasil dnemli
oldugunu gostermektedir.

Karakterler

Kitabin karakter kadrosu hayvanlardan ve insanlardan olusmaktadir. Ana kahramanlar aslan ve tilkidir. Karakteri
insan olan kisimlar kitabin baz1 béliimlerinde varken kitabin tamaminda agirlik aslan ve tilki lizerine insa edilmistir.

Katiraslan: Giiclii, heybetli, zevkine ve keyfine diiskiin bir kahramandir.

Tilki: Dostunu dnemseyen, saygili, akilli ve kurnaz bir kahramandir.

Aveilar ve Izciler: Katiraslan1 bulup yakalamaya ¢alisan gruptur. En bilginleri Kristof Molompi’dir.
Ileti

Fablda arkadasliga ve dostluga dair icerikler verilmekle beraber arkadas secimi de fablin sonunda okuyucuya
sorgulatilmaktadir. Ayrica fabl i¢inde toplumsal normlardan bazilari1 da ¢ocuk duyarlilifina 6zen gosterilerek ve ¢ocuga

gorelik ilkesi dikkate alinarak cocuga dogrudan 6giit verilmeden sezdirilmeye calisilmistir. Kitabin sonu arkadas
secimlerinin sonuglarini gosterir nitelikte tamamlanmustir.

Dil ve anlatim

“Yildizlar o kadar yakin ki, yiiziinde sicakliklarini hisseder gibi oluyorsun kendini verince. Elini uzatsan
degebilirsin. Oylesine yakin ve pwril piril.” (s. 88)

Masalin anlatiminda sade ve duru bir dil kullanilmistir. Gereksiz sozciik veya yabanci dil agirlikli kelimelere
rastlanmamusgtir. Kurgu fabla uygun ve hedef kitlenin hayal giiciinii gelistirebilecek seviyededir.

Motorlu Kus Kitabinin Dis Yapi Unsurlar1 Bakimindan incelenmesi

Kitabin agirligi ve boyutu
Kitabin boyutu 19x13 cm’dir. Yapit ¢cocuklarin tagiyabilecegi agirlik ve ebattadir.

Kapak ve cilt

Kapak resmi ile icerigin tutarli oldugu goriilmektedir. Kapak resmi canli ve dikkat cekici ve yapitin igerigi
hakkinda ipuclari verir niteliktedir. Kitabin kapaginda esere de ismini veren bir kirlangi¢ ve iizerine yerlestirilen motorla
beraber goriilmektedir. Ayrica kirlangi¢ tedirgin olarak resmedilmistir. Agagta goriilen motorlu kusun hemen {istiinden
ise ona giiliimseyerek gecmekte olan bir ucak resmedilmistir. Kitabin ismi kapak resminin {ist boliimiine beyaz zemine
koyu mavi tonda sadece bas harfi biiyiik olacak sekilde yerlestirilmistir. Yazarimn ad1 kitabin isminin hemen {istiine kirmiz1
tonda ayn1 yaz stiliyle ama daha kii¢lik puntoyla yerlestirilmistir. Kapak kismindaki resim dogrudan kitabin igerigini
yansitmakta ve merak uyandirmaktadir. Yayinevine ait logo kitabin alt kisminda ortaya yerlestirilmistir. Kitap tasarimi
genel olarak Motorlu Kus’un 6n plana ¢ikarilmasi ile dikkat ¢ekmistir. Kitabin arka kapaginda yapit hakkinda kisa bir
yorum verilerek ayni resim kullanilmistir. Kitap kapagi kalin karton kapaktan olusmus sayfalar da tutkalla birlestirilip
ciltlenmistir. Kalin karton kullanimi kitabin dayanikliligini artirmistir.

Harfler ve sayfa diizeni

Kitapta iki farkli yazi stili kullanilmistir. Kitapta bagliklar italik dizeler ise diiz bir stille yazilmigtir. Kitapta yazilar
resimlerin Oniine gegmemistir. 96 sayfadan olusan eserde 6 adet resim kullanilmistir. Resimler tam sayfa ve kara kalem
caligmas1 olarak hazirlanmigtir. Resimler uyumlu, eserdeki olay oOrgiisiinii betimleyen, ilgi cekici bir sekilde
yerlestirilmistir. Kagit kalitesi olarak kaliteli kagit kullanilmigtir. Sayfalarda yeterli diizeyde kenar bosluklar
birakilmistir.
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Yazim ve noktalama
Kitapta yazim ve noktalama hatas1 olmadig: tespit edilmistir.

Resimler

Eserin igeriginde 6 adet resim bulunmaktadir. Bu resimler ait oldugu basliga uygun ve ipucu verecek sekilde
yerlestirilmistir. Eserde yer alan bes basligin da igeriginde resim mevcuttur. Kitapta “Motorlu Kus” boliimiinde iki resim
kullanilmis, her iki resimde de Motorlu Kus ve diger kuslar1 temsilen birkac kus resmedilmistir. “Diinyanin En Vahsi
Hayvan1” metninde kullanilan resim ise dogrudan okuyucuya ders verici nitelikte, sade, basit ama diisiindiiriictidiir.
Kitaptaki diger resimler ile resimlerin bulundugu sayfada anlatilanlarin 6rtiismesi de okuyucunun igerigi zihninde
canlandirabilmesi ve hayal diinyasinin geligimi agisindan 6nemlidir. Resimler kitabin mesajin1 okura ulagtirabilecek
diizeydedir. Kitaptaki resimler kara kalem calismasiyla tam sayfa olarak kitaba konulmustur.
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Sekil 4. Kara kalem olarak ¢aligilmig gorsel 6rnegi (Motorlu Kus, 2014).

Motorlu Kus Kitabimn ¢ Yapi Unsurlart Bakimindan incelenmesi
Tiir

Kitapta insan ve hayvanlarin yer aldig1 6ykii ve fabllar yer almaktadir. Kitap igerisinde yer alan farkli bagliklar
Oykii ve fabl tiiriiniin 6zelliklerini yansitmaktadir. Kitaba ismini veren Motorlu Kus bir fabldir.
Ana fikir ve tema

Eser ana fikir olarak “Ebeveynler ¢ocuk yetistirirken 6zenli davranmali ve ¢ocugun hatalarinda yapici olmalidir.”
mesajint vermektedir. Ayrica diger bagliklardan g¢ikarilan ana fikir ise sirasiyla “Hayatta a¢gozlii olmamaliyiz.”
“Yoneticiler islerinde kibirle hareket etmemeli, algak goniillii olmalidir.” Eserin temalar1 ise ¢ocuk ebeveyn iligkisi ve
yoneticilik becerileri olarak ifade edilebilir
Konu

Yazar, eserine kirlangic toplulugunun basina gelen ilging bir olay1 kisa ve 6z bir sekilde anlatarak baslamigtir.
Eserin devaminda hayvanat bahgesi ziyaretinde bir babanin ¢ocuklarina gostermek istedigi 6zel boliim yer almaktadir.
Eserde acgozliliigii ve bencillige dokunan bir fabl yer almistir. Son boliimde ise ebeveyn iligkilerinin 6nemini gosteren
bir olaya yer verilmistir.

Karakterler
Eserin her basliginda kendine has 6zellikleri olan bir ana kahraman bulunmaktadir.

Motorlu Kus: Merakli, ¢cevreyi kesfetmeyi seven kii¢iik bir kirlangigtir. Ebeveyninin sdziiniin disinda hareket eder
ve basina cesitli olaylar gelir.

Baba: Cocuklarma diigkiin, egitimi 6nemseyen, sorgulayan ve diisiindiiren bir tiptir.
Aslan: Ozelestirisini yapan, kibirsiz, giiclii olmak i¢in ¢abalayan bir kahraman olarak goriinmektedir.

Tilki: Akilli ve kurnaz, aslanin yol arkadagidir.
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Kirmizi Gozli Kara Yilan: A¢gozli, kibirli, acimasiz, kotiilikk timsalidir.
Cmn Cin Yilancik: Bagina buyruk, merakli, diisiincesizce davranan kiigiik bir yilandir.

Dil ve anlatim

“Béylece kiiciik kirlangica da bir motor takmislar. Once magarada bir tur attrmislar. Kanatlarina girmis iki
otokus, bir giizel ogretmisler motoru nasil kullanacagini. Biitiin mesele sik sik, motorun tistiindeki “kuvvet levhasi ’na pes
pese gaga vurmakmas. Iste, giicii kuvveti yakitt makitt buymus motorun. ”(s.10)

Eserde sade ve duru bir dil kullanilmigtir. Masals1 Uslupla akiciligin saglanmasi yazarin mesajini daha iyi
vermesine katki saglamistir.

Sercekus Kitabimin Dis Yapi Unsurlari Bakimindan Incelenmesi

Kitabin agirlig ve boyutu
Kitabin boyutu 19x13 cm’dir. Yapit ¢ocuklarin tagiyabilecegi agirlik ve ebattadir.

Kapak ve cilt

Yapit masal tiiriinde kaleme alinmistir. Kapak resmi ile icerik uyumludur bu uyum kitabin tutarliligini artirmastir.
Kapak resmi canli ve dikkat gekici ve yapitin igerigi hakkinda ipuglari verir niteliktedir. Kitaba ismini veren kahraman
kapak resminde yer almig ve kitabin ismi kapak resminin {ist boliimiine beyaz zemine koyu mavi tonda sadece bas harfi
biiyiik olacak sekilde yerlestirilmistir. Yazarm ad1 kitabin isminin hemen {iistiine kirmizi tonda ayni yazi stiliyle ama daha
kiigiik puntoyla yerlestirilmistir. Kapak kisminda masalin ana kahramani olan Ser¢ekus on plana ¢ikarilarak
resmedilmistir. Yayinevine ait logo kitabin alt kisminda ortaya yerlestirilmistir. Kitabin arka kapaginda da yapit hakkinda
kisa bir yorum verilerek ayni resim kullamilmistir. Kitap kapagi kalin karton kapaktan olusmus, sayfalar da tutkalla
birlestirilip ciltlenmistir.

Harfler ve sayfa diizeni

Kitapta kullanilan yazi stili tim metin boyunca devam etmistir. Kitapta sadece baslik italiktir. Diger diyaloglar,
anlatimlar ayn1 yazi stili ile yazilmigtir. 96 sayfadan olusan fablda 6 resim kullanilmigstir. Resimler tam sayfa ve kara
kalem ¢aligsmasi olarak hazirlanmistir. Resimler uyumlu, olay akisini betimleyen, ilgi gekici bir sekilde yerlestirilmistir.
Sayfalara yazilar okuyucuyu yormayacak, ilgisini artiracak sekilde yerlestirilmistir. Sayfalarda yeterli diizeyde kenar
bosluklart birakilmstir.

Yazim ve noktalama

Kitapta yazim ve noktalama hatasi olmadig: tespit edilmistir. Kitabin bashgi olan “Sercekus” 6zel isim olarak
degerlendirildigi igin yazar tarafindan bitisik yazilmistir.

Resimler

Eserdeki olay orgiisii resimlerle zenginlestirilmistir. Masalin ilk resmi ana kahramandan olugmaktadir.
Yolculuklari esnasinda dinlenen aslan, tilki bir agacin gélgesindedir ve binek hayvanlar1 da uzaktan goriinmektedir.
Resim 2’de g6l ¢evresine gelen avcilar tasvir edilmektedir. Resim 3°te koyliilerin huzurlu ev i¢i betimlenmistir. Resim
4’te ise koyii ve koyliileri bir ¢atidan izleyen Sergekus’un goéziinden kdy tasviri yapilmistir. Resim 5°te aver ve
Ser¢ekus’un karsilagtig1 ve hayali diyalogun yasandig1 sahne gorsellestirilmistir. Son olarak Resim 6’da ise Sergekus’un
avciya batakliktan ¢ikmasina yardim ettigi gorsel yer almistir. Eserde kullanilan gérseller konuyu ve ¢ocuklara verilmek
istenen ¢ikarimlari sezdirecek diizeydedir. Kitapta 6 adet resim bulunmaktadir. Kitaptaki resimler kara kalem ¢alismasiyla
tam sayfa olarak kitaba konulmustur.
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Sekil 5. Kara kalem olarak ¢alisilmis gorsel 6rnegi (Sercekus, 2014).
Sercekus Kitabinin Kitabin i¢ Yap1 Unsurlar1 Bakimindan Incelenmesi
Tiir
Kitap masal tiirtindedir. Klasik masaldan farkli olarak baglangi¢ formelleri bulunmaz.

Ana fikir ve tema

Masalin ana fikri “Dogru iletisimle ikna kabiliyetimizi gelistirebiliriz.” “Doganin muazzam ritmine ve ahengine
bakarak yaratani gorebiliriz.” seklinde ifade edilebilir. Tema olarak ise Allah, tasavvur ve iletisim bagliklar1 ifade
edilebilir.
Konu

Alt1 bolimden olusan masalda asil konu diisiinceli ve ince fikirli minik Sercekus ile aver arasinda gegen olaylardir.
Masalda alt1 bolim bulunmaktadir. Birinci bolimde Sercekusun “uykudan uyanmasi” betimlenir. Daha sonraki
boliimlerde sirastyla Kocabag koyii, kdyiin insanlart ve ¢ocuklari ardindan da avcilar betimlenir. Besinci boliimde olay1
yasayan avci ve esiyle evden ¢ikmadan yasadigi boliim yer alirken son boliimde ise merakla beklenen Sercekus ile avel
arasinda yasananlar dile getirilmistir.
Karakterler

Kitabin karakter kadrosu sercekus, avci, diger avcilar, kdyliiler, koydeki ¢ocuklar, aveinin karisindan olugmustur.
Ana kahramanlar sergukus ile avcidir.

Ser¢ekus: Diisiinceli, ikna kabiliyeti yiliksek, merakli.

Avci: Avlanmaya diiskiin, goziipek.
Ileti

Masalda ¢ocuklar i¢in erken kalkmanin 6neminden ¢aliskanliga, aile iglerine yardim etmenin 6neminden egitimin
onemine, dogru iletisimin kazandirdiklarindan avciliga dair birgok ileti olay orgiisii iginde okuyucuya sezdirilmistir.
Dil ve anlatim

“Yeniden uyumak ve giinesin sonrasina kalmak kolay. Ancak bunu terazinin bir kefesine koyunca, digeri bos kalip
havaya kalkiyor. Ser¢ekus bu sebeple direniyor. Uyumak kolay ve hos ama giinesin sonrasina kalmak aci. Uyku, Ser¢ekus
ayaga kalktigi halde onun kanat altlarinda gizleniyor. I¢inde kedi gibi mirliyor, dizlerine bir dermansizlik, yiiregine bir
eziklik, kanatlarina bir agirlik yolluyor.” (s.9)

Masalin anlatiminda sade ve duru bir dil kullanilmistir. Gereksiz sozciik veya yabanci dillerden dilimize gegmis
anlami bilinmeyen kelimelere rastlanmamistir. Kurgu masala uygun ve hedef kitlenin hayal giiciinii gelistirebilecek
seviyededir.

Agac Okul Kitabiin Dis Yap: Unsurlar1 Bakimindan incelenmesi

Kitabin agirligt ve boyutu
Kitabin boyutu 19x13 cm’dir. Yapit ¢ocuklarin tasiyabilecegi agirlik ve ebattadir.
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Kapak ve cilt

Yapit siir tiirtinde kaleme alinmigtir. Kapak resmi canli ve dikkat ¢ekici ve yapitin igerigi hakkinda ipuglar1 verir
niteliktedir. Kitabin kapaginda bir kiz cocugu ve arkasinda yetiskin bir kadin Afgan kiiltiiriine has geleneksel kiyafetle
resmedilmistir. Kiz ¢ocugunun bir elinde silah diger eli havada yumruk seklindedir. Arkadaki yetiskin kadin ise mermi
tasimaktadir. Resimlerin hemen altinda ‘AFGANISTAN’ yazili temsili harita cizilmis resmin etrafi lalelerle
gergevelenmistir. Kitabin ismi kapak resminin iist boliimiine beyaz zemine mor tonda sadece bas harfleri biiyiik olacak
sekilde yerlestirilmistir. Kapak kismindaki resim dogrudan kitabin igerigini, Afganistan vurgusunu yansitmistir. Kitap
tasarimi genel olarak giiclii bir kiz ¢ocugunun 6n plana ¢ikarilmasi ile dikkat ¢ekmistir. Kitabin arka kapaginda yapit
hakkinda kisa bir yorum verilerek ayni resim kullanilmistir. Kitap kapagi kalin karton kapaktan olugmus sayfalar da
tutkalla birlestirilip ciltlenmistir.

Harfler ve sayfa diizeni

Kitapta iki farkli yazi stili kullanilmistir. Kitapta bagliklar italik dizeler ise diiz bir stille yazilmistir. 94 sayfadan
olusan siirde 6 adet resim kullanilmistir. Resimler tam sayfa ve kara kalem g¢aligsmasi olarak hazirlanmistir. Sayfalarda
yeterli diizeyde kenar bogluklart birakilmstir.

Yazim ve noktalama
Kitapta yazim ve noktalama hatasi olmadig: tespit edilmistir.

Resimler

Siir kitabinin iceriginde 6 adet resim bulunmaktadir. Bu resimler bulundugu sayfadaki siire aittir yani alt1 siirin
icerigine uygun resimleme c¢aligmasi yapilmistir. Kalan 31 siir resimsiz olarak kitapta yer almistir. Kitapta yer alan
resimlerde ise savasa karsi miicadele eden cocuklar resmedilmis ayrica bagka bir resimde kafese hapsedilmis insanlar
gosterilmigtir. Bu tarz resim ve igerigin dikkatli se¢ilmesi gerekmektedir. Savasin islendigi ve gorsellerle betimlendigi bu
kitab1 okuyan g¢ocuklarin zihinlerinde anlatilanlar somut sekilde canlanacagi i¢cin ¢ocugun zihninde ciddi tahribatlar
olusturabilir.
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Sekil 6. Kara kalem olarak ¢alisilmis gorsel 6rnegi (Agag Okul, 2014).
Agac Okul Kitabimn i¢ Yapi Unsurlar1 Bakimindan Incelenmesi
Tiir

Kitap siir tlirlinde yazilmistir. Kitaptaki siirler serbest Ol¢iiyle yazilmistir, dize sayilari siirlerde farklilik
gostermektedir.

Ana fikir ve tema

Siirlerinde ana tema daha ¢ok “vatan sevgisi, 6zglrliik, cocuk, savas” seklinde siralanabilir. Sair ¢ikarim olarak
evrensel savag gercegi hakkinda farkindalik olusturmak ve Afganistan’da savasta etkilenen ¢ocuklarin dramini duyurmay1
hedeflemistir.
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Konu

Siir kitabinda sair; Afganistan savasini ¢ocuklarin goziiyle farkli basliklarda deginmistir. Evrensel bir savas
gercegi hakkinda farkindalik olusturulmak istenmistir. Siir kitabiin ilk baslig1 “Sorular Sorarim Size” isimli bir siir
olurken son siiri “Sehit” isimli siirdir.

Karakterler

Siir kitabinda tek bir karakter yoktur ancak siirlerin icinde 6zellikle genel anlamda ¢ocuk karakterine ¢cokga yer
verilmistir. ‘Kiiclik miicahitler’ sifatiyla dizelerde ge¢mistir.

Dil ve anlatim

“Cocukluk nedir sorarum size

Ninni nedir uyku nedir sorarim size

Ya oyun oyuncak tipis tiprs avluda gezinmek

Nedir nedir sorarim size” (s.9)

Siir dizeleri giinliik konusma diliyle kaleme alinmigtir. Gereksiz sozciik veya yabanci dillerden dilimize gegmis
anlami kapali kelimelere, agdali dile rastlanmamustir. Siirler serbest siir biciminde yazilmustir.

Kuslarin Dili Kitabiin Dis Yapi Unsurlar1 Bakimindan incelenmesi

Kitabin agirligr ve boyutu
Kitabin boyutu 19x13 cm’dir. Yapit ¢cocuklarin tagiyabilecegi agirlik ve ebattadir.

Kapak ve cilt

Kitabin kapaginda esere de ismini veren gesit ¢esit kuslar resmedilmistir. Kapakta ayrica temsil edilen biiyiik kus
ana kahramani temsil ettigi sdylenebilir. Kitabin igeriginde bahsedilen yolculuk dini ve tasavvufi bir yolculuk oldugu igin
bunu cagristiracak bir 6ge kullanilmamis dolayisiyla kapak resmi ile igerik arasinda tam bir uyum olusmamuistir. Kitabin
ismi kapak resminin iist boliimiine beyaz zemine yesil tonda sadece bag harfleri biiyiik olacak sekilde yerlestirilmistir.
Yazarin adi kitabmn isminin hemen iistiine kirmizi tonda ayni yaz stiliyle ama daha kiigiik puntoyla yerlestirilmistir.
Kitabin arka kapaginda yapit hakkinda kisa bir yorum verilerek ayni resim kullanilmistir. Kitabin kapag: kalin karton
kapaktan olugmustur.

Harfler ve sayfa diizeni

Kitapta iki farkli yaz: stili kullanilmistir. Kitapta bagliklar italik, dizeler ise diiz bir stille yazilmistir. Kitapta yazilar
resimlerin dniine gegmemistir. 96 sayfadan olusan eserde 5 adet resim kullanilmistir. Sayfalarda yeterli diizeyde kenar
bosluklar1 birakilmigtir.
Yazim ve noktalama

Kitapta yazim ve noktalama hatasi olmadig: tespit edilmistir.

Resimler

Eserin igeriginde 5 adet resim bulunmaktadir. Resimler tam sayfa ve kara kalem ¢alismasi olarak hazirlanmistir.
Resimler uyumlu, eserdeki olay orgiisiinii betimleyen bir sekilde yerlestirilmistir. Kitabin ilk resmi kuslarin yolculuga
basladigi an1 temsil etmektedir. Kitapta Hiidhiid kusunun agzindan anlatilan 6zellikle dini olaylari tasvir etmek igin
resimler kullanilmigtir. Resimler kitabin mesajini okura ulastirabilecek diizeydedir.
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Sekil 7. Kara kalem olarak ¢alisilmis gorsel 6megi.(-Kslar1n Dili, 2014).

Kuslarin Dili Kitabinin Kitabin i¢ Yap1 Unsurlar1 Bakimindan Incelenmesi
Tiir

Kitap klasik bir eserin ¢ocuk edebiyatina uyarlamasidir. Mantikut Tayr’da gecen bu dini ve tasavvufi yolculuk
temsili olarak kuslar tizerinden aktarildig1 i¢in fabl denilebilir.
Ana fikir ve tema

Kitabin temas1 Allah ve tasavvufi basliklari olarak ifade edilebilir. Ana fikir ise “Manevi yolculuklarimizda sabirli
ve azimli olmali, i¢ huzurumuzu koétii anlarda da korumaliyiz.” seklinde ifade edilebilir.
Konu

Yazar, eserinde kendilerine padisah arayan bir kus grubunun vadiler boyunca yaptigi yolculugu cesitli dini
olaylarla beraber ana kahraman araciligiyla anlatir. Eser 9 boliimden olusmaktadir. Oncelikle “Giris” ve “Kuslarm Dili”
boéliimlerinde kitabin uyarlama oldugu ve Mantikut Tayr’in kiymetinden bahsedilmis ve Allah’a dua ve siikredilmistir.
“Suya Diisen Cocuk” boliimiinde de yazar Allah’a hamd i senalar ederek asil yolculuga “Kuslarin Toplantisi” boliimiiyle
baslamistir. Devaminda da yolculuk sirasinda sirasiyla Istek Vadisi, Ask Vadisi, Bilgi Vadisi, Istigna Vadisi, Tevhit
Vadisi, Hayret Vadisi, Yokluk Vadisi yer almistir.

Karakterler
Eserde cesit ¢esit kus isimleri gegmekle beraber ana kahraman yolculuga kilavuzluk eden Hiidhiid kusudur.
Hiidhiild Kusu: Arkadaslarimi ikna etme kabiliyeti yiiksek, ¢dziim odakli, umutlu, dirayetli, inangli, Hz.
Siileyman’in postacisi ve yolculugu tamamlayabilen otuz kustan biridir.
Dil ve anlatim
“Soziinii ettigin agk bir giin sona erer. Sen aska dsik olacagina bir surete dsik olmussun. Bir giin solup yok olacak

bir sey bu. Bunda nasul bir giizellik buldun ki kapildin. ”(s.47)

Eserde genel itibariyle sade ve duru bir dil kullanilmigtir. Ciimleler kisa ve net tutulmustur. Ancak kitabin
uyarlandig1 klasik kitabin icerigi geregi dini kavramlara, agiklanmaya izah1 duyulan sozciiklere eserde yer verilmistir.

Kii¢iik Sehzade Kitabinin Dis Yapi Unsurlar1 Bakimindan incelenmesi

Kitabin agwrligt ve boyutu
Kitabin boyutu 19x13 cm’dir. Yapit ¢ocuklarin tasiyabilecegi agirlik ve ebattadir.

Kapak ve cilt

Yapit masal tiiriinde kaleme alinmistir. Kapak resmi ile igerik uyumludur. Kapak resmi canli ve dikkat ¢ekici ve
yapitin igerigi hakkinda ipuglar1 verir niteliktedir. Kapakta Kiigiik Sehzade yaz1 yazarken tasvir edilmistir. Kitabin ismi
kapak resminin iist béliimiine beyaz zemine mor tonda sadece bag harfi biiyiik olacak sekilde yerlestirilmistir. Yazarin
ad1 kitabin isminin hemen {istiine kirmizi tonda ayni yaz: stiliyle ama daha kii¢iik puntoyla yerlestirilmistir. Yayievine
ait logo kitabn alt kisminda ortaya yerlestirilmistir. Kitabin arka kapaginda da yapittan kisa bir kesit verilerek ayn1 resim
kullanilmstir. Kitabin kapagi kalin karton kapaktan olusmustur.
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Harfler ve sayfa diizeni

Kitapta kullanilan yazi stili tiim metin boyunca ayni1 sekilde devam etmistir. Kitapta sadece baslik italiktir. Diger
diyaloglar, anlatimlar ayni1 yazi stili ile yazilmistir. 96 sayfadan olusan masalda 5 resim kullanilmistir. Resimler tam sayfa
ve kara kalem calismasi olarak hazirlanmistir. Resimler uyumlu, olay akisimi betimleyen, ilgi cekici bir sekilde
yerlestirilmistir. Sayfalarda yeterli diizeyde kenar bosgluklar1 birakilmistir.

Yazim ve noktalama
Kitapta yazim ve noktalama hatasi olmadig: tespit edilmistir

Resimler

Eserdeki olay orgiisii resimlerle zenginlestirilmistir. Masalin ilk resmi ana kahramandan olugmaktadir. Resim 2’de
Sehzade ile hocasi1 yer almistir. Resim 3°te Sehzadenin tanik oldugu bir olay gorsellestirilmistir. Resim 4°te ise Padisah
yataginda uyurken resmedilmistir. Resim 5’te padisaha karsi hazirlanan kéti planin temsilcileri gorselde yer almistir.
Eserde kullanilan gorseller konuyu ve eserde gelisecek olaylar1 sezdirecek diizeydedir. Kitapta 5 adet resim
bulunmaktadir. Kitaptaki resimler kara kalem ¢alismastyla tam sayfa olarak kitaba konulmustur.

Kiiciik Sehzade Kitabimn I¢ Yapi Unsurlar1 Bakimindan incelenmesi
Tiir
Kitap masal tiirtindedir. Klasik masaldan farkli olarak baglangi¢ formelleri bulunmaz.

Ana fikir ve tema

Masalda tema caliskanlik, adil yonetici olma ve bilgelik olarak ifade edilebilir. Ana fikir ise “Bir yonetici ¢aligkan
ve hakkaniyetli olmalidir. Halki bireysel ¢ikarlari igin kullanan kisilere karsi akilli olmali ve gergek alimleri
gozetmelidir.” seklinde sylenebilir.

Konu

Bes boliimden olusan masalda Sehzadenin egitimi sirasinda yasadiklari ve padisahin bir alimle olan iligkisi
islenmistir. Ik ii¢ boliim “Kiiciik Sehzade” ¢evresinde gelisen olaylarken son iki boliim “Padisah ve Seyh Abdiilkadir’’
arasinda gelisen olaylardan olugmaktadir.

Karakterler
Kitabin ana karakter kadrosu Kiiciik Sehzade, Padisah, Seyh Abdiilkadir ve Izak’tan olusmaktadar.

Kiigiik Sehzade: Giizel huylu, gozii pek, diisiinceli, merakli, aceleci ve inatgt.
Padisah: Hakkaniyetli, adil, ilme diiskiin.
Seyh Abdiilkadir: Allah yolunda halki bilinglendiren, yardimsever, hos sohbet.

Izak: Koétiiliik timsali, artniyetli, kindar.
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Ileti

Masalda, kii¢iik bir Sehzadenin goéziinden basari, adalet, adil yonetim gibi kavramlar sade bir dille olay Orgiisii
icinde okuyucuya iletilmeye calisilmistir. Ayrica Padisah ve Seyh Abdiilkadir karakterleri araciligiyla mal ve miilk
kavraminin Allah’in emaneti oldugu, bunlarin sadece iyi iglerde kullanilmasi gerektigi iletisi yer almaktadir. Masal iginde
yer alan icerikler cocuga dogrudan 6giit vermeden sezdirilerek verilmeye ¢aligitlmistir.

Dil ve anlatim
“Iki denizi birbirine baglayan biiyiik kanalin iki kiyisindaki tepeleri kaplayan ¢cam ormanlart bir yandan giinegin

alevli sicaginda yanuyor, diger yandan kanalin serinligiyle iigiiyorlar.” (s.14)

Masalin anlatiminda sade ve duru bir dil kullamlmistir. Cok az sayida Arapca ve Farsca kelimeler yer almistir. Ilgi
ve merak uyandirici bir {islupla okuyucunun dikkati son sayfaya kadar diri tutulmustur.

Agackakanlar Kitabimn Dis Yap: Unsurlar1 Bakimindan Incelenmesi

Kitabin agirligr ve boyutu
Kitabin boyutu 19x13 cm’dir. Yapit cocuklarin tagiyabilecegi agirlik ve ebattadir.

Kapak ve cilt

Yapit masal tlirlinde kaleme alinmistir. Kapak resmi ile igerik uyumludur. Kapak resmi canli ve dikkat ¢ekici ve
yapitin igerigi hakkinda ipuglar1 verir niteliktedir. Kapakta siyah beyaz renklerde bir agackakan agacin gévdesinde tasvir
edilmistir. Kitabin ismi kapak resminin {ist boliimiine beyaz zemine koyu yesil tonda sadece bas harfi biiyiik olacak
sekilde yerlestirilmistir. Yazarin adi kitabin isminin hemen iistiine kirmizi tonda ayni yazi stiliyle ama daha kiiciik
puntoyla yerlestirilmistir. Yaymevine ait logo kitabin alt kisminda ortaya yerlestirilmistir. Kitabin arka kapaginda da
yapittan kisa bir yorum verilerek ayni resim kullanilmistir. Kitabin kapagi kalin karton kapaktan olusmustur.

Harfler ve sayfa diizeni

Kitapta kullanilan yazi stili tiim metin boyunca ayni1 sekilde devam etmistir. Kitapta sadece baslik italiktir. Diger
diyaloglar, anlatimlar ayni yazi stili ile yazilmistir. Kitapta yazilar resimlerin dniine gegmemistir. 111 sayfadan olusan
masalda 6 resim kullanilmistir. Resimler tam sayfa ve kara kalem c¢alismasi olarak hazirlanmistir. Sayfalarda yeterli
diizeyde kenar bosluklar1 birakilmistir.

Yazim ve noktalama

Kitapta yazim ve noktalama hatasi olmadigi tespit edilmistir.

Resimler

Eserdeki olay orgiisii resimlerle zenginlestirilmistir. Resimler uyumlu, olay akigini betimleyen, ilgi ¢ekici bir
sekilde yerlestirilmistir Masalin ilk resmi ana kahramanlar olan Agackakanlardan olusmaktadir. Ozellikle Resim 3’te bir
baba ile ¢ocugu resmedilerek anlatilarin kurgu, bir babanin ¢ocuga anlatimi oldugu betimlenmistir. Eserde kullanilan
gorseller konuyu ve eserde gelisecek olaylari sezdirecek diizeydedir. Kitaptaki resimler kara kalem c¢aligmasiyla tam sayfa
olarak kitaba konulmustur.
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Sekil 9. Kara kalem olarak calisilmig gorsel 6rnegi (Agagkakanlar, 2014)

Agackakanlar Kitabimin Kitabin I¢ Yap: Unsurlar1 Bakimindan Incelenmesi
Tiir

Kitap masal tiirliniin 6zelliklerini gostermektedir. Klasik masaldan farkli olarak baslangic formelleri giris
boliimiinde yoktur. Kitabin iginde gesitli masal formelleri yer almigtir. Masal, olaylar zincirini takip ederek 12 boliimle
anlatilmastir.
Ana fikir ve tema

Masalda tema ebeveyn tutumlar1 ve iletisim olarak ifade edilebilir. Masalin ana fikri ise “Cocuga ilk egitimini
verirken 6zverili ve sag duyulu hareket etmeliyiz. Dogru iletisimle saglikli bir aile ortami geligir.” seklinde olabilir.
Konu

On iki boliimden olusan bu masalda bir babanin ¢ocuguna anlattigi Agackakan ailesinin yillardir istedikleri
yavruya kavugmalari ve devaminda yasanan maceralardan bahsetmektedir. Babanin gordiigii kabusla masal baslar. Daha
sonra ise yazar araya girer ve olaylari en bagindan anlatmaya karar verir. Bu noktada olaylar belli bir olay orgiisiinii takip
ederek siiriikleyici bir sekilde son boliime kadar siirer.

Karakterler
Kitabin ana karakter kadrosu: Baba ve masali dinleyen ¢ocuk, Baba Agackakan, Anne Agackakan, kabusta goriilen
Yavru Agagkakan, Upuy ve Sakir Amca’dan olusmaktadir.

Baba Agackakan: Cocuk sevgisiyle dolu, koruyucu ve egiticilik rolii yiiksek bir kahraman. Anne Agackakan:
Evhamli, endiseli yavrusuna diigkiin. Kabusta Goériilen Yavru Agacgkakan: Dikbasli, diisiincesiz, sorumsuz. Upuy:
Agackakan ailesinin biricik yavrusu. Uslu, diisiinceli, saygili.Sakir Amca: Ceviz bahgesinin sahibi, kuglardan muzdarip
ve acimasiz bir karekter.

Ileti

Masalda, hem gergek baba ve ¢ocuk bdliimleriyle hem de babanin gocugu i¢in kurguladigi agagkakanlar arasinda
yasananlardan ebeveyn cocuk iliskisine 6zellikle vurgu yapildigi goriilmektedir. Bununla birlikte kiigiik yaglarda dogru
iletigimle aile baginin 6nemi de yazarin asil vermek istedigi mesajlardandir.
Dil ve anlatim

"Nimetler sonsuzdur. Fakat onlarda herkesin hakki var. Biitiin diger kuslarin ve hayvanlarin ve insanlarin da

hakki var. Ye, ama ihtiyacin kadar. Bir lokma badem igin bin badem kirma. Agaglart iizme, hirpalama."” (s.31).

Masalin anlatiminda sade ve duru bir dil kullanilmstir. Tlgi ve merak uyandirict bir iislupla okuyucunun dikkati
son sayfaya kadar diri tutulmustur. Kurgu masala uygun ve hedef kitlenin hayal giiciinii gelistirebilecek seviyededir. Dilde
akiciligin saglanmasi da iletinin aktarimini kolaylastirmistir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Cahit Zarifoglu’nun “Giliiciik Cocuk Kitaplarr™ serisi ¢ocuk edebiyatinin temel dgelerine (i¢ ve dis yapr) gore
incelenmistir. Inceleme sonucunda eserlerin bu ilkelere genel olarak uygun oldugu fakat eserlerde yer alan resim ve gorsel
sayisinin igerige gore az oldugu bulgusuna erisilmistir.

Seri olarak yazilan bu eserler farkli metin tiirleriyle kaleme alinmistir. Bu bulgu ¢ocuklarin farkli metin tiirlerini
gormeleri agisindan 6nemlidir. Serideki her eser kendi iginde bir biitiindiir. Seri kitaplar arasinda olay orgiileri, tema, ileti,
konu tamamen farklidir. Yazarin iki eseri siir tiirlindeyken kalan yedi eser fabl, oykii, masal tlirlerinde kaleme alinmistir.
Kitaplarin kapak baski bicimleri boyutlari, agirliklari, tercih edilen kdgidin niteligi ve kapak tasarim sekilleri ayni
ozellikleri tasimaktadir. Bu benzer nitelikler eserlerin okur kitlesine uygun sekilde tasarlandii sdylenebilir. Kapak
resimleri ve kapakta kullanilan renklerin canliligi, baskinin niteliginin kitaplarin kalitesini artirdig1 ifade edilebilir.
Eserlerde kullanilan yaz: stilleri ve sayfa diizenleri benzerlik gostermektedir. Kitaplarin puntosu ve sayfa diizenlerinin
hedef kitleye uygun oldugu sdylenebilir. Kitap sayfa sayilari eserden esere farklilik gosterebilmektedir. En uzun kitabi
111 sayfayken en kisa kitab1 62 sayfa olarak kaleme alinmistir. Bu niteligiyle de okur kitlesi tarafindan tercih edilebilecek
secenekler arasindadir. Bu bulgunun eserleri takip etmek isteyen egitimci ve veliler igin dikkat ¢ekici oldugu ifade
edilebilir.

Resimler bazi eserlerde bes bazi eserlerde alt1 olmak {izere tasarlanmigtir. Resimler kara kalem ¢alismasi olarak
tam sayfa olarak kitaplarda yer almistir. Kullanilan resimler metindeki olay orgiisiinii yansitir diizeydedir. Ayrica okur
kitlesinin somutlama becerisi i¢in dikkat ¢ekicidir. Eserlerde yer alan resimlerin hedef kitleye uygun, anlasilir ve hayal
diinyalarini geligtirebilecek nitelikte oldugu diistiniilmektedir. Ancak eserlerde yer alan resimlerin yaziya oranla ¢ok az
oldugu tespit edilmistir. Eserlerin gorsel 6zellik tasimasi ve birden fazla duyuya hitap etmesinin ¢ocuklarin biligsel ve
duyussal gelisimi i¢in 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu agidan gorsellerin eserlerde az olusu diisiindiiriicii bir durumdur.
Kitaplarda kullanilan dil ve anlatimin agik ve anlasilir diizeyde oldugu sdylenebilir. Serinin genelinde bu ilkeye 6zen
gosterilmis olup gereksiz veya anlagilmasi gii¢ sozciiklerden kaginilmistir. Kitaplarda fiil ciimlelerinin agirlikta olmasi
okur kitlesinin dikkatinin ve merakinin canli tutulmasi agisindan 6nemlidir. Eserlerde hassasiyetle “iyilik, yardimlagma,
siikiir duygusu, merhamet, inang¢, misafirperverlik, giizel ve etkili iletisim, erdemli davranis, giizel ahlak” kavramlari
islenmistir. Bu kavramlar eserlerde olay zincirleri igerisinde somutlastirilarak okuyucuya yansitilmistir. Eserlerde iletiler
dogrudan dogruya verilmemis, olay zinciri i¢inde kurgulanarak ¢ocuga ilgi ¢ekici ve siiriikleyici bir iislupla sunulmustur.
Metinsel kurgu ile cocuk sorgulayarak ve diisleyerek, neden sonug iligkisi kurarak ana fikri yorumlayarak bulabilir.

“Giiliiciik Cocuk Kitaplar1” serisi ¢ocuk edebiyat1 ilkelerine gdre incelenen alan yazindaki diger ¢aligmalarla
karsilastirldiginda birtakim sonuglara ulasilmistir. Karakurt Ipek (2019b), Cahit Zarifoglu’nun Yiirekdede ile Padisah
adli masalini igerik analizi yontemiyle degerlendirdigi arastirmasinda eserin ¢ocuk edebiyati ilkelerine uygun oldugu
sonucuna varmistir. Ayrica eserin ¢ocuklarin gesitli bilissel, sosyal ve duyussal gelisimlerine katki saglayabilecegi
diizeyde oldugu bulgusuna erismistir. Calismamizda da benzer bulgulara rastlanildigini s6ylemek miimkiindiir. Yalnizca
islenmistir. Bu bakimdan okurlarin duygu ve diisiin diinyasinda hassasiyet olusturabilecek bir eser oldugu ifade edilebilir.
Yildirim ve Erol (2022) Yasar Kemal’in Yagmurla Gelen eserini inceledikleri arastirmalarinda eserin dis yapi agisindan
uygun oldugu fakat i¢ yap1 agisindan (dil anlatim ve egitsel ilkeler) uygun olmadigi sonucuna ulagmistir. Karaca ve
Temizyiirek (2017) Sevim Ak’1n kitaplarmi inceledikleri ¢alismalarinda eserlerin dis yap1 dzellikleri bakimmdan ¢ocuk
edebiyat1 ilkelerine yeterli diizeyde uygun olmadigi sonucuna ulasmislardir. Eserlerin ¢ocuklar i¢in uygun olmasi
ozellikle cocuga gorelik ilkesi agisindan daha nitelikli planlanmasi gerektigi vurgulanmistir. Cocuklarin kitap segerken
oncelikle kapaktan izlenim aldiklar1 bilgisinden yola ¢ikildiginda, eserle ilk bagin orada oldugu hatirlatilmis ve ilgi ¢ekici
nitelikler barindirmasi belirtilmistir. Kurgu ile dis yap1 6zellikleri uyumlu, birbirini tamamlayan yapitlarin daha faydali
oldugu ve bu tiir eserlerin ¢ogaltilmas: gerektigi ifade edilmistir. Arastirmamizda ise bu sonugtan farkli olarak “Giiliiciik
Cocuk Kitaplar1” serisinin ¢ocuk edebiyati ilkelerine gore i¢ yap1 ve dis yap1 unsurlar1 yoniinden uyumlu oldugu ve ¢ocuk
okuyucularmn ilgisini ¢ekebilecek tasarimda oldugu sdylenebilir. Kirazli (2018) Behi¢ Ak’in yapitlarini inceledigi
aragtirmasinda eserlerin ¢ocuk edebiyati ilkelerine uygun oldugu sonucuna varmistir. Arastirmamizin da ulasilan bu
sonuglarla benzer oldugu sdylenebilir. Sonug olarak “Giiliiciik Cocuk Kitaplar1” serisi ¢ocuk edebiyati ilkelerine gore
incelendiginde eserlerin bu ilkelere uygun nitelikler tagidig1 goriilmektedir. Eserlerin genelinde ¢ocuga uygun, 6rnek rol
model olabilecek, biligsel ve duyussal gelisimlerini 6nceleyen ve hedef kitlenin empati kurabilecegi, hayal diinyalarini
zenginlestiren, merak ve ilgilerini artiracak ayrica arastirma duygularimi ve becerilerine katki saglayacak, inanglarina da
olumlu yansiyacak, okuma aligkanliklari1 ve en Onemlisi okuma sevgilerini artirabilecek igerikler tasidigi
diistiniilmektedir. Tiirkben ve Avan (2020) “Momo” adl1 eseri gocuk edebiyatinin temel ilkeleri agisindan inceledikleri
arastirmalarinda eserin genel olarak ¢ocuk edebiyatinin temel 6geleriyle uyumlu oldugu sonucuna ulagsmislardir. Karakurt
Ipek (2019a) de Nur I¢6zii niin romanlarini gocuk edebiyatiin temel dgeleri agisindan inceledigi arastirmasinda eserlerin
genel olarak ¢ocuk edebiyatinin temel ilkelerine uygun oldugu sonucuna ulagsmistir. Boylelikle bahsedilen arastirma
sonuglari ile galigmanin sonuglarinin ortiistiigii goriillmektedir.
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Oneriler

*  Cahit Zarifoglu’nun yazmis oldugu eserler deger, egitsel unsur ve duyarlilik gibi farkli inceleme
yontemleri ile aragtirilabilir.

* Masallar ve hikayeler ¢ocuklara dilin s6z varligmi gostermede 6ne ¢ikan tiirlerdendir. Kitaplarda
kullanilan dil ve anlatimin sade olmasi, kitaplarin igerisinde yazim ve noktalama hatalarinin
bulunmamasi, deyimlerin, mecazli sdyleyislerin ve somutlamalarin eserlerde sik¢a yer alarak dilin
zenginliklerini igermesi 6gretmenlerin ve velilerin eserleri tavsiye etmeleri agisindan 6énemli olabilir.

»  Eserler deneysel calismalarda kullanilarak metin iceriklerine iliskin 6grenci tepkileri dlgiilebilir.

Etik Kurul Izni
Arastirma etik kurul izin gerektirmemektedir
Yazar Katkisi

Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir. Birinci yazar aragtirmanin giris ve yontem kismina, ikinci yazar
arastirmanin bulgular ve sonug¢ kismina katki saglamistir.

Cikar Catismasi
Cikar ¢atismasi yoktur.
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Extended Abstract
Purpose

In this study, it is aimed to analyze Cahit Zarifoglu's Giiliiciik Children's Books series, which has not been the
subject of previous studies in terms of the fundamental elements of children's literature, according to the fundamental
elements of children's literature. In line with this purpose, the following questions were sought: What features do Cabhit
Zarifoglu's Giiliiciik Children's Books series have in terms of external structural elements (weight and size of the book,
cover and binding, letters and page layout, spelling and punctuation, and pictures)? What are the characteristics of Cahit
Zarifoglu's Giiliiciik Children's Books series in terms of internal structure elements (genre, main idea and theme, subject,
characters, message and language and expression)?

Method

In this study, Cahit Zarifoglu's “Giiliiciik Children's Books” series works were analyzed according to the
fundamental elements of children's literature using a case study. A case study is the process of obtaining detailed
information from documents and creating a synthesis from this information by examing situations that have not previously
been involved in research processes (Creswell, 2016). The material of the study consists of the “Giiliiciik Children's
Books” series published by Beyan Publications. The selection of the books was influenced by the author's works that
appeal to children and the fact that these works have a series structure. In this study, data were collected through document
analysis technique. The findings obtained using this method were interpreted and organized using predetermined criteria.
In addition, documentary review is the process of investigating events and phenomena and interpreting the targeted
information by obtaining written materials (Y1ldirim & Simsek, 2013). In this study, the author's Giiliiciik series published
by Beyan Publishing House was obtained and examined.

Results

These works written in series are written with different text types. It is important for children to see different text
types. Each work in the series is a whole in itself. The plot, theme, message and subject are completely different between
the books in the series. While two of the author's works are in the genre of poetry, the remaining seven works are written
in the genres of fables, stories and fairy tales with a narrative narrative. The cover printing styles, sizes, weights, the
quality of the preferred paper and the cover design of the books have the same characteristics. It can be said that these
similar qualities are designed in accordance with the readership of the works. It can be stated that the vividness of the
cover pictures and the colors used on the cover and the quality of the printing increase the quality of the books. The
writing styles and page layouts used in the works are similar. It can be said that the font size and page layouts of the books
are suitable for the target audience. The number of pages of the books may vary from work to work. While the longest
book is 111 pages, the shortest book is 62 pages. With this quality, it is among the options that can be preferred by the
readership. It is also a remarkable feature for educators and parents who want to follow the works. There are no spelling
and punctuation errors in the works.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

In this study, in which Cahit Zarifoglu's “Giiliiciik Children's Books” series was examined according to the
fundamental elements of children's literature, the works were examined according to the internal and external structural
features that should be in the works of children's literature. As a result of the analysis, it was found that the works generally
comply with these principles, but the number of pictures and visuals in the works is less than the content. Furthermore,
when the “Giiliiciik Children's Books” series was analyzed according to the principles of children's literature, it was seen
that the works have qualities suitable for these principles. It is thought that the works that are with contents that are
suitable for children can be exemplary role models, prioritize their cognitive and affective development, empathize with
the target audience, enrich their imagination, increase their curiosity and interest, contribute to their research feelings and
skills, reflect positively on their beliefs, increase their reading habits, and most importantly, their love of reading.
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Oz

Bu ¢aligmada, Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin siber giivenlige yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
cercevede dgrencilerin; cinsiyetleri, boliimleri, internet kullanim sikliklar1 ve amaglari dikkate alinmigtir. Calisma nicel arastirmalar
arasinda yer alan tarama yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Calismaya teknik ve sosyal bilimlerde 6grenim goren 403 6grenci katilmustir.
Elde edilen nicel veriler iizerinde yapilan normal dagilim testleri sonrasi, bulgular parametrik olmayan testler (Mann Whitney U
Testi, Kruskal Wallis Testi) yoluyla elde edilmistir. Internet kullanim siklig1 ile ilgili veriler betimsel istatistik tekniklerine gore
analiz edilmis, bulgular yiizde ve frekans degerleri ile sunulmustur. Elde edilen bulgulara gére; teknik ve sosyal bilimlerde 6grenim
goren dgrencilerin siber giivenlik farkindaliklari yiiksek diizeydedir. Ozellikle Bilgisayar Teknolojileri, Hakla liskiler ve Isletme
Yontemi boliimil 6grencileri digerlerinden pozitif olarak farklilagmigtir. Turizm boliimii 6grencilerinin siber giivenlik farkindalik
diizeyi yiiksek olmakla birlikte digerlerine oranla daha diisiiktiir. Cinsiyet ve internet kullanim faktorii 6grencilerin farkindalik
diizeylerini etkilememistir. Ogrenciler interneti daha ¢ok; bilgi edinme, sosyal medya, oyun ve eglence amagli olarak kullanmaktadir.
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Giris

Teknolojinin hizli gelismesiyle birlikte dijital araglar ve ortamlar hayatin birgok alaninda kullanilmaya
baslanmistir. Bilgi iletisim teknolojilerinde yasanan degisimler bilgisayar ve internet kullanimimi da artirmistir. Bireyler
kisisel verileri, maddi varliklar1 ve saglik gibi bilgilerini dijital ortamda tutarken, giinliik yasantilarini ve diistincelerini de
kendi istekleriyle bu ortamlarda paylasmaktadir. Ozellikle sosyal aglarin (Facebook, Instagram, X, TikTok) kolay
erisilebilir olmasi, bir¢ok kitlenin bu aglar1 bilgi paylasimi ve iletisim kanali haline gelmistir (Aricak vd., 2012, Aslan,
2020). Bu durumun bir¢ok avantaji olmasinin yami sira, bilgilerin giivenligine yonelik endiseleri de beraberinde
getirmektedir. Internet kullaniminin artmasiyla birlikte siber tehdit ve saldirilara maruz kalan kullanici sayisi da artmakta
olup, siber suglar teknolojik gelismelerle birlikte ¢esitlenmekte ve artmaktadir (Salem vd., 2021). Kisilerin bilgisi ve izni
disinda veriler diger sahislar tarafindan paylasilabilir ve farkli amaglarla kullanilabilir. Banka hesaplarina erisim yapilarak
hesap bakiyesi sifirlanabilir. Sosyal medya sifreleri ele gegirilerek kisinin bilgisi diginda yiiz kizartici paylagimlar
yapilabilir. Bu gibi beklenmedik ve istenmeyen giivenlik zafiyetleri sonrasinda, kisiler toplum dniinde olumsuz durumlara
diisiiriilebilir, hukuki olarak yaptirimlara veya cezalara maruz kalabilir. Ozellikle ¢ocuklar ve gengler saldirtya, siddete
ve ¢esitli zorbaliklara maruz kalabilir (Eroglu, 2014).

Sanal ortamlarda olumsuzluklarin 6nlenmesinde siber giivenlik giiniimiizde biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Siber
giivenlik, yapilan her tiirlii saldirilarin belirlenmesi, dnlenmesi ve c¢esitli dnlemler alinarak bilgilerin korunmasidir
(Barrett, 2018). Daha kapsamli bir yaklagimla siber giivenlik; kisilerin her tiirlii haklarini ve varliklarint korumak amaciyla
benimsenebilecek politikalari, kullanilabilecek araglari, giivenlik Onlemlerini, risk yonetimlerini, eylemleri ve
uygulamalari icermektedir (International Telecommunication Union, 2008). Siber giivenligin saglanmadig1 ortamlarda
yapilan saldirilar, veri ihlalleri ve kimlik hirsizliklari; kisisel bilgilerin ve kurumsal verilerin giivenligini tehdit etmektedir.
Bu nedenle siber giivenlik, sadece teknoloji diinyasinda ¢aligsan profesyonellerin degil, tiim bireylerin ve kuruluslarin
oncelikli sorumlulugu haline gelmistir.

Siber giivenlik zafiyetleri sonrasi kisiler; siber zorbalik, taciz ve istismar gibi olumsuzluklara da maruz kalabilirler.
Siber zorbalik, sanal ortamlarda bilgi ve iletisim teknolojileri yoluyla 6zel veya tiizel kisilere karsi yapilan teknik,
psikolojik ve fiziksel olarak verilen zararlardir (Aricak, 2011; Barlet ve Chamberlin, 2017). Sosyal medyada asilsiz ve
alay edici paylagimlar yapilarak dalga gecilmesi ve iftiralar atilmasi (Siisli, 2016), oyun veya dogrudan iletisim amaciyla
kullanilan mesajlagsma platformlarinda; incitici, hakaret, taciz ve tehdit icerici mesajlar yazmak (Siisli, 2016), fidye
yazilimlar1 yoluyla bilgilerin ele gegirilmesi ve kisilerden fidye talep edilmesi (Hatipoglu ve Tunacan, 2021) gibi
durumlar siber zorbaliga drnek gosterilebilir. Sosyal medya platformlarinda ¢ok fazla vakit gegiren ve internet kullanim
stiresi artan bireylerin zorbaliga maruz kalma ihtimalleri de artabilmektedir (Tiirk ve Senyuva, 2021). Akilli telefonlarin
yayginlagmasiyla birlikte internet ortaminda sik¢a vakit geciren farkli yas gruplarindaki bireyler dogrudan ve dolayli
olarak zorbaliklara maruz kalabilirler (Chen vd., 2017). Ote yandan bazi aragtirmacilar, internette daha fazla vakit geciren
kisilerin, teknolojiye dair becerilerini daha fazla gelistirebileceklerini ifade etmektedir (Ozbek, 2019). Bu, onlar
potansiyel tehditlere kars1 daha dikkatli ve bilingli hale getirebilir. Ornegin, bir 6grenci siirekli olarak dijital araclarla
ilgilenirken; antiviriis yazilimlari, VPN kullanimi veya siipheli e-postalarla ilgili daha fazla bilgi edinebilir. Bu tiir
dgrencilerin siber giivenlik farkindaliklar1 da zamanla artabilir. Ozellikle sosyal medya, video izleme ve oyun oynama
gibi platformlarinda gegirilen zaman, dgrencilerin ¢evrimi¢i ortamlarda karsilastiklart tehlikeler hakkinda farkindalik
yaratabilir.

Siber zorbalik olarak baslayan ve daha sonra siber tacize doniisen durumlara da rastlanmaktadir. Siber tacizin
goriilme siklig1 cinsiyete bagli olarak da degisiklik gosterebilir. Toplumda kadinlarin ve erkeklerin teknolojiye olan ilgisi
ve bu alandaki becerileri farkli olabilir. Bu durum, kadinlarin siber giivenlik tehditlerini daha fazla dnemsemelerine neden
olabilir. Kadmlar, ¢evrimigi ortamda daha fazla cinsiyet temelli saldirilarla karsilagabilirler. Cinsiyet temelli saldirilar,
kadinlarin siber giivenlige olan yaklagimini etkileyebilir ve onlari dijital diinyada daha temkinli hale getirebilir. Cevrimigi
ortamlarda ozellikle kiz ¢ocuklarina ve kadinlara siber taciz seklinde baglayarak cinsel tacize kadar giden vakalara
rastlanmaktadir (Dogan vd., 2018). Yaman ve Sonmez (2015) ergenlerin siber zorbalik egilimlerini belirlemeyi
amagcladig1 calismada, ergenlerin siber zorbalik egilimlerinin cinsiyete gore degistigini belirtmislerdir. Ozer Oksiizoglu
(2021) kadinlara yonelik siber zorbalik durumlarini ve 6énleme cabalarmi ele aldig1 ¢alismada, en fazla dikkat ¢eken
konulardan birisinin kadinlara yonelik cinsel saldirilar oldugunu ifade etmistir.

Literatiirde farkli yas gruplarindaki 6grenciler i¢in yapilan siber giivenlik ¢alismalarina rastlanmaktadir. Sener vd.
(2022) pandemi siirecinde siber giivenlik farkindaliklar1 kapsaminda iiniversite 6grencilerinin siber zorbalik ve siber
magduriyet diizeylerini belirlemeye c¢alismislardir. Edinilen sonuglarda, &grencilerin yaklagik yiizde 30’unun siber
magduriyet yasadiklar1 gériilmiistiir. Ozbek (2019) hizmet 6ncesi dgretmenlerinin kisisel siber giivenlik saglama
durumlarimi incelemistir. Arastirma sonuglarina gore; dgretmen adaylarinin siber giivenlik farkindaliklarinin orta diizeyde
oldugu bulunmustur. Ayrica erkek adaylarin siber giivenlik farkindaliklarinin, kadin adaylardan yiiksek oldugu ifade
edilmistir. Yine interneti daha sik kullanan adaylarin farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Moallem
(2019), tiniversite 6grencilerinin siber giivenlik farkindaliklarini aragtirdigi ¢alismada, 6grencilerin kisisel verilerini nasil
koruyacaklar1 konusunda ¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklarini vurgulamistir. Bhatnagar ve Pry (2020), 6grencilerin sosyal
medya sitelerinin kisisel gizliligi ve siber giivenligine iliskin tutumlarini, farkindaliklarin1 ve algilarini belirlemistir.
Bulgular, 6grencilerin sosyal medya platformlarmin kullanimindaki gizlilik ve giivenlik risklerinin farkinda olduklarini,
bu alanda ek egitime deger verdiklerini ve bunu onerdiklerini géstermistir.
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Siber giivenlik farkindaligi olusmamis ve tehditleri 6nlemeye yonelik bilgisi smirlt olan kigilerin olumsuz
durumlarla karsilagma olasiliginin daha yiiksek oldugu soylenebilir. Siber saldirilarin artan sikligi, giivenlik yazilimlarinin
yeterli olmadigini ve internet kullanicilarinin siber giivenlik bilgisiyle donatilmasi gerektigini ortaya koymaktadir
(Aksogan vd. 2018). Siber giivenlik ile ilgili farkindaligin olusmasinda teknik bilgilerin yani sira psikolojik etmenler de
etkili olabilir. Bireylerin siber tehditleri algilamasi, kisilik 6zellikleri, risklere karsi tepkileri ve giivenlik dnlemlerini
uygulama motivasyonlar1 psikolojik faktdrlerle dogrudan iliskilidir (Yigit ve Seferoglu, 2019). Universite dgrencileri
iizerinde yapilan bir calisma, A/B tipi kisilik 6zelliklerinin siber giivenlik farkindaligi iizerinde etkili oldugunu
gostermigtir (Simsek, 2024). Bireylerin siber tehditleri algilamalar1 ve bu tehditlere karsi verdikleri tepkiler, giivenlik
davranislarini etkileyebilir. Ornegin, kimlik avi saldirilarin1 hafife alan bireyler, gerekli 6nlemleri almayabilirler (Bada
vd., 2019). Dolayisiyla bireylerin daha bilingli olmas1 ve her tiirlii olumsuzluklara kars1 gerekli tedbirleri almasi gereklidir.

Gilintimiizde ilkokuldan iiniversiteye kadar farkli egitim kademelerinde 6grenim goren 6grencilere siber giivenlik
ve giivenli internet kullanimi1 noktasinda bilgilendirme galismalar1 yapilmaktadir. Ozellikle iiniversitelerde dgrenim goren
ogrencilerin siber giivenlige iliskin farkindaliklarini ortaya koymak ve onlar bilgilendirici ve egitici ¢alismalar yapmak
oldukca énemlidir (Ozbek, 2019; Sener vd., 2022). Universitelerde farkli alanlarda ve boliimlerde dgrenim goren
ogrencilerin siber giivenlik farkindaliklar1 degiskenlik gosterebilir. Bilgisayar, tablet veya telefon gibi araglarla interneti
sadece ihtiyag igin kullanan 6grencilerin yani sira, belirli bir amag igin kullanan dgrencilerin siber giivenlik uygulamalari
degisebilir. Ozellikle meslek yiiksekokullarinda hem teknik bilimlere hem de sosyal bilimlere ait boliimlerin olmast,
ogrencilerin siber giivenlik farkindaliklarinin alan farkliliklarina gore nasil degistigi noktasinda dnemli bilgiler verebilir.
Bilgisayar teknolojisi ile ilgili boliimler bilgisayar aglari, yazilim gelistirme, sistem giivenligi ve sifreleme gibi konular1
ele alir. Bu 6grenciler genellikle siber giivenligi teknik bir konu olarak ele alir ve siber saldirilar, giivenlik protokolleri ve
ag glivenligi gibi konularda daha fazla bilgi sahibidirler. Elektrik ve elektronik ile ilgili boliimler genellikle donanim ve
sistemlerle ilgilenirler. Bu boliimlerde egitim goren dgrenciler, siber giivenligi daha ¢ok donanim giivenligi ve fiziksel
cihazlar lizerinden disiiniirler. Siber giivenlik algilar;; donanimin giivenligi, sistemin korunmasi ve sensérler gibi
teknolojilerle iligkilidir. Otomotiv teknolojileri, mobilya, tekstil, isletme, iktisat ve halkla iliskiler gibi alanlarda siber
giivenlik egitimi daha az yer tutabilir. Ancak dijitallesmenin arttig1 ve teknolojinin her sektdrde daha fazla yer aldig:
diistiniildiigiinde, bu bolimlerde de temel siber giivenlik farkindaliklarinin ortaya konulmasi gerekli goriilebilir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliime bagli olarak siber giivenlik farkindaliklarindaki degisimi anlamak, egitim
programlarinin ne derece etkili oldugunu ve hangi alanlarda iyilestirme yapilmasi gerektigini degerlendirmek igin
onemlidir. Bu nedenle giivenlik sorunlarint azaltmak veya dnlemek i¢in 6grencilerin farkindaligt artirmak ve insanlart
giivenlik konusunda egitmek gereklidir (Kovacevié¢ vd., 2020). Ogrencilerin siber giivenlik uygulamalarinin dogru bir
sekilde belirlenmesi, siber saldirilara karsi daha hazirlikli olmalarina ve giivenli bir dijital yasam siirmelerine yardimci
olabilir. Elde edilen bulgular, okul yoneticilerine ve egitimcilere siber giivenligin 6nemi ve egitimi noktasinda bir
farkindalik olusturabilir. Kullanicilarin siber giivenlik ve giivenli kullanim becerisi bilgisi eksikligi, siber ortamda
kendilerini giivensiz hissetmelerine neden olmaktadir. Bu kapsamda bu ¢alismada, Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin
siber giivenlige yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmastir.

Arastirma Sorulari

1. Meslek Yiiksekokulu &grencilerinin cinsiyete bagli olarak siber giivenlik farkindalik diizeyleri nasil
degismektedir?

2. Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin bdliimlerine bagl olarak siber giivenlik farkindalik diizeyleri nasil
degismektedir?

3. Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin internet kullanim sikliklarina bagl olarak siber giivenlik farkindalik
diizeyleri nasil degismektedir?

4. Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin interneti kullanim amaglari nasil ¢esitlenmektedir?

Yontem

Aragtirma nicel aragtirmalar arasinda yer alan tarama yontemiyle yliriitilmiistiir. Tarama aragtirmalar1 diger
aragtirmalara gore daha biiyiik 6rneklem grubunun goriislerini ya da 6zelliklerini (Bilgi, ,ilgi, algi, farkindalik, kayg1,
tutum, inang vb.) betimlemek amaciyla yapilmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Veriler, belirli bir zamana yayilmadan
anlik olarak toplulugun her bireyinden degil bir kitleyi temsil eden pargasindan kesitsel olarak toplanmistir (Fraenkel ve
Wallen, 2006).).

Katilimcilar

Katilimcilarin belirlenmesinde; yiiz yiize kolay ulasilabilir olmasi, goniilliiliige bagli olmasi ve yeterli 6rnekleme
sahip olunmast gibi nedenlerden dolay1 amach 6rnekleme yontemleri arasinda yer alan uygun drnekleme teknigi tercih
edilmistir (Teddlie ve Yu, 2007). Bu gergevede arastirmanim &rneklemini Ordu ili merkez ve ilgelerinde Universitenin
teknik ve sosyal bilimlerinde 6grenim géren meslek yiiksekokulu dgrencileri olusturmaktadir. Ogrenciler cinsiyet, boliim
ve internet kullanim siklif1 durumlarina gore kategorize edilmistir. Tablo 1°de 6grencilerin demografik bilgileri yer
almaktadir.
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Tablo 1. Ogrencilerin demografik ézellikleri.

Kategori Demografik Bilgi N
Cinsiyet Erkek 244
Kadin 159
Bolim Bilgisayar Teknolojileri 115
Elektronik Teknolojisi 46
Halk ve Iliskiler 31
Insaat Teknolojileri 48
Isletme Yo6netimi 35
Makine ve Metal Teknikleri 34
Mimari Dekoratif 32
Muhasebe 32
Turizm 30
Internet Kullamm Siklig1 3 saat alt1 79
3-5 saat 217
5 saat iistli 107
Toplam 403

Tablo 1’deki veriler incelendiginde 6rneklem igerisinde erkekler (N=244), Bilgisayar Teknoloji bolimi (N=115)
ve 3-5 saat arast internet kullanan 6grenciler (N=217) cogunluktadir. Internet kullanim sikligr ile ilgili belirlenen
secenekler daha once yapilan ¢alismalar referans alinarak belirlenmistir (Sener vd., 2022).

Veri Toplama Aracglari

Veri toplama aract olarak Arpaci ve Sevinc (2022) tarafindan gelistirilen siber giivenlik 6l¢egi kullanilmistir.
Olgegin Tiirkge versiyonu yazardan e posta yoluyla istenmis ve dlgek kullanim izni alimmustir. 25 maddeden olusan dlgek
5°li likert tipinde hazirlanmistir. Maddeler “kesinlikle katilmiyorum (1 puan)” ve “kesinlikle katiliyorum (5 puan)”
arasinda segeneklere ayrilmis ve puanlandirtlmistir. Toplam sekiz ters madde bulunan 6lgekte puanlamalar da ters
yapilmustir. Olgekten almabilecek en diisiik puan 25 iken, en yiiksek puan 125°tir. Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayis1 0.88°dir. Olgek verileri toplanirken dgrencilerin internet kullanim amacini ortaya koymak amaciyla demografik
bilgi de alinmistir. Segenekler arasinda; egitim ve arastirma, sosyal medya, eglence ve diger seklinde maddeler yer
almistir. Diger segenek agik uclu olarak verilmistir.

Verilerin Analizi
Ogrencilerin genel farkindalik diizeyini belirleyebilmek icin degerlendirme 6lciitii ortaya konmustur (Tablo 2).

Tablo 2. MYO égrencilerinin siber giivenlik farkindalik diizeylerini degerlendirme 6l¢iitii.

Olgek birimi aralig Olgek toplam puam arahg Degerlendirme Olgiit Diizeyi
1.00 - 1.79 25-45 Cok diisiik
1.80-2.59 46 - 65 Diisiik
2.60-3.39 66 - 85 Orta
3.40 -4.19 86 - 105 Yiiksek
4.20-5.00 106 - 125 Cok Yiiksek

Tablo 2’de belirtilen 6lgiitler Ozbek (2019) tarafindan yiiriitiilen calismadan referans alinmustir. Olcegin her bir
maddesine verilen puan araliklari ve tiim maddelerden elde edilen toplam puan birlikte degerlendirilerek bir dl¢iit ortaya
konmustur.

Bagimsiz degiskenlere bagli olarak ol¢ekten elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla dncelikle normallik testi yapilmistir. Kolmogorov-Simirnov (0.061, p<0.05) ve Shapiro Wilk (0.939,
p<0.05) test sonuglar1 sonrasinda siber giivenlik dlgeginden elde edilen puanlar normal dagilim géstermemistir. Cinsiyet
degiskenine bagli puanlar incelendiginde, kadinlardan elde dilen puanlar normal dagilim gostermemistir (0.099, p<0.05).
Internet kullanim siklig1 degiskenine bagl puanlar incelendiginde, 1-3 saat (0.086, p<0.05) ve 3-5 saat (0.073, p<0.05)
puanlart normal dagilim gdstermemistir. Boliim degiskenine bagl olarak puanlar incelendiginde, Bilgisayar (0.089,
p<0.05), Isletme Yonetimi (0.157, p<0.05), Makine ve Metal Teknolojileri (0.158, p<0.05) ve Mimari Dekoratif (0.145,
p<0.05) puanlar1 normal dagilim gostermemistir. Normallik test sonug¢larina bagli olarak puanlar {izerinde parametrik
olmayan testler uygulanmistir. Cinsiyet puanlar1 arasindaki farki incelemek icin Mann Whitney U testi, internet kullanim
siklig1 ve bolim puanlar arasindaki farklari incelemek igin Kruskal Wallis testi yapilmistir. Mann Whitney U testi
bagimsiz iki bagimsiz degiskenin ortanca degerlerini karsilastirmak i¢in kullanilir (Kalayct, 2016). Kruskal Wallis testi
iic veya daha fazla bagimsiz degiskenin ortanca degerlerini karsilastirmak igin kullanilir (Kalayc1, 2016). Ogrencilerin
internet kullanim amacini belirlemek amaciyla betimsel analiz yapilmis ve verilerin frekans ile yiizdeleri hesaplanmustir.
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Bulgular

Arastirma sorular1 cergevesinde bulgular kategorize edilmistir. Oncelikle bagimsiz degiskenler ile ilgili
ortalamalara bagli olarak ortaya g¢ikan tiim tanimlayici istatiksel bulgular ¢ikarilmistir. Daha sonra veriler iizerinde
parametrik olmayan testler yapilarak ortancaya bagli olarak anlamli farkliliklarin olup olmadigina dair bulgular tablolar
halinde sunulmustur. Tablo 3’teki bulgulara gore; cinsiyete, boliime ve internet kullanim sikligina bagli olarak MYO
ogrencilerinin siber giivenlik farkindalik diizeyleri yiiksektir (Yiiksek diizey puan araligi: 86-105).

Tablo 3. Bagimsiz degiskenlere bagli tanmimlayici istatistik analiz bulgulart.

Kategori Degiskenler N M Sd
Cinsiyet Erkek 244 98.21 11.45
Kadin 159 97.16 12.46
Bolim Bilgisayar Teknolojileri 115 101.39 8.22
Elektronik Teknolojisi 46 97.8 10.8
Halk ve fliskiler 31 99.45 11.89
Insaat Teknolojileri 48 93.72 13.32
Isletme Yo6netimi 35 100.54 15.53
Makine ve Metal Teknikleri 34 93.29 14.7
Mimari Dekoratif 32 95.06 15.27
Muhasebe 32 96.96 9.77
Turizm 30 94.6 7.37
Internet Kullamim Siklig1 3 saat alt1 79 99.68 13.86
3-5 saat 217 96.52 11.71
5 saat listii 107 99.01 10.24

Cinsiyete Bagh Olarak Ogrencilerin Siber Giivenlik Farkindahklarina Yénelik Bulgular

Erkek ve kadin dgrencilerin siber giivenlik ortanca puanlart ve puan farkliliklarinin anlamli olup olmadigimi
gosteren bulgular Tablo 4’te verilmistir. Mann Whitney U testi sonuglarina gore erkek Ogrencilerin test puanlari
(Ortc.=98.5), kadinlarin test puanlarindan (Ortc.=97) yiiksektir. Elde edilen bu bulgulara gore degiskenler arasinda
anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmamistir (U=18081.5, p>0.05).

Tablo 4. Cinsiyete bagl bulgular.

Cinsiyet N Ortc. Siralar Ortalamasi U P
Erkek 244 98.5 207.4 18081.5 249
Kadin 159 97 193.72

internet Kullanim Sikhigma Bagh Olarak Ogrencilerin Siber Giivenlik Farkindaliklarina Yénelik
Bulgulan

Farkli siklikta internet kullanan MYO o&grencilerinin siber gilivenlik ortanca puanlari ve puan farkliliklarinin
anlamli olup olmadigint gosteren bulgular Tablo 5’te sunulmustur. Kruskal Wallis testi sonuglarina gore dgrencilerin
internet kullanim sikligi; 1 ile 3 saat arast (Ortc.=99), 5’ten fazla saat (Ortc.=98) ve 3 ile 5 saat arasi (Ortc.=97) olarak
siralanmaktadir. Puanlar arasindaki bu farkliliklara ragmen bu sonuglar anlamli bir fark ortaya koymamustir (H(2)=4.455,
p>0.05).

Tablo 5. Internet kullamim sikligina bagl bulgular.

internet Kullanim Sikliga N Ortc. H p
1-3 saat 79 99 4.455 .108
3-5 saat 217 97

5+ saat 107 98

Boliimlere Bagh Olarak Ogrencilerin Siber Giivenlik Farkindaliklarina Yénelik Bulgular

Farkli boliimlerde 6grenim géren MYO Ogrencilerinin siber giivenlik ortanca puanlar1 ve puan farkliliklarinin
anlamli olup olmadigini gosteren bulgular Tablo 6’da gosterilmistir. Kruskal Wallis testi sonuglarina gore boliimlere baglh
olarak Ogrencilerin siber giivenlik farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark vardir (H(8)= 26.921, p<0.05). Anlamli
farkliliklarin hangi béliimler arasinda oldugunu gosteren Tablo 7°ye gore Bilgisayar boliimil 6grencilerinin siber giivenlik
farkindaliklar1 genel olarak diger boliimlere gore daha yiiksektir. Turizm boliimii dgrencilerinin ise siber giivenlik
farkindaliklar1 genel olarak daha diistiktiir.
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Tablo 6. Biliimlere bagh bulgular.

Boliim N Ortc. H P
Bilgisayar Teknolojileri 115 101 26.921 .001
Elektronik Teknolojisi 46 97.5

Halk ve iliskiler 31 99

Ingaat Teknolojileri 48 95

Isletme Yo6netimi 35 98

Makine ve Metal Teknikleri 34 94

Mimari Dekoratif 32 96.5

Muhasebe 32 98

Turizm 30 93.5

Tablo 7. Biliimler arasinda olugsan puan farkliliklart icin ¢iftler arasi karsilastirma bulgulart.

Boliim Bilgisayar Teknolojileri (p) isletme Yonetimi (p) Halk ve iliskiler (p)
Ingaat Teknolojileri .000™ 047"
Makine ve Metal Teknikleri .001"

Mimari Dekoratif 027"

Muhasebe .025"

Turizm .000™ .028" 025"

* p<0.05, ** p<0.01

Ogrencilerin Interneti Kullamm Amagclarina Yénelik Bulgular

Olgek doldurma siirecinde 403 6grenciden internet kullanim amaglariin belirlenmesi istenmistir. Ortaya konulan
bu bulgularda 6grenciler birden fazla secenegi isaretleyebilmislerdir. Tablo 8’e gore, 6grencilerin yiizde 38’i (N=152)
bilgi edinmek, neredeyse yarisi sosyal medya (N=196, % 48) ve yilizde 31’1 (N=126) oyun ve eglence i¢in interneti
kullanmaktadir.

Tablo 8. Ogrencilerin internet kullanim amaglart.

Frekans (f) Yiizde (%)
Bilgi edinme 46 11
Bilgi edinme- Sosyal medya 83 21
Bilgi edinme- Oyun ve eglence 23 6
Sosyal medya 113 28
Sosyal medya-Oyun ve eglence 43 10
Oyun ve eglence 60 15
Vakit gegirme 35 9
Toplam 403 100

Tartisma

Bu caligmada Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin siber giivenlikle ilgili farkindalik diizeyleri ortaya konulmustur.
Genel olarak dgrencilerin siber giivenlik farkindaliklarinin yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin yiizde 38’1 interneti
bilgi edinmek amagli olarak kullanmaktadir. Bilgi saglayan giivenilir bir¢ok site olmasina karsin kot amagli olarak bilgi
saglayan bircok internet sitesi de mevcuttur. Bu siiregte ¢ogu 6grenci iyi veya kotii deneyimler yasayabilmektedir.
Yasanan deneyimler grencilerin siber giivenlik biling ve farkindalik diizeylerini artirmada etkili olabilir (Ozbek, 2019).

Ayrica bu caligmada ogrencilerin neredeyse yarisi sosyal medya kullandiklarini belirtmistir. Sosyal medyadan
ogrencileri bilinglendirmeye yonelik farkli tiirden yararl bilgiler edinilebildigi gibi bu platformlarda bilgi gizliligi ve
giivenligini etkileyebilecek unsurlarin da yer aldig1 bilinmektedir. Literatiirde tiniversite 6grencilerinin sosyal medyadan
gizlilik ve giivenlige iligkin gelebilecek tehditlerin farkinda olduklari belirtilmistir (Bhatnagar ve Pry, 2020).

Cinsiyete bagli olarak MYO 0&grencilerinin siber giivenlik farkindaliklar: arasinda bir fark olmadigi, fakat her
ikisinin de farkindalik diizeylerinin yiliksek oldugu goriilmiistiir. Literatiirde siber giivenlik ve tehditlerine yonelik
yiriitillen ¢caligmalarda farkli sonuglar elde edilmistir. Baz1 ¢aligmalarda cinsiyetin etkili olmadig: belirtilirken (Karact
vd., 2017; Korkmaz, 2016), baz1 ¢alismalarda etkili oldugu vurgulanmaktadir (Ozbek, 2019). Kadinlar gevrimigi
ortamlarda erkeklere gore daha fazla siber zorbaliga veya siber tacize maruz kalabilmektedir (Dogan vd., 2018). Bu durum
kadin 6grencilerin bu ortamlarda daha bilingli hareket etmesini ve siber giivenlige yonelik farkindaliklarmin yiiksek
olmasini saglayabilir. Farkli olarak, Ozbek (2019) erkek dgretmen adaylarin siber giivenlik farkindaliklarmin kadm
adaylardan yiiksek oldugunu ifade etmistir. Bu ¢alismada da erkek 6grencilerin siber giivenlik farkindaliklar1 az da olsa
kadinlardan yiiksektir ama bu fark anlamli degildir.

Boliim farkliliklarina goére 6grencilerin siber giivenlik farkindaliklar incelendiginde; tiim boliimlerde 6grenim
goren dgrencilerin siber glivenlik farkindaliklar1 yiiksek diizeydedir. Bilgisayar, elektronik, insaat, makine ve mekatronik
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gibi sayisal bilimlere ait boliimlerde alana 6zgili bilgisayar destekli bir¢ok ¢evrimi¢i veya masaiisti uygulamalar
kullanilmaktadir. Isletme, iktisat, muhasebe ve halkla iliskiler gibi sosyal bilimlere ait boliimlerde kisisel ve finans
bilgilerinin yonetildigi bilgisayar destekli uygulamalara yer verilebilmektedir. Dolayistyla MYO 6grencilerinin bilgi
araglarim1 yogun bir sekilde kullanmalari ve bu konularda dijital okuryazar olmalari siber giivenlige ydnelik
farkindaliklarin1 da artirabilecegi disiiniilmektedir. Bilgisayar Teknolojileri boliimii 6grencilerinin siber giivenlik
farkindaliklar1 genellikle birgok boliime gore olumlu yénde farklilik olusturmustur. Ogrencilerin genellikle teknolojiye
ve dijital diinyaya oldukca ilgi duymasi, siber giivenlik gibi énemli bir konuya karsi da duyarli olmalarini saglayabilir
(Karaci vd., 2017). Ciinkii bilgisayar aglari, internet programciligi, web tasarimi, test ve otomasyon, sunucular ve siber
giivenlik konularma o6gretim programlarinda yer verilebilmektedir. Bu durum onlari, yazilim gelistirme siirecinde
yazilimda karsilasilabilecek giivenlik aciklarini, zafiyetlerini ve tehditlerini fark etme konusunda daha dikkatli hale
getirebilir. Kendi yazilimlarin1 gelistirirken giivenligi g6z oniinde bulundurmak, onlara siber giivenlik farkindalig:
kazandirabilir.

Turizm boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin siber giivenlik farkindaliklari; bilgisayar teknolojileri, isletme
yonetimi ve halk ve iligkiler boliimlerine gore anlaml bir sekilde daha diisiik ¢cikmustir. Ogrencilerin sorumlu oldugu
boliim miifredatlarinda siber giivenlik ve dijital giivenlik ile ilgili konular ve kavramlar diger béliimlere gore daha sinirh
diizeyde yer almaktadir. Bu durum 6grenim siirecinde 6grencilerin siber giivenlik teknolojileriyle etkilesim diizeylerini
de etkileyebilir. Dijital okuryazarligin siber giivenlik ile ilgili farkindaligin olusmasinda 6nemli bir etkisi vardir (Altun
ve Yukselturk, 2024). Turizm bdliimii 6grencileri miifredatlarinda genellikle seyahat, konaklama, pazarlama ve miisteri
hizmetleri gibi konulara yogunlastiklar1 igin siber giivenlige olan ilgileri ve yonelimleri daha diisiik olabilir. Turizm
sektorii, dijital teknolojilerden giderek daha fazla faydalansa da bazi 6grenciler teknolojiyi sadece bir arag olarak gorebilir
ve bu nedenle siber giivenlik riskleri ve korunma ydntemleri hakkinda derinlemesine bir anlayisa sahip olamayabilir.
Halkla iliskiler béliimii 6grencileri, dijital platformlar ve sosyal medya araclari ile siirekli etkilesim halindedir (Yavuz,
2017). Bu platformlar, siber giivenlik riskleri ve tehditleri i¢in &nemli bir alan olusturabilir. Ogrenciler, ¢cevrimici itibar
yonetimi, kriz iletisimi ve sosyal medya kampanyalar1 gibi konular1 6grenirken, dijital giivenlik konularina da agsina
olabilirler. Ayrica halkla iliskiler, genellikle miisteri verilerini, medya listesini, marka bilgilerini ve diger hassas bilgileri
yonetmeyi de ele alir (Kogyigit, 2017). Bu durum siber giivenligin ve veri korumanin dnemini 6grencilere benimsetebilir.
Isletme yonetimi béliimii dgrencilerinin siber giivenlik farkindaliklarinin anlamli bir sekilde yiiksek olmasiin nedenleri
arasinda; sirketlerin verimliligi artirmak, maliyetleri diisirmek ve miisteri hizmetlerini iyilestirmek amaciyla dijital
teknolojilere yonelimleri gosterilebilir. Bu durum isletme yonetimi dgrencilerinin dijital sistemler, yazilimlar ve bulut
hizmetleri gibi araclarla sik sik etkilesimde bulunmalarina neden olabilir (Caliskan, 2025). Teknolojinin bu kadar i¢ ice
olmasi, siber giivenlik farkindaliginin 6nemini 6grencilere kazandirabilir.

MYO o6grencilerinin daha ¢ok 3 ile 5 saat arasinda internette vakit gegirdikleri goriiliirken, internet kullanan
dgrencilerin kullanim sikligina bagl olmaksizin siber giivenlik farkindaliklart yiiksektir. Ozbek (2019), interneti daha sik
kullanan {iniversite dgrencilerinin farkindaliklarinin daha yiiksek oldugunu belirtmistir. Internet kullanim siiresi arttikca
ogrencilerin maruz kalacaklar1 tehditler ve riskler daha fazla olabilir (Denis vd., 2023). MYO 6grencilerin iigte biri,
interneti oyun amagcl olarak kullandiklarini ifade etmislerdir. Cevrimi¢i olarak oynanan oyunlarda dgrenciler; etkilesimde
bulunabilir, kisisel bilgilerini, e-posta adreslerini, ip adreslerini ve 6deme bilgilerini bu ortamlarda paylasabilirler.
Ozellikle giivenlik 6nlemleri zay1f olan oyun platformlarinda paylasilan bu bilgiler kétii niyetli olarak kullanilabilir. Oyun
igerisinde kurulan etkilesimler siber zorbalik, taciz ve nefret sdylemleri gibi sorunlari da beraberinde getirebilir. Yani ¢ok
fazla oyun ile vakit geciren 6grenciler bu tiir olumsuz durumlara maruz kalabilirken, edinilen bilgi ve deneyimler
Ogrencilerin siber giivenlik farkindaliklarina da katki saglamis olabilir.

Sonuglar ve Oneriler

Bu calismada, MYO o6grencilerinin siber giivenlik farkindaliklari; cinsiyet, bolim ve internet kullanim sikligi
gergevesinde incelenmistir. Ayrica 6grencilerin internet kullanim amagclart belirlenerek siber giivenlik farkindaligina
etkisi tartisilmistir. Teknik ve sosyal bilimler ile ilgili farkli boliimlerde 6grenim goéren 6grencilerin siber giivenlik
farkindaliklar1 yiiksek diizeydedir. Boliimlerde bilgisayar destekli derslerin yer almasi, dijital teknolojilerin alana
entegrasyonu, ¢evrimigi araglar ile etkilesim yasanmasi, bilgi edinme ve sosyal medya kullanimi amaciyla internet
kullantminin yaygimlagmast 6grencilerin siber giivenlige yonelik farkindaligini etkileyen unsurlar arasinda sayilabilir.
Ozellikle bilgisayar teknolojileri, isletme yonetimi ve halkla iliskiler bélimii 6grencilerinin farkindaliklar1 diger
boliimlerden pozitif olarak farklilagsmistir. Turizm boliimii 6grencilerinin siber giivenlik farkindalik diizeyi yiiksek
olmakla birlikte digerlerine oranla daha disiiktiir. Cinsiyet ve internet kullanim faktdrii 6grencilerin farkindalik
diizeylerini etkilememistir. Ogrenciler, internetteki vakitlerinin cogunu bilgi edinme, sosyal medya, oyun ve eglence
amacli olarak gegirmektedir. Dolayisiyla MYO 6grencileri dahil bir ¢ok tiniversite 6grencisi siber tehditlere, zorbaliklara
ve tacizlere maruz kalabilir. Benzer sekilde akilli telefon ve tabletler sayesinde internet kullaniminin ¢ok kiigiik yaslara
kadar diistiigii giiniimiizde farkl1 kademlerde 6grenim goren dgrencilerin de siber giivenlik farkindaliklar1 ve uygulamalari
belirlenebilir. Bu sayede politika yapicilarin, yoneticilerin ve egitimcilerin 6grencilerin siber gilivenlik ihtiyaglarimi
anlamalaria ve siber giivenligi tesvik etmek icin stratejiler belirlemelerine yardimci olunabilir. Farkli seviyelerde
O0grenim goren dgrencilerin siber giivenlik ile ilgili algilarini gelistirmek ve farkindaliklarini artirmak i¢in yiiz yilize veya
¢evrimigi teorik ve uygulamaya dayali egitimler diizenlenebilir. Bircok meslek grubunda siirecler dijital ortamlar
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iizerinden yiiriitilirken, miisterilerin bilgileri bu ortamlarda tutulmaktadir. Dolayisiyla dogrudan meslek edindirmeye
yonelik egitim veren MY O’larin egitim miifredatlarinda siber giivenlik kavramlarina yer vermesi dnemli goriilmektedir.

Etik Kurul izni

Bu arastirmanin, Ordu Universitesi Rektorliigii Etik Komisyonu Kurulunun 25.10.2024 tarih ve 2024-149 sayili
karari ile etik ilkelere uygun oldugu beyan edilmistir.

Cikar Catismasi
Cikar catismast yoktur.
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Extended Abstract
Purpose

This study aims to determine the awareness levels of vocational school students regarding cybersecurity. In this
context, the following research questions were sought:

How do the cybersecurity awareness levels of vocational school students change depending on gender?

1. How do the cybersecurity awareness levels of vocational school students change depending on their
departments?

2. How do the cybersecurity awareness levels of vocational school students change depending on their
internet usage frequency?

3. How do the purposes of vocational school students use the internet vary?
Method

The research was conducted using the scanning method, which is among the quantitative studies. The sample of
the research consisted of vocational school students studying in the technical and social sciences departments of the
university in the city center and districts of Ordu. Students were categorized according to gender, department and Internet
usage frequency. The Cyber Security Scale developed by Arpaci and Sevinc (2022) was used as the data collection tool.
The Cronbach’s alpha internal consistency coefficient of the scale was 0.88. While collecting the scale data, demographic
information was also collected in order to reveal the purpose of students' Internet usage. The options included education
and research, social media, entertainment and other. The other option was open-ended.

Results
The results of this study revealed the following.

Depending on gender, department and Internet usage frequency, vocational school students had high cyber security
awareness levels (high level score range: 86-105).

According to the Mann-Whitney U test results, male students' test scores (Avg.=98.5) were higher than female
students' test scores (Avg.=97), but the results did not reveal a significant difference (U=18081.5, p>0.05).

According to the Kruskal-Wallis test results, students' Internet usage frequency was one to three hours (Avg.=99),
more than five hours (Avg.=98) and three to five hours (Avg.=97). Despite these differences between the scores, these
results did not reveal a significant difference (H(2)=4.455, p>0.05).

According to the Kruskal-Wallis test results, there was a significant difference between students' cybersecurity
awareness depending on the departments (H(8)= 26.921, p<0.05). When the significant differences between the
departments were examined, the cybersecurity awareness of the computer department students was generally higher than
that of the other departments. The cybersecurity awareness of the tourism department students was generally lower.

403 students were asked to mark their Internet usage purposes during the scale filling process. Approximately 10
percent of the students (N=35) did not spend time on the Internet for any purpose. 38 percent of the students (N=152)
obtained information from the Internet. Almost half of the students used social media (N=196, 48%). Around 30% of
students used the Internet for gaming and entertainment purposes (N=126, 31%).

Discussion, Conclusion, and Suggestions

38 percent of students use the internet for information purposes. Although there are many reliable sites that provide
information, many websites also provide malicious information. During this process, most students may have positive or
negative experiences. Experiences can be effective in increasing students' cybersecurity awareness and awareness levels.
The literature states that university students are aware of threats to privacy and security that may arise from social media
(Bhatnagar & Pry, 2020).

It has been observed that there is no difference between the cybersecurity awareness of vocational school students
depending on gender, but both have high awareness levels. While some studies state that gender is not effective (Karaci
et al., 2017; Korkmaz, 2016), others emphasize that gender is effective (Ozbek, 2019). In a different way, Ozbek (2019)
stated that male teacher candidates have higher cybersecurity awareness than female candidates. In this study, male
students' cybersecurity awareness is slightly higher than that of female students, but this difference is not significant.

When the cyber security awareness of students was examined according to department differences, the
cybersecurity awareness of students studying in all departments was high. Many computer-supported online or desktop
applications specific to the field are used in departments of numerical sciences such as computer, electronics, construction,
machinery and mechatronics. The fact that students are generally very interested in technology and the digital world may
also make them sensitive to an important issue such as cyber security (Karaci et al., 2017). The cybersecurity awareness
of students studying in the tourism department was found to be significantly lower than those studying in the computer
technologies, business administration and public relations departments. Since tourism department students generally focus
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on issues such as travel, accommodation, marketing and customer service, their interest in and orientation towards
cybersecurity may be lower. Public Relations department students may be in constant interaction with digital platforms
and social media tools (Yavuz, 2017). These platforms may constitute an important area for cybersecurity risks and
threats.

While vocational school students spend more time on the Internet between three and five hours, students who use
the Internet have high cybersecurity awareness regardless of the frequency of use. Ozbek (2019) stated that university
students who use the Internet more frequently have higher awareness. As the duration of Internet use increases, the threats
and risks that students are exposed to may increase (Denis et al., 2023). While students who spend too much time playing
games may be exposed to negative situations, the knowledge and experiences gained may also contribute to students'
cybersecurity awareness.

In today's World, where Internet use has decreased to very young ages thanks to interactive phones and tablets,
cybersecurity awareness and practices of students studying at different levels can be determined. In this way, it can help
policymakers, administrators and educators understand the cybersecurity needs of students and determine strategies to
promote cybersecurity.
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