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Ozet

Karamanoglu Mehmetbey Bu arastirmada okuma gli¢liigli ceken ortaokul 6grencilerini farkli metin tiirlerini iceren etkinliklerle karsilastirarak
Uluslararast Egitim asadiklar1 okuma gii¢liiklerini gidermek amaglanmaktadir. Ayrica arastirmada farkli metin tiirleriyle olusturulmu
Arastirmalar1 Dergisi yas gu¢e g ¢ Ay $ y $ $
etkinliklerin okuma giiclii yasayan 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarina ve okuma tutumlarina olan etkisinin
sinanmasi da amaclanmaktadir. Nitel arastirma yaklasimi c¢ercevesinde eylem arastirmasi deseninde

Eyliil, 2021 L ., e . .
cilt 3, Ozel Say1 1 gerceklestirilen arastirmanin c¢alisma kiimesini Kayseri'de okuyan ve okuma gli¢ligii bulunan 5 o6grenci
Sayfalar: 78-89 olusturmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda “esli okuma, koro okuma ve eko okuma” kullanilarak bir eylem plani

http://dergipark.gov.tr/ukmead

olusturulmustur. Uygulanan eylem plani sonunda iki 6grenci gecis gosteren 6gretimsel diizeyden bagimsiz diizeye,
bir 6grenci zorlanma diizeyinden kesin 6gretimsel diizeye, bir 6grenci ise gecis gosteren 6gretimsel diizeyden kesin
Ogretimsel diizeye yiikselmistir. Sesli okuma hatalar1 yapma oranlarinda ise toplamda diisiis yasanmasina ragmen
kelime uydurma, hece yutma, okuma hatalarinda beklenilen diizeyde etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica
ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarinda ve okuma tutumlarinda anlamh bir degisiklik olmadig1 sonucuna
ulasiimistir.
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Abstract

In this study, it is aimed to eliminate the reading difficulties experienced by secondary school students who have ;

reading difficulties by comparing them with activities containing different text types. In addition, it is also aimed to gl;: :x:;zg;ll ﬁgﬂlﬁ?é:tf .
test the effects of activities created with different text types on the reading motivation and reading attitudes of Educational Research
students who have reading difficulties. The study set of the study, which was carried out in the action research design

within the framework of the qualitative research approach, consists of 5 students with reading difficulties who study iiﬁiﬁbgréiiﬁal sl

in Kayseri. At the end of the implemented action plan, two students rose from the transitional instructional level to Pages: 78-’89

the independent level, one from the challenging level to the definitive instructional level, and one student from the http://dergipark.gov.tr/ukmead

transitional instructional level to the definitive instructional level. Although there was a decrease in the overall rate
of making mistakes in reading aloud, it was concluded that it was not effective at the expected level in word fitting,
syllable swallowing, and reading errors. In addition, it was concluded that there was no significant change in students’
reading motivations and reading attitudes.
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Okuma giicliigii ceken ortaokul égrencileri lizerine bir eylem arastirmasi <—

GIRIS
Insan sosyal bir varliktir. Sosyalliginin geregi olarak var oldugu giinden beri de iletisim becerisini kullanmistir. Iletisimini kimi
zaman bedensel ifadelerle, kimi zaman s6zli, kimi zaman ise gelisen medeniyet tarihi ile birlikte yazil olarak gerceklestirmistir.

Resimsel iletisimden harflerle ifade sekline yani okumaya gecilmis, bunun sonucunda ise okuma bilgi paylasiminda, 6grenmede
ve anlasmada ¢ok 6nemli bir iletisim becerisi haline gelmistir.

lletisimin saglayicilarindan olan okuma becerisi; insan hayatinin idame edilmesi gibi en temel seviyeden akademik ve kisisel
basariya kadar Ust seviyede kullanilan, 6grenmenin anahtar1 diyebilecegimiz bir dil becerisidir. Melanlioglu (2014) okuma
becerisini kisisel gelisimde de en ¢ok kullanilan beceri oldugunu ifade etmektedir. Okuma, “bilissel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak ¢alismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 81).” “Bireyin 6n bilgileriyle
metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar tirettigi aktif stirectir (Giines 2017: 132).” “Okuma, gérme, algilama, seslendirme,

anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir stirectir (Sidekli, 2010: 20).”

Okuma eyleminin tanimlari dikkate alindiginda okumanin farkl bilesenler iceren bir anlama etkinligi oldugu goriilmektedir. Iyi
bir okuma siirecinden beklenen okunanlarin zihinde anlamlandirilmasidir. Bu anlama etkinliginde 6grencinin yazilanlari
gormesinin disinda kavrama, analiz ve sentez gibi bilissel becerileri de gerceklestirmesi gerekmektedir. Bilissel islemler
gerceklestirilirken algilanan yazinin dogru pargalara ayristirtilmasi veya gerekli baglam butiunliginde ele alinmasi
gerekmektedir. Bu ayristirmanin dogru yapilmasi ve anlamin boliinmemesi icin de akici okumanin gergeklestirilmesi
gerekmektedir.

AKkic1 okuma

Akic1 okuma, kelimelerin otomatik sekilde taninarak gereken hizda ve dogru okunmasidir (Lynn ve dig., 2001; Nunez 2009). Akici
okumanin bilesenlerini olusturan dogru okuma, okuma hizi ve prozodik okuma; okuma gii¢liigli bulunmayan 6grencilerden
beklenen kriterler arasindadir.

Dogru okuma, okuyucunun metin icerisinde yer alan kelimeleri taniyarak, harf ve heceleri dogru birlestirerek okumasidir. Cayci
ve Demir'e (2006) gore okur kelimeyi ayirt edebilmek icin 6nce kelimeyi dogru tanimali ve seslendirmeli daha sonra
anlamlandirmalidir. Okudugunu anlayabilmenin gergeklesebilmesi icin dogru okuma ile beraber anlami bozmayacak uygun hizda
okuma yapilmalidir. Bastug ve Akyol'a (2012) gore okuma hizi anlami par¢alamadan konusma hizina yakin seviyede olmahdir.
Okuma hiz1 ve okuma dogrulugunun birlesimi literatiirde otomatik isleme olarak tanimlanmaktadir (Segkin, 2012). Otomatik
islememenin gerceklesmesi ise akici okumaya, beraberinde okudugunu anlamaya katki saglamaktadir. Son olarak akici okumanin
ve okudugunu anlamanin gerceklesmesi icin prozodik okumanin ise kosulmasi gerekmektedir. Prozodik okuma, Deeney (2010)
gore “Okunanlarin plriizsiiz bir sekilde, uygun ciimleciklerle ve ifadelerle okunabilmesi yetenegidir.” Dowhower’a (1991) gore
ise prozodik okuma “Etkileyici bir ritim ve melodi kaliplart ile okuyabilme yetenegidir.” 2019 Tiirkce Ogretim Programinda yer
alan “ Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.” kazanimi prozodik okumay1 gergeklestirmeye yoneliktir. Akici okumanin
temel sartlarindan olan prozodik okuma, akici okumada istenilen konusma hizina yakin ve anlami saglayan vurgu ve tonlamalar
uygulamay gerektirmektedir (National Reading Panel, 2000). Prozodik okuma hem dinleyicinin hem de okuyucunun daha kolay
anlamasini saglamaktadir (Keskin ve Bastug, 2011; Hudsan ve dig., 2005 ).

Ogrencinin akic1 okumayi ne diizeyde gerceklestirdigi ve okuma giigliigiiniin ne diizeyde oldugunun gézlemlenebilmesi icin ise
sesli okuma yapmas1 gerekmektedir. Sesli okuma, 6grencinin akici okuma durumu ve okuma diizeyi hakkinda geri doéniit
sunmaktadir (Ates ve Yildiz, 2011). Bu geri doniit sayesinde akict okuma durumu ve okudugunu anlamay1 bozacak okuma hatalari
tespit edilerek dogru yontem ve teknikler segilebilir (Bulut ve Kusdemir, 2017). Alanyazinda sesli okuma hatasi, anlami bozacak
her tirli yanlis seslendirme ve anlami kazanmaya engel olacak davranislarin genel adi olarak tanimlanmaktadir (Sidekli, 2010;
Sen, 2016; Demirtas, 2016; Kuruyer, 2014; Tirkmenoglu, 2016). Bu hatalari; kelimeyi yanlis okuma, kelime tekrarlama, ayni
kelimeye takilma, hece uydurma, anlami bozacak hecelemeler yapma, harf karistirma, harf atlama, okuma esnasinda gereksiz ses
cikarma, okumayi birakma istegi, son uydurma, satir atlama, okudugu yeri kaybetme, okuma sirasinda parmakla veya kalemle
satir takip edebilme olusturmaktadir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde biiylik 6neme sahip materyaller metinlerdir (Karasakaloglu, ve Bulut; 2012; Sidekli, 2010;
Giines, 2007). Okumay1 6grenen 6grencinin okuma becerisini gelistirmek, etkin bir okuma becerisi kazandirmak ve okuma
esnasinda yaptig1 okuma hatalarini gérebilmek icin okuma metinleri sik¢ca kullanilmak durumundadir. Bu sebeple kullanilacak
olan metinlerin tiirleri ve 6zellikleri biiylik 6nem arz etmektedir.

Metin ve ozellikleri

Metinler dil 6gretiminde kullanilan biiytik 6neme sahip yapilardir. “Tiirkce 6gretiminde metinler bir aractir. Amag daha ¢ok metin
islemek degil, yeteri kadar metni iyi isleyerek Tiirkce dgretimi programinda belirtilen kazanimlar: égrenciye kazandirmaktir
(Unalan, 2006: 63).” Metinler ilk adimda cocugun gercek hayata agilmasini saglayan pencere gérevi goriir. “Metinler giinliik
hayattan kesitler sunarak égrenicilerin 6grenmelerini desteklemektedir (Melanlhoglu, 2017: 114).” Akyol (2013) metni “Metin bir
kitabin icindeki kisimlari, bash basina tek basina bir konu, makale veya birka¢ paragraftan olusan ana fikre sahip olan yazi; bilgi,
duygu ve diistincelerin yerlestirildigi yapidir.” olarak tanimlamaktadir.
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Metnin tiird, dili ve Gislubu metindeki anlama, diisiince zenginligine, verilmek istenen zevke ulasilmasini kolaylastiran veya
zorlastiran etmenlerdir. “Ogrencilerin okuduklart bir yazida, dinledikleri bir konusmada islenen diisiince ya da duygulari
kavrayabilmeleri icin degisik metinler iizerinde calisiimalidir (Unalan, 2006: 63).” Alanyazindaki calismalar incelendiginde farkl
metin tiirleriyle birlikte uygulanan uygun yontem, strateji ve tekniklerin okuma gii¢liigiinii giderdigi ve okuma hatalarini azalttig1
gorulmektedir (Sidekli, 2010; Sen, 2016; Demirtas, 2016; Kuruyer, 2014; Tiirkmenoglu, 2016).

Okuma giicligiinii gidermede kullanilan tiir ve yontemler

Eko okuma (Yankil1 okuma): Yankili okuma olarak da adlandirilan eko okuma; 68retmen ya da bir 6grenci tarafindan kelime,
climle veya kisa paragraflarin yiiksek sesle okumasi diger 6grencilerin de bunlari tekrar etmesi olarak tanimlanmaktadir (Giines,
2007). Eko okumada dikkat edilmesi gereken nokta rehber okuyucunun (anne, baba, akran, 68retmen) okuma beceresinin st
seviyede olmasi gerekmektedir. Okuma esnasinda rehber okuyucu akici okuma yapmali, metindeki noktalama isaretlerine, vurgu,
ton ve tonlamalara dikkat ederek okuma yapmalidir. Zayif okuyucu ise bu béliimleri hemen tekrar etmelidir (Duran ve Sezgin,
2012: 150). Bu okuma siirecinde zayif okuyucu metni takip ederken kelimeleri tanimakta bu sayede de akic1 okuma seviyesini
gelistirmektedir.

Koro okuma (S6z korosu): “Soz korosu; belli bir gruba ait tiyelerin bir sézii, metni topluca sesli okumasi, seslendirmesidir (Karatay,
2014: 63).” Bir metnin pargalar: gruplara dagitilip parca parca okutulacagl gibi ayni anda bir metinde grup¢a okunabilir. Koro
okumada okuma glgliigii ¢eken Ogrenci, grup arkadaslarini yakalamak icin daha fazla caba sarf ederek zamanla grup
arkadaslarinin seviyelerine ulasmaktadir.

3p metodu: (Pause-promt-praise/ Duraksama/yoneltme/6vme): 3p yontemi, okuma esnasinda hatalara verilen geri dontitler
ile hatalarin azaltilmasina dayanan bir okuma yontemidir. Karsilikli, birebir 6gretimin uygulandigr 3P yontemi 3 asamadan
olusmaktadir: Duraksama, yoneltme ve 6vme. Yontemin iki temel unsuru vardir. Birincisi, uygun okuma materyalinin saglanmasi;
digeri ise, 0g8reticinin 68renciye “duraksama, yoneltme ve 6vme” seklinde verdigi doniittiir (Demirtas, 2016: 16).

Esli okuma: Tekrarli okuma yontemi; metinlerin akici okumaya ulasilincaya kadar birka¢ kere tekrar yapilarak okunmasidir
(Samuels, 1997, 377; akt: Yiiksel, 2010:3). Bireysel bir okuma yontemidir. Bu okuma siirecinde dikkat edilecek en énemli nokta
okuma gii¢liigii giderilmek istenen 68rencinin esinin secimidir. Es olacak kisi 6grenciden daha iyi okur durumda olmak zorundadir.
Bu kisi anne-baba, akran, 6gretmen olabilir. Daha sonraki basamakta kitap secimine gecilir. Kitabin diizeyi okuyacak ¢ocuk
acisindan biraz list seviyede olmalidir (Demirtas, 2016: 18). Kitap seciminden sonra hazirbulunuslugu arttirmak icin kitap
gorselleri tartisilir. Daha sonra esler ayni anda okuma siirecine baslarlar. Yardimci okuyucu hizin1 ¢ocuga gore ayarlamal ve
olumlu donttler vermelidir (Akyol, 2006: 86). Rehber okuyucu 6grencinin 3-4 saniyelik takilmasinin ardindan devreye girerek
okuma islemini devam ettir. Bu siire¢ sonunda hatalarinin neler oldugunun farkina varan 6grenci okuma hatalarini diizelterek
okuma giicliiglinii gidermis olur.

Okuma Diizeyleri

Okuma diizeyi bireyin okudugunu anlama, okunan metinle ilgili sorular1 cevaplama oranlarina gére belirlenmektedir. Okuma
diizeyleri “bagimsiz diizey, 6gretimsel dlizey, zorlanma diizeyi ve dinleme diizeyi” olarak ele alinmaktadir (Applegate, Quinn ve
Applegate, 2008; Gunning, 2003; McKenna ve Stahl, 2003; Woods ve Moe,2007; akt. Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41). Okuma
diizeyleri 6grencilerin okudugunu anlama (agik uglu) sorularindan elde ettikleri puanlarin metinden alabilecekleri tam puana
oranlamasi ile belirlenmistir.

Bagimsiz okuma diizeyi (independent reading level): Ogrencinin égretmen veya okuma durumu iyi olan akrandan
yardim almaksizin okuyabildigi ve anlayabildigi diizeydir. Bu diizeyde 68renci metnin her 100 s6zciigiinde 1 okuma hatasi
yapiyorsa ve 6grenci sorularin %90’1na veya daha fazlasina dogru cevap verebiliyorsa okuma hatasinin 1 sozciikten fazla
olmasi bagimsiz okuma diizeyini etkilemez (Applegate, Quinn ve Applegate, 2008; Gunning, 2003; 2006; Woods ve Moe,
1989; 2007; akt. Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41).

Ogretimsel okuma diizeyi (instruction reading level): Bu diizeyde 6grenci baska bir yetkin okuyucunun yardimi ile
okuyabilir ve metni anlayabilir. Bagimsiz okuma diizeyine gore daha yavas okuma yaparlar. Ogretimsel okuma diizeyinin
iki asamadan olustugu tizerinde durmuslar ve sorulara verilen cevaplarda %75-89 dogrulugun kesin 6gretimsel diizey
(definite instructional level), %51-74 dogrulugun gecis gosteren Ogretimsel diizey (transitional instructional level)
oldugunu belirtmislerdir (Applegate, Quinn ve Applegate, 2008; Gunning, 2003; 2006; Woods ve Moe, 1989; 2007; Akt:
Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41).

Zorlanma diizeyi (frustration level): Okunamayan sézciik sayisinin fazla oldugu ve buna bagh olarak metni anlamanin
zor oldugu diizeydir.

Dinleme diizeyi (listening level): Bu diizey, 6grencinin dinleyerek anlama diizeyini ifade eder. Dinleme diizeyinde
0grencinin 6gretmen tarafindan okunan metnin %75’ini anlamasi ve elde edilen puanin 6gretimsel okuma diizeyinde alinan
puanla esit olmasi gerekir (Applegate, Quinn ve Applegate, 2008; Gunning, 2003; Temple, Crawford, ve Gillet, 2009; Woods
ve Moe,1989; 2007; Akt: Karasu, Girgin ve Uzuner; 2013:41).
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Okuma giicliigii ceken ortaokul égrencileri lizerine bir eylem arastirmasi <—

Tablo 1.
Sorulara Cevap Verme Diizeyi
Bagimsiz diizey 90 ve lizeri
Ogretimsel diizey Kesin ogretimsel diizey 75-89
Gecis gosteren 0gretimsel duzey 51-74
Zorlanma diizeyi 50
Arastirmanin Amaci

Bilginin yazi ile kayit altina alinmasi ve bu bilginin 6greniminde okuma becerisine ihtiya¢ duyulmasi okuma becerisinin 6nemini
her gecen giin daha da arttirmaktadir. Yapilan ¢alismalar 6nemli sayida okuma gii¢liigii bulunan 6grencinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu sebeple okuma becerisini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin sayisi her gecen giin artmakta, yapilan ¢alismalarda
verimli bir okuma becerisinin uygun calismalarla gelistirebilecegi vurgulanmaktadir.

Alanyazindaki okuma gii¢liigii tizerine yapilan ¢alismalar incelendigine farkli metin tiirleri kullanilarak yapilmis giincel ve yeterli
saylda calisma olmadigi goriilmiistiir. Bu sebeple s6z konusu arastirmada farkli metin tiirlerinde yapilan okuma etkinliklerinin
ortaokul 6grencilerinin okuma gli¢liigiiniin giderilmesindeki etkisini incelemek amaglanmistir.

YONTEM

Bu arastirmada, farkli metin tiirlerinde yapilan okuma etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin okuma gig¢ligiiniin
giderilmesindeki etkisini incelemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden biri olan eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem
arastirmasi, uygulamada karsilasilan sorunlarin belirlenmesine ve ¢oziilmesine yonelik olarak bir okulda ¢alisan yonetici,
ogretmen, egitim uzmani gibi kisilerin kendi baslarina ya da bir arastirmaciyla birlikte uygulama siirecini yuruttiikleri bir
arastirma turudir. Eylem arastirmasinda arastirmaci, siireci yakindan takip etmekte elde edilen sonuglar1 kolaylikla uygulamaya
aktarabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 307). Eylem arastirmasi ¢ogunlukla nitel bir arastirma deseni olarak kabul edilse
de nicel veri toplama ve ¢oziimlemesini de icerebilmektedir. Nitel bir arastirma deseni olarak kabul edilmesinin nedeni, bir okulda
veya sinifta bulunan kiigiik gruplarla ¢alisiimasidir (O’Brien, 2001; Akt. Bozkus, 2018, s.21).

Johnson’a (2014) gore eylem arastirmasinin amaci, gergek bir okul problemi veya durumunun belirlenerek 6nceden planlanmis
sistematik uygulamalar yoluyla bireyin 6gretim uygulamalarini gelistirmek veya okulun islevini artirmaktir. Problemlerin ¢ogu
tek bir arastirmayla ¢oziilemedigi icin eylem arastirmasi hi¢ bitmeyen bir stirectir. Eylem arastirmasi ile temel ve uygulamal
arastirma arasindaki en 6nemli fark, eylem arastirmasinin daha yerel uygulamalara ve ¢éziimlere odaklanmasidir (Johnson ve
Chiristensen, 2014, s.11). Eylem arastirmasi, uygulamay1 gelistirmenin ya da iyilestirmenin bir yolu olarak ifade edilebilir (Glesne,
2012, s. 32). Bir eylem arastirmasinin asamalar1 bulunulan durma ve ¢alisilan katilimcilara gore degisse de genel bir eylem
arastirmasinin agamalari Biiytikoztiirk vd., (2010) tarafindan asagidaki sekilde gosterilmistir.

Sekil 1. Eylem Arastirmasinin Asamalari
Arastirmanin Katihmcilari

Arastirmanin katihmailar1 2017-2018 egitim-68retim yilinda Kayseri/Ozvatan Duran Yangin imam Hatip Ortaokulu’'nda egitim
goren ve okuma gli¢liigii bulunan 2 besinci sinif, 2 altinci sinif ve 1 yedinci sinif 68rencisi olarak secilmistir. Katilimcilar, okuma
diizeylerini belirlemek {lizere uygulanan seviye tespit metinleri ve 6gretmenlerin ortak goriisii sonucu secilmistir. Amagsal
ornekleme yonteminden benzesik 6rnekleme tiirii kullanilarak secilen katilimcilarin tamamini tesadiifi olarak erkek 6grenciler
olusturmaktadir. Benzesik 6rneklemede “amaca bagl olarak éncelik verilen sadece benzesik bir grubun secilmesi s6z konusudur
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(Buytikoztirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2016: s.91).” Katihmcilarin se¢ilmesinde hem ailelerin hem 6grencilerin
goniilliigii esas alinmis, okumaya engel bir saglik sorunun olup olmadigini tespit etmek tizere Kayseri/Ozvatan 1 Nolu Merkez
ASM 1 Nolu AHB hastanesinden “Okumaya herhangi bir engeli yoktur.” raporu alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin eylem plani uygulanmadan 6nce ve uygulandiktan sonra kitap okumaya yonelik
motivasyonlarini belirlemek icin Katrana (2015) tarafindan gelistirilen Kitap Okuma Motivasyonu Olgegi (KOMO), okumaya
yonelik tutumlarini belirlemek icin Sallabas’in (2008) gelistirdigi ‘Okumaya Yénelik Tutum Olgegi’ alan yazindaki okuma hatalari
tespit 6lcek maddeleri, Tiirkce Ogretim Programinin (1-5,6-8) okuma kazanimlari ve Formel Olmayan Okuma Envanteri (2013)
kitabinda yer alan hata tiirleri ve derslerdeki gozlemler dikkate alinarak olusturulmus ‘Sesli Okuma Hatalar1 Olgegi’ ve metinlerin
de secildigi Formel Olmayan Okuma Envanteri (2013) kitabinda yer alan okudugunu anlama sorular1 kullanilmistir.

Uygulama Siireci

Arastirmada gecerliligi ve giivenirligi kanitlanmis veri toplama araglar ile veriler toplanmistir. Arastirmanin katilimcilarini
belirlemek tizere “Beslenme” adl1 bilgilendirici metin ve “Yangin” adli 6yktileyici metin kullanilmistir. 4 6gretmenin gozetiminde
gerceklestirilen bu strecte kamera kaydi kullanilmistir. Sesli okuma eyleminde okuma hatasi tespit envanteri ile klasik soru ve
bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama formu kullanilmigtir. Ayrica 6grencilerin okuma hizlar tespit
edilmistir. Bu elde edilen verilerin analizi sonucu katilimcilar belirlenmistir. Hata tiirleri, okuma hizlari, akici okuma ve anlama
diizeyleri tespit edilerek belirlenmis katilimcilar i¢in uygun oldugu diisiiniilen okudugunu anlamay1 ve akici okumayi gelistiren
“eko okuma, esli okuma ve koro okuma” yontemleri secilmistir. Uygun yontemin se¢ilmesi adina 4 6gretmenden goriis alinmistir.
Uygun gln ve saatler belirlenerek arastirmayi gerceklestiren is basindaki 6gretmen tarafindan eylem plani uygulamaya
konulmustur.

Metinler hikaye edici ve bilgilendirici (fen ve sosyal konulu) olmak iizere iki tiirdedir. iki farkli metin tiirii secimindeki amag
ogrencileri dil ve anlatim yoniinden birbirinden farkli metin tiriiyle karsilastirabilmektir. Metin igerisindeki bilgi yogunluguna
gore bazi metinler hem klasik soru hem bosluk doldurma sorulari igerirken bazi metinler sadece anlamaya dayal klasik soru
icermektedir. Her iki soru tiirlinii iceren metinlerde yogunluk fazla olacagi i¢in se¢ilen yontemlerden ikisi uygulama yapildiktan
sonra klasik sorular yonlendirilmis, bosluk doldurma sorulari ise diger okuma etkinliginden sonra yonlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda eylem plani uygulanmadan énce ve uyguladiktan sonra KOMO, Okumaya Yénelik Tutum Olcegi ve
okudugunu anlama testlerinden elde edilen veriler oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin eylem stireci 6ncesinde ve sonrasinda belirtilen 6lgeklerden aldiklar1 puanlar arasinda fark olup olmadigini
belirlemek i¢in parametrik olmayan istatistik testlerinden Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Verilerin analizinde
bilgisayar destekli bir istatistik programindan yararlanilmistir.

BULGULAR

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin agik u¢lu sorulardan olusan okudugunu anlama testine yonelik 6n test-son test puanlari
ve bu puanlar arasindaki degisim orani Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (Acik Uclu Soru) Yénelik On Test-Son Test Puanlari

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 63,3 100 58
Halil 40 85 113
Oguz 63,3 95 50
Selguk 65,8 68,3 4
Yavuz 63,3 85 34

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan tiim 6grencilerin a¢ik uclu sorulardan olusan okudugunu anlama testi puanlarinda
artis oldugu gorilmektedir. En yliksek artis Halil rumuzlu 68rencide, en az artis ise Selcuk rumuzlu 6grencide gerceklesmistir.
Hatta Selcuk rumuzlu 6grencinin okudugunu anlama becerisi puanindaki artisin géz ardi edilebilecek kadar diisiik oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin acik uclu sorulardan olusan okudugunu testine yénelik 6n test-son test puanlar arasindaki farkin
anlaml olup olmadigini belirlemek icin Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 3’te
gosterilmistir.
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Tablo 3.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (Actk Uclu Soru) Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Son Test-On Test N Stra Sira Z P
Ortalamasi Toplami
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 5 3 15 -2,023 ,043*
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayal

Tablo 3’te yer alan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore, arastirmaya katilan 6grencilerin a¢ik uclu sorulardan olusan
okudugunu anlama én test-son test puanlari, son test lehine anlamh farklihk géstermektedir (Z= -2,023; p<,05). Ogrencilerin,
bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama testine yonelik 6n test-son test puanlari ve bu puanlar arasindaki
degisim orani Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (Bosluk Doldurma) Yénelik On Test-Son Test Puanlari

Ogrenci On Test Son Test Degisim (%)
Ali 70 75 7
Halil 62,5 86,25 38
Oguz 57,5 90 57
Selguk 71,25 90 26
Yavuz 72,5 91,25 26

Tablo 4’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin tamaminin bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama testi
puanlari, son testte yiikselmistir. En yiiksek artis Oguz rumuzlu 6grencinin en az artis ise Ali rumuzlu 6grencinin puaninda
gerceklesmistir. Tablo 4’te goruldiigu tizere 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik ilk test ve son test arasindaki
degisim yiizdesi yiiksektir. Ogrencilerin bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama testine yonelik 6n test-son test
puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢cin Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine (Bosluk Doldurma) Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
Son Test-On Test N Sira Sira Z p
Ortalamast Toplami
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 5 3 15 -2,032 ,042*
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayal

Tablo 5’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin bosluk doldurma sorularindan olusan okudugunu anlama 6n test-son test puanlari
arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmaktadir (Z= -2,032; p<,05). A¢ik uclu sorular ve bosluk doldurma sorularindan
olusan okudugunu anlama testlerinin, 6n test-son test puanlar1 arasindaki fark birlikte degerlendirildiginde arastirma
kapsaminda hazirlanan eylem planinin, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi bakimindan etkili oldugu
soylenebilir.
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Tablo 6.
Okuma Yiizdeleri ve Diizeyleri
Son test
Rumuzlar [Ik Yiizdesi Diizeyi Puan Okuma diizeyi
Yiizdesi
Halil %40 Zorlanma Diizeyi %85 Kesin Ogretimsel Diizey
Gegis  Gost Ogretimsel
Oguz %63,3 (i(;l$ osteren Lgretimse %95 Bagimsiz Diizey
Duzey
Gegis  Gost Ogretimsel
Ali %633 cvly mosteren  VErEHmSE 00100 Bagimsiz Diizey
Diizey
Selcuk %65.8 G?(;is Gosteren Ogretimsel %683 G(ﬁgis Gosteren Ogretimsel
Diizey Diuizey
Yavuz %633 gz(;izy Gosteren Ogretimsel 0485 Kesin Ogretimsel Diizey

Tablo 6 incelendiginde tim o6grencilerin okudugunu anlama yiizdelerinde artis oldugu goriilmektedir. Diizey olarak ele
alindiginda ise Selguk isimli 6grenci harig¢ diger tiim 6grencilerin diizey atladig goriilmektedir. Siireg icerisinde %45’lik artis ile
en blyiik gelisimi Halil en az gelisimi ise %3,5 artis ile Samet gostermistir. Bu iki 6grencinin ilk test durumlari ele alindiginda
Halil'in %40 okudugunu anlama yiizdesi ile zorlanma diizeyinde, Selcuk’'un ise %65,8 ile gecis gosteren Ogretimsel diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bu siirecte okuma diizeyi olarak en altta bulunan 6grencinin digerlerine oranla daha fazla gelisim
gostermesi dikkat cekici bir noktadir. Diger 6grencilere ait veriler incelendiginde ise Oguz ve Ali’nin gecis gosteren 6gretimsel
diizeyden bagimsiz diizeye, Yavuz'un de gecis gosteren 6gretimsel diizeyden kesin 6gretimsel diizeye gecis yaptig1 goriilmektedir.

Bu siireg icerisinde en az gelisim gosteren Selcuk dahil olmakla beraber tiim 6grencilerin okuma hatalarinda 6nemli dl¢iide azalis
oldugu goriilmiistiir. Ayrica katilimci 6grencilerin ders 6gretmenlerinin bu 6grencilerin iyi bir dinleyici oldugunu ve okunanlarin
en az %40'1in1 ezber derecesinde akilda tuttuklarini ifade etmisleridir. Bu durum ilk test lehine olumlu etki yapabilecegi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 7.
Ogrencilerin On Test ve Son Testte yapmis Olduklar1 Okuma Hatasi Sayilarina Gére Yapilmis Wilcoxon Isaretli Test Sonuglarinin
Ozetlenmis Formu

Hata Tiirt On test Son test Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu Yorumlart
Yanlis kelime telaffuzu 128 55 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Kelime tekrari 77 29 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Kelime uydurma 42 15 Beklenilen diizeyde etkili degildir.

Ayni kelimeye takilma 54 14 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Hece yutma 91 33 Beklenilen diizeyde etkili degildir.

Hece uydurma 54 22 Beklenilen diizeyde etkili degildir.
Anlamibozacak okumlaryapma 103 41 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Harf karistirma 16 0 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Harf atlama 46 16 Yeterli diizeyde etkili bulunmustur

Gereksiz harf ¢cikarma 2 1 Yorum yapilmaya uygun farklilik olusmamigtir.
Okumay1 birakma istegi 10 0 Beklenilen diizeyde etkili degildir.

Tablo 7 incelendiginde arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin uygulanan eylem plan1 sonunda yanlis kelime telaffuzu,
kelime tekrari, ayni kelimeye takilma, anlami bozacak okumalar yapma, harf karistirma ve harf atlama okuma hatalari tiirlerinde
istenilen diizeyde gelisim gosterdigi goriilmektedir. Ancak katilimc 68rencilerin kelime uydurma, hece yutma, hece uydurma,
okumay1 birakma hata tiirlerinde beklenilen diizeyde gelisim gostermedigi goriilmektedir. Gereksiz harf ¢ikarma hata tiiriinde
ise yorum yapmaya uygun bir degisim olmadigi sonucu elde edilmistir. Bu sonuglara gore arastirmada uygulanan eylem planin,
hata tiirlerinin biiylik boliimii giderme etkili oldugu anacak bazi hata tiirlerini gidermede ise etkisiz oldugu sdylenebilir. Bu
hatalar1 giderecek yeni bir eylem plani 6grencilere ulasmanin zorlasmasi sebebi ile olusturulamamistir.

Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarina iliskin Bulgular

INTERNATIONAL JOURNAL OF KARAMANOGLU MEHMETBEY EDUCATIONAL RESEARCH
Uluslararas: Karamanoglu Mehmetbey Egitim Arastirmalar1 Dergisi



Okuma giicliigii ceken ortaokul égrencileri lizerine bir eylem arastirmasi <—

Arastirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6lceginden aldiklar1 6n test-son test puanlari ve puanlar arasindaki
degisim orani Tablo 8’de verilmisgtir.

Tablo 8.
Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutum On Test-Son Test Puanlari

Ogrenci On Test Diizey Son Test Diizey Degisim (%)
Ali 78 Yiiksek 83 Yiiksek 6
Halil 76 Yiiksek 76 Yiksek 0
Oguz 59 Orta 82 Yiiksek 39
Selguk 49 Orta 84 Yiiksek 71
Yavuz 42 Diistik 79 Yiiksek 88

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan dort 6grencinin okumaya yonelik tutum puaninda artis oldugu bir 6grencinin
puaninin ise degismedigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden okumaya yonelik tutumu en fazla artan Yavuz
rumuzlu 6grenci, okumaya yonelik tutumunda degisiklik olmayan 6grenci ise Halil rumuzlu 6grencidir. Ayrica eylem plani
uygulanmadan 6nce okumaya yonelik tutumu orta diizeyde olan Oguz ve Selcuk rumuzlu 6grenciler ile okumaya yonelik tutumu
disiik diizeyde olan Yavuz rumuzlu 6grencinin eylem siireci sonrasindaki okumaya yonelik tutumlarinin yiiksek diizeye ulastigi
belirlenmistir. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarindaki degisimin istatistiki bakimdan anlamh olup olmadigini belirlemek
icin yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuclari Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9.
Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
Son Test-On Test N Stra Sira Toplami A P
Ortalamasi
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 4 2,50 10 -1,826 ,068
Esit 1

Tablo 9’da yer alan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucuna gore 6grencilerin okumaya yonelik tutum 6n test-son test puanlari
arasindaki farklilik istatistiki bakimdan anlamli degildir (Z= -1,826; p>,05). Bu bulguya goére arastirma kapsaminda uygulanan
eylem planinin, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari tizerinde yeterince etkili olmadig ifade edilebilir.

Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonuna Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin kitap okuma motivasyonu 6lgeginden aldiklar: 6n test-son test puanlari ve bu
puanlar arasindaki degisim orani Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonu On Test-Son Test Puanlari

Ogrenci On Test Diizey Son Test Diizey Degisim (%)
Ali 23 Diisiik 27 Orta 17,3
Halil 24 Orta 30 Orta 25,0
Oguz 26 Orta 32 Orta 23,1
Selguk 27 Orta 26 Orta -0,4

Tablo 10’a gore arastirmaya katilan bes 6grenciden dordiiniin kitap okuma motivasyonu son testte artis gostermistir. Selcuk
rumuzlu 6grencinin kitap okuma motivasyonunda bir puanlik diisiis oldugu goériilmektedir. Ancak bu diisiis sinirh diizeyde
oldugundan Selguk rumuzlu 6grencinin kitap okuma motivasyonunda degisim olmadig1 kabul edilebilir. Ogrencilerin KOMO’den
aldiklar puanlarin diizeyi incelendiginde Ali ve Yavuz rumuzlu 6grencilerin eylem siireci 6ncesinde bulunduklar1 diizeyi bir
basamak artirdiklar1 diger 6grencilerinse bulunduklar diizeyde herhangi bir degisme olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin
kitap okuma motivasyonundaki degisimin istatistiki bakimdan anlamli olup olmadigini belirlemeye yonelik Wilcoxon isaretli
siralar testi yapilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.

Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari
Son Test-On Test N Stra Ortalamasi Stra Toplami Z P
Negatif Sira 1 1 1 -1,761 ,078
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Pozitif Sira 4 3,50 14
Esit 0
*Negatif siralar temeline dayal

Tablo 11’e gore 68rencilerin kitap okuma motivasyonu 6n test-son test puanlari arasindaki farklilik istatistiki bakimdan anlaml
degildir (Z=-1,761; p>,05). Bu bulguya gore arastirmada uygulanan eylem planinin, 6grencilerin kitap motivasyonlar tizerinde
yeterince etkili olmadig belirtilebilir.

TARTISMA VE SONUC
Ogrencilerin Okuma Tutumlarina Yénelik Sonuclar

Arastirmada katilimcilarin okumaya yo6nelik tutumlar: ele alindiginda okuma tutumlarinin 6n testte diisiik seviyede oldugu,
uygulanan program sonucunda son test lehine olumlu yonde degisim yasandig1 ancak istatistiki olarak anlamli olmadig1 sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug, alanyazinda okudugunu anlama diizeyi ile tutum arasinda iliski bulunan diger arastirmalar ile benzerlik
gostermekle beraber anlamli bir iliski bulunmamasi yéniinden ise uyusmamaktadir. Kanmaz'in (2012) besinci siniflar ile yapmis
oldugu, okudugunu anlama stratejisinin okudugunu anlama ve okuma tutumuna etkisini inceledigi arastirmasinda okumaya olan
tutumu artirdig gorulmektedir. Ancak arastirma sonunda bu artisin kaliciligini koruyamadigini belirtmistir. Bu sonu¢ tutumu
etkileyen sosyal cevre, aile, ekonomik durum gibi faktorlerin okuma tutumu iizerindeki etkisini diislinmeye sevk etmektedir.
Sallabas (2008) sekizinci siniflarla yiiriittiigii calismasinda okudugunu anlama ile okuma tutumu arasinda diisiik bir iliski
bulundugu sonucuna ulasmistir. A¢ikgoz ve Giingor (2006) ise isbirlikli 6grenme yonteminin okuma tutumuna olan etkisini
inceledikleri arastirmalarinda “Okumanin Gelismeye Etkileri” alt boyutunda tutuma yonelik anlamli farklilik olmadig1 ancak
“Duyussal Etkileri ve Okumayla ilgili Genel Goriisler” boyutunda deney grubunda kontrol grubuna gére olumlu degisim yasandig
sonucuna ulasilmisglardir. Kovacioglu (2006) 146 ikinci sinif 6grencisi ile yuritmis oldugu calismasinda aile cevresinin ve
okumaya olan tutumun okudugunu anlamaya etkisini incelemistir. Kovacioglu'nun (2006) ¢alismasinda, bu ¢alismada yer
almayan cevre ve aile faktorleri ise kosulmus, arastirmada anne goruslerine ve bilgisine basvurulmustur. Okudugunu anlama
diizeyi yliksek olan 68rencilerin okul 6ncesi donemde aile igcinde okuma faaliyeti yaptig1 tespit edilmistir. Bu durum okuma
becerisinde ailenin etkisini gostermektedir. Bununla beraber okuma diizeyi ile okumaya karsi olan tutum arasinda anlamli bir
iliski oldugu belirtilmistir. Aydogan ve Demirtas (2008) arastirmalarinda bu arastirmadan farkli olarak okumaya y6nelik tutumun
okudugunu anlamaya etkisi incelenmislerdir. Bu baglamda okumaya karsi olumlu tutum igerisindeki 6grenciler ile okumaya karsi
olumsuz tutum igerisindeki 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik stratejileri kullanma diizeyleri karsilastirilmistir.
Arastirma grubundaki 177 altinci sinif 6grencisinin okumaya karsi olan tutum diizeylerini diistik, orta ve olumlu seklinde li¢ gruba
ayrilmistir. Okumaya karsi olumlu tutum icerisindeki 6grencilerin okumaya karsi olumsuz tutuma ve orta diizeyde tutuma sahip
ogrencilere gore okudugunu anlamak icin okudugunu anlama stratejilerini daha sik ve etkili kullandig1 gorilmiistiir.
Alanyazindaki arastirmalarin sonuclari ve s6z konusu bu arastirma dikkate alindiginda okumaya karsi olan tutumun okudugunu
anlama becerisinin disinda cinsiyet, yas, aile, 6gretmen, akran gibi faktorlerden de etkilendigi ifade edilebilir.

Ogrencilerin Kitap Okuma Motivasyonlarina Yénelik Sonuclar

Kitap okuma motivasyonuna yonelik sonuglar incelendiginde bes 6grenciden dordiinde son test lehine artis goériilmekle beraber
istatiksel olarak incelendiginde anlamh bir artis olmadig1 gériilmistir. Tosun (2018) tarafindan yiiriitillen calismada “okuma
cemberi” yonteminin okudugunu anlamaya, akici okumaya ve kitap okuma motivasyonuna etkisi sinanmistir. S6z konusu bu
arastirmanin sonucunu destekler sekilde akici okumanin gelistigi ancak okuma motivasyonunda anlaml degisiklik olmadig:
tespit edilmistir. Bu sonucun aksine i¢sel motivasyonun ve dis motivasyonun okudugunu anlamaya etkisini ortaya koyan Yildiz
ve Akyol (2011) i¢sel motivasyonun okudugunu anlamaya olumlu etkisi oldugunu, i¢sel motivasyonun 6grencilerin okudugunu
anlamak icin ihtiyaclar1 olan bilissel ve duyussal becerileri gelistirdigini belirtmektedir. Cankal (2018) tarafindan ytriitiilen
arastirmada bu arastirma ile benzer sekilde akici okumay1 gelistirici tekrarli okuma, esli okuma, paylasarak okuma, okuyucu
tiyatrolari, koro okuma ve yankilayici okuma yontemleri kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarinda
anlamh sekilde degisim oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma sonuglar1 okuma motivasyonun okudugunu anlamay1 ve
ogrencinin egitim hayatini etkiledigini gostermektedir. Ayrica arastirma sonuglar1 okuma motivasyonunun baska faktorlerden
etkilendigini de gostermektedir. Kuruyer'in (2014) yaptig1 calismada okudugunu anlama becerisi ile okumaya karsi olan
motivasyon arasinda anlaml bir iliski bulunmasina ragmen okuma motivasyonunda anlamli bir artis olmamasi okuma
motivasyonu etkileyen baska faktorlerin oldugunu destekler niteliktedir. Yapilan arastirmalar motivasyonun anne-babanin
egitim durumu, cinsiyet, yas, akran ve cevre gibi cesitli faktérlerden etkilendigini ortaya koymaktadir (Katranci, 2015; Sen, 2016;
Yildiz ve Akyol, 2011).

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik Sonuglar

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik 6n test ve son test arasindaki sonu¢ incelendiginde olumlu yénde gelisim
gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Okudugunu anlamaya yonelik sorulara verilen cevaplarin dogruluk derecesi hafta hafta
gelismistir Arastirma sonunda ulasilan bu sonu¢ okudugunu anlama gti¢liigii ceken 6grencilerin okudugunu anlama giigltiklerinin
uygulanan 6gretim planlariyla giderilecegini ortaya koyan diger arastirma sonuglarini desteklemektedir. Okudugunu anlama,
okuma egitiminde en temel hedeftir. Bu hedef kazandirilirken bilgi yogunlugu ve anlama derecesi farklilik gésteren ¢esitli metin
tlirleri kullanilmalidir. Sidekli (2010) s6z konusu bu ¢alisma ile benzer sekilde hikaye edici ve bilgilendirici metin tiirleri ile
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calismistir. Okuma giicliigiinii ve okudugunu anlama gii¢liigiinii gidermek tlizere yapilandirici yaklasim yontemlerini kullanmis;
calisma sonunda katilimci tim 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin arttig1 sonucunu ortaya koymustur. Tuna (2016) da
benzer sekilde ¢alismasinda bilgilendirici ve dykiileyici metin tiirleriyle calismistir. Altinci sinif 68rencileriyle yiiriitmiis oldugu
calismasinda okudugunu anlama beceresini gelistirmek i¢cin okuma stratejilerini kullanmistir. Calisma sonunda bu arastirmanin
sonuglarini destekler sekilde her iki metinde tiirtinde de 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin anlamh sekilde arttig:
belirtilmistir. Sen (2016) tekrarli okuma ve 6zel egitim yontemlerini kullandig1 arastirmasinda besinci siniftan 279 6grenci ile
calismistir. Arastirma sonunda tekrarli okuma ve 6zel egitim yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisine anlamli katk:
yaptigl, Ogrencilerin seviyelerinde ilerleme yasandigl belirtilmistir. Kuruyer, (2014) zenginlestirilmis okuma yoéntemini
kullandig1 calismasinda stirekli tekrara dayanan teknik ve stratejileri kullanmistir. Calisma sonunda okudugunu anlama
gucliklerinin giderildigi ve 6grencilerin bu siire¢c sonunda okuma eylemine odaklandiklar tespit edilmistir. Tekrara dayanan
teknikler kullanilmasi arastirmada uygulanan eko okuma, koro okuma ve esli okuma yénteminin uygulanis bi¢cimiyle paralellik
gostermektedir. Bu sonug benzerligi dikkate alinarak tekrara dayali okuma yontemlerinin okuma gii¢liigiinii gidermede ve
okudugunu anlama becerisini gelistirmede etkili oldugu yorumu yapilabilir. Tirkmenoglu (2016) okuma gii¢liiglintin
giderilmesine yonelik yiiriitmiis oldugu calismasinda akran 6gretimi yonteminin okuma gl¢ligini gidermede etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Akran 6gretimi yontemi de esli okuma, koro okuma, eko okuma yéntemi gibi tekrara dayali bir yéntemdir.
Ayrica eko okuma, koro okuma ve esli okuma yontemleri de akran 6gretimini iceren yontemlerdir. ~ Arastirma ile ayni yonde
sonug elde eden Tiurkmenoglu'nun arastirmasi da dikkate alinarak tekrarli ve pratige dayali okuma yontemlerinin okudugunu
anlama becerisini gelistirdigi sOylenebilir. Yapilan calismalar okudugunu anlayamamanin ve okuma gii¢liigiiniin 6grencinin
sosyal, akademik ve duygusal hayatini olumsuz etkiledigini ortaya koymaktadir (Demirtas, 2016; Yilmaz, 2011; Altun, Ekiz ve
Odabasi, 2011; Ergiil, 2012). Bu durum yapilan bu ¢alismanin degerini 6ne ¢ikarmaktadir.

ONERILER
Uygulayicilara Oneriler
a. Okuma gii¢liigiiniin giderilmesinde aile ve akran is birligi yapilmalidir.

b. Ilkokul ve ortaokul seviyesinde cocuklarin dikkatini ¢cekecek cocuk gazeteleri, dergileri okullarda kullanilarak okuma
becerisinin pratigi artirtlmahdir.

¢. Okuma eylemlerinde dogru okumanin yaninda okudugunu anlama etkinlikleri de yapilmalidir.

d. Okuma becerisinin kazandirilmasinda farkli metin tiirleri kullanilmahdir.

Egitim Politikalar i¢in Oneriler

a. Ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarini ve okuma tutumlarim gelistirici etkinlikler ders kitaplarinda yer almahdur.

b. Okuma becerisinin kazandirilmasinda aile destegi almadigi tespit edilen ¢ocuklar i¢in kritik donemi saglikli gecirebilmesi icin
okuma becerisinde uygulama firsati sunacak 6zel okuma siniflari olusturulmahdir.

ileri Arastirmalara Oneriler

c. Alanda yapilacak okuma ¢alismalarinda ilk olarak okuma becerisini etkileyecek tiim faktorler belirlenmelidir. Sonrasinda
okuma becerisini gelistirici calismalar bu faktorler cercevesinde yapilmalidir.
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