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Matematik ogretim programlarinda siklikla bahsedilen ve yapiandirmact yaklasimin en onemli unsurlarindan
olan etkinlik kavramina dair dgretmen ve ogretmen adaylarinin goriigleri arastirilmis ve ¢ok ¢esitli tanimlamalar
yapimistir. Matematik ogretimine dair ¢cagdas yonelimlerle ozdeslesmis olan etkinlik kavraminin genel bir ¢erce-
vede tanmimlanmasi, ozelliklerinin belirlenmesi, 6grenci ve égretmen rollerinin netlesmesi, sinif i¢i uygulamalarin
etkililigi ve anlamlilig1 bakimindan onemli goriilmektedir. Bu ¢alismada, hizmet i¢i egitimleri dncesi, sinif dgret-
meni ve ilkogretim matematik 6gretmen adaylarimin etkinlik kavramina yonelik algilarint incelemek, bir etkinlikte
olmasi gereken ozelliklerle birlikte 6grenci ve dgretmen rollerini belirlemek amaglanmustir. Calisma grubu, bir
vakif tiniversitesinin ilkégretim béliimii sinif 6gretmenligi ve matematik 6gretmenligi programi 3. ve 4. siniflarinda
Ogrenim goren toplam 68 6gretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen adaylarina, matematik égretimi goz
oniinde bulundurularak "etkinlik deyince aklima gelen ilk sey..." ciimlesini doldurmalar: istenmistir. Ogretmen
adaylarimin yamtlarimin ‘amag, 'nitelik’ ve ‘isimlendirme’ olarak ii¢ kategoride toplandigi ve olduk¢a cesitlilik
gosterdigi goriilmiistiir. Buna ek olarak, dgretmen adaylarmmin etkinligi nasil tanmimladiklar, etkinligi olusturan
unsurlarin neler oldugu, égrenci-6gretmen rollerinin neler olmasi gerektigine dair sorulan sorularla 6gretmen
adaylarimin etkinlik kavramina iliskin algilar: aragtirilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Etkinlik, matematik 6gretimi, 6gretmen adayt

Abstract

Activity is one of the important components of constructivist approach and commonly referred in the elementary
mathematics curriculum. In the literature, teachers’ and pre-service teachers’ views about activity were investi-
gated and various definitions were suggested. It is important to define the concept of activity identified with the
contemporary approaches of mathematics teaching, to determine its features, to clarify the roles of students and
teachers and the effectiveness of in-class activities. In this study, it is aimed to examine the perceptions of pre-
service primary and elementary mathematics teachers, before their in-service education, regarding the concept of
activity as well as identifying the features should be included in an activity and roles of both students and teachers.
The study group consists of 68 junior and senior pre-service teachers attending the primary education and elemen-
tary mathematics education programs of a private foundation university. The pre-service teachers were asked to
fill the sentence "the first thing in my mind when the term of activity is considered is ..." regarding mathematics
teaching. It was seen that the responses of pre-service teachers vary considerably and gathered into three catego-
ries, namely as aim, qualification, and labelling. Further, it was investigated how pre-service teachers define the
concept of activity with the questions to determine the components of activity and roles of students and teachers in
an activity with an interview form. The responses of pre-service teachers were analysed by qualitative methods
and the codes and the categories were presented in the tables.
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1. Giris

Ogrenmenin gerceklesmesi i¢in dgrencilerin arastirma ve sorgulama yapabilecekleri, iletisim
kurabilecekleri, elestirel diistinebilecekleri, fikirlerini rahatlikla paylagabilecekleri acik uclu soru
ve etkinliklere yer verilen 6grenme ortamlarinin saglanmasinin gerekliligi bilinmektedir. Mate-
matik 6greniminin de temelinde 6grencilerin matematiksel fikirler edinecegi, akil yiiriitme ve ilig-
kilendirme yaparak problemlere ¢6ziim iiretebilecegi yapilandirmaci bir 6grenme ortami firsati
sunulmalidir. Yapilandirmaci yaklagimin 6nemli bir unsuru olarak ve matematik 6gretim prog-
ramlarinda siklikla bahsedilen etkinlik kavramia dair farkli tanimlamalar yapilmistir. Tiirk Dil
Kurumunun giincel Tiirkge sozliiglinde "etkin olma durumu" seklinde tanimlanan etkinlik kav-
rami, Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozliiglinde "cocuklarin, kendi amag¢ ve gereksinmelerine
uygun geldigi icin isteyerek katildiklar1 herhangi bir 6grenme durumu" seklinde tanimlanmaistir
(TDK, 2016). Bu tanimlara ek olarak, ilgili alan yazinda etkinlik kavraminin 6gretmen adaylar
ve/veya Ogretmenler tarafindan nasil tanimlandigina dair galismalar yiiriitiilmiistiir. Bozkurt
(2012) etkinlik kavramini, matematik 6gretimi 6zelinde, "herhangi bir matematiksel kazanima
yonelik gergeklestirilmesi miimkiin olan bir gorevin, 6grencilere sorumluluklar verilerek ve bir-
takim arag-geregler kullanilarak, uygulamaya gecirilmesi sonucu belirli bir {iriin ortaya koymak-
tir" (s. 104) seklinde tanimlamistir. Ugurel ve Bukova-Giizel (2010) de "birey ile ¢cevre arasindaki
etkilesim ile (istekli olarak) girigilen bir 6grenme ya da ¢alisma eylemi olarak goriilebilir" (s. 334)
ifadesiyle etkinligi tanimlamiglardir.

Etkinlik kavraminin 6grenci, 6gretmen ve d6gretmen aday1 tarafindan nasil tanimlandigi/algi-
landig1 konusunda yapilan ¢aligsmalar, tanimlarin ¢esitliliginin ¢ok fazla oldugunu, bu konuda or-
tak bir goriise ulasilamadigin1 géstermektedir (Bozkurt, 2012).

Kosterelioglu, Bayar ve Akin Kdsterelioglu'nun (2014) yiiriittiigii aragtirmada, bir devlet {ini-
versitesinin egitim fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde 63-
renim goren toplam 40 6gretmen adayinin etkinlik temelli 6grenme siirecine iliskin goriisleri aras-
tirllmistir. Aragtirmanin bulgulari, 6gretmen adaylarinin etkinlik temelli 6grenmenin 6grenenin
aktif katilimini destekledigi, kalic1 6grenmeye firsat verdigi, 6grenmeyi kolaylastiran ve keyifli
hale getiren bir uygulama olduguna dair goriislerini ortaya ¢ikarmistir.

Tgili alan yazinda, etkinlik temelli gretimin akademik basariya, tutuma etkisinin arastirildig
caligmalar yer almaktadir. (Batdi, 2014; Giirbiiz, 2010; Kiipcii, 2012; Usun ve Gokgen, 2010).
Batdi'nin (2014) yiiriittiigli meta-analitik ¢alismada, 2006-2014 yillar1 arasinda etkinlik temelli
Ogretimin akademik basartya etkisini konu edinen beg adet bilimsel aragtirma incelenmistir. Aras-
tirmanin bulgulari, etkinlik temelli 6gretimin akademik bagartya yiiksek diizeyde etki ettigini gos-
termektedir. Klasik yontemle islenilen derslere kiyasla, etkinlik yapilan derslerde, dgrencilerin
konulari daha iyi anladigi, dersleri daha gok sevdigi ve 6grenmenin kalic1 oldugu sonuglar1 belir-
tilmistir.

Etkinlik kavramimin yer aldig1 bir bagka ¢aligmada Kosterelioglu ve Yapici (2016), etkinlik
temelli 6grenme siirecinin 6gretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme ortami algilarina etki-
sini aragtirmistir. Bu arastirma sonuglari, 3. ve 4. siniflarda 6grenim goren Tiirkce, Matematik ve
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin algilarinda olumlu etki yaptig:1 ve etkinliklerle desteklenen 6g-
renme-6gretme siirecinde, 6grenenlerin aktif katiliminin 6grenmeleri tizerinde de olumlu etkile-
rinin oldugu belirtilmistir.
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2. Amacg

Ogrencilerin kalic1 ve anlamli grenmelerini saglamak {izere etkinlik temelli bir 6grenme 63-
retme ortaminin olusturulmasi, yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin temel prensiplerinden biri-
dir. Bu amagla uygun ve nitelikli etkinliklerin ortaya konulabilmesinin etkinlik kavraminin nasil
algilandig1 ile dogrudan iligkili oldugu diisiiniilmektedir (Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010). Bu-
nunla birlikte, matematik egitimcilerinin yer aldig1 6zellikle ulusal katilimli bilimsel toplantilarda
sunulan ve etkinlik olarak tanimlanan ¢alisma ve uygulamalarin etkinlik kavramiyla ne derece
oOrtlistiigii konusunun sikga tartisildigi gézlemine dayanarak, etkinligin nasil tanimlandigi, nasil
algilandig1 sorusu ele alinmis ve bu ¢alismanin ¢ikis noktasi olusturulmustur. Matematik 6greti-
mine dair ¢agdas yonelimlerle 6zdeslesmis olan etkinlik kavramimin genel bir ¢ercevede tanim-
lanmasi, unsurlarinin ve 6zelliklerinin belirlenmesi, 6grenci ve dgretmen rollerinin netlesmesi
smif i¢i uygulamalarin etkililigi ve anlamlilig1 bakimindan 6nemli goriilmektedir. Bu ¢aligmada,
hizmet i¢i egitimleri dncesi, sinif 6gretmeni ve ilkdgretim matematik dgretmen adaylarinin etkin-
lik kavramina yonelik algilarini incelemek, bir etkinlikte olmas1 gereken &zelliklerle birlikte 6g-
renci ve 6gretmen rollerini belirlemek amaglanmigtir.

3. Yontem

Bu ¢alismada nitel arastirma tiirlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Yasantilara dair de-
neyimler, algilar, yonelimler, kavramlar gibi ¢esitli durumlar olgular olarak adlandirilabilir. Olgu
bilim deseninde arastirmaya dahil olan katilimcilarin kisisel (6znel) tecriibeleri, algilamalart ve
olaylara yiikledikleri anlamlar incelenmektedir (Bas ve Akturan, 2008). Bu ¢caligmanin odagini da
etkinlik kavraminin sinif ve matematik 6gretmen adaylari i¢in ne anlama geldigi ve bu kavrami
nasil algiladiklar1 olusturmaktadir.

3.1. Calisma grubu

2015-2016 6gretim yil1 bahar doneminde bir vakif tiniversitesinin ilkogretim boliimi sinif 6g-
retmenligi programi 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goren 47 ve matematik 6gretmenligi programi
3. ve 4. siiflarinda 6grenim goren 21 6gretmen aday1 olmak iizere toplam 68 dgretmen aday1
caligsma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde matematik 6gretimi dersle-
rini almis veya donem itibariyle altyor olmak 6lgiit olarak belirlenmistir. Tablo 1'de goriildiigii
iizere, caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin % 69'u Smif Ogretmenligi programinda, % 31 ise
Matematik Ogretmenligi programmdadir. Boliimlere ve sinif diizeylerine gore 6gretmen adayla-
rinin sayilart Tablo 1'de goriilmektedir.

Tablo 1. Boliimlere ve sinif diizeylerine gore 6gretmen adaylarinin sayilari

Sinif Diizeyi
3. Simf 4. Stmf Toplam
N % N % N %
Smif Ogretmenligi (S.0.) 18 72 29 67 47 69
Matematik Ogretmenligi
(M.O.) 7 28 14 33 21 31
Toplam 25 100 43 100 68 100
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3.2. Veri toplama araglart

Ogretmen adaylarindan, matematik dgretimi gz dniinde bulundurularak "etkinlik deyince ak-
lima gelen ilk sey..." ciimlesinin yazili oldugu formu doldurmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylari
yanitlarini sinif ortaminda herhangi bir yonlendirme (kelime veya climle sayist sinirlandirilmast
gibi) yapilmadan vermislerdir. Bu formun doldurulmasindan sonra, asagidaki sorularin bulun-
dugu bir bagka form verilmis ve yanitlarin yazili olarak verilmesi istenmistir.

1. Etkinligi nasil tammlarsiniz?

Sizce, etkinligi olusturan unsurlar nelerdir?

Sizce etkinliklerde 6grencinin rolii ne olmalidir?

Sizce etkinliklerde 6gretmenin rolii ne olmalidir?

Sizce iyi bir etkinlikte bulunmasi gereken 6zellikler nelerdir?

o wb

3.3. Verilerin analizi

68 Ogretmen adaymin formlardaki sorulara verdigi yanitlar ¢alismayi yiriiten iki arastir-
maci1 tarafindan igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmacilar 6ncelikle ayr1 ayr1 ve-
rileri analiz etmig, daha sonra bir araya gelerek ortak bir kaniyla arastirmanin amaci yoniinde
analizleri tamamlamislardir. Ortaya ¢ikan kodlar bir araya getirilerek kategoriler belirlenmistir.

4. Bulgular ve tartisma

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin matematiksel etkinlik kavramina dair algilari, etkinligi na-
sil tanimladiklari, etkinligi olusturan unsurlar, 6gretmen ve 6grencinin etkinlikteki rolleri ve iyi
bir etkinlikte bulunmasi gereken 6zelliklere dair verdikleri yanitlar ayr1 basliklar altinda verilmis-
tir. Her bir soruya dair 6gretmen adaylarinin yanitlarindan olusturulan kodlar, kategoriler ve alt
kategoriler tablolarda sunulmustur. Ogretmen adaylarinin ifadelerinden elde edilen kodlarin sik-
liklar1 6grenim goriilen boliimlere gore ayr1 ayr belirtilmis ve toplam 6grenci sayisina gére bu
sikliklarin yiizdelikleri tablolarda verilmistir.

4.1. Ogretmen adaylarinn etkinlik kavramina dair algilar:

2 e

Tablo 2'de goriildiigli gibi, 6gretmen adaylarmin yanitlarim1 “amag”, “nitelik” ve “isimlen-
dirme” olarak {i¢ kategoride incelemek miimkiindiir. Stif 6gretmeni adaylarinin verdigi cevap-
larda amag kategorisinde ¢ogunlukla belirtilen, etkinliklerin pekistirme (f=26), ogretme (f=10),
somutlastirma (f=7) ve anlamli 6grenme (f=3) amaciyla kullanilmasi seklinde olmustur. Mate-
matik 6gretmen adaylar1 ise bu kategoride, sinif 6gretmeni adaylarina kiyasla daha az siklikla
olmak tizere, pekistirme (f=3), somutlastirma (f=3), giinliik hayat iliskilendirmesi (f=2), anlaml
ogrenme (f=3) ve égrencinin aktif olmast (f=2) gibi amaglar tizerinde durmuslardir.

Nitelik kategorisinde (Tablo 2), her iki boliim 6gretmen adaylar tarafindan s6zii edilen en sik
kodlar, égretici olmasi, dikkat ¢ekici olmasi, eglenceli olmasi ve yaratict olmas: gibi niteliklerdir.
Bunlara ek olarak, Tablo 2'de belirtilmeyen diger kodlar: sinifta yapilan, sosyal, zihinsel seklin-
deki nitelendirmelerdir.

Isimlendirme kategorisinde (Tablo 2), simf dgretmeni adaylarinin en sik belirttigi kodlar alis-
tirma (f=13), materyal (f=11), ¢alisma (f=7) ve faaliyet (f=7) olarak belirlenmistir. Bunlar1 pe-
kistire¢ (f=3), oyun (f=3), grup ¢calismast (f=2), eglence ve yarisma (f=2) izlemektedir. Matema-
tik 6gretmen adaylarinin bu kategoride siklikla ifade ettigi bir isimlendirmeye rastlanmamustir.
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Sadece iki 6gretmen aday etkinligi faaliyet (f=2) seklinde isimlendirmistir. Bu ¢alismada isim-
lendirme kategorisinde tanimlanan etkinlik kavrami, Ugurel ve Bukova-Giizel'in (2010) calisma-
sinda bir iiriin belirteci (s.337) olarak ele alinmigtir. Ayrica ilgili kavrama ulagmak i¢in kullanilan
kavram haritalari, tablo, grafik ve oyunlar gibi uygulamada kullanilan somut araglar olarak ta-
nimlanmigtir (Olkun ve Toluk, 2005). Tablo 2'de belirtilmeyen, ancak iki bolimdeki 6gretmen
adaylar tarafindan sozii edilen diger isimlendirmeler, kavram yanilgilari, proje, sunum, gorev,
uygulamalar (6gretimi kolaylastiran), bireysel ¢alisma, gezi diizenleme, drama seklindedir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin "Etkinlik deyince aklima gelen ilk sey..." ciimlesinin tamam-
lanmasinda verdigi yanitlar

Boliimlere gore dagihhm

Kategoriler Kodlar f % f %
S.0) .00 MO) O
Pekistirme 26 38 3 10
Ogretme 10 14 -
Somutlastirma 7 10 3 10
Amag Anlaml1 6grenme 3 4 3 10
Giinliik hayatla iligkilendirme - 2 6
Aktif 6grenci - 2 6
Psiko-motor gelisim - 1 3
Ogretici 4 6 3 10
o Dikkat ¢ekici 4 6 -
Nitelik Eglenceli 3 4 1 3
Yaratici 2 3 -
Aligtirma 13 19 -
Materyal 11 16 1 3
Calisma 7 10 -
- . Faaliyet 7 10 2 6
Isimlendirme Pekistireg 3 4 1 3
Oyun 3 4 -
Grup caligmasi 2 3 -
Eglence, Yarigma 2 3 1 3
Drama 1 2 - -

Smif dgretmeni (SO) ve matematik dgretmeni (MO) adaylarinin matematik ogretimi géz
oniinde bulundurularak "etkinlik deyince aklima gelen ilk sey..." climlesini tamamlarken cesitli
goriinmesine ragmen anlam bakimindan benzer yanitlar verdikleri goriilmektedir. Bu yanitlarda,
Ogretmen adaylarinin biiyiikk cogunlugu, akillarina gelen ilk sey sorulmasina ragmen, birden fazla
tanimlama ile ifade ettikleri goriilmiistiir. 4. simfta 6grenim goren bir SO aday, "Kavramsal ya-
nilgwa diismeden ilkokul seviyesindeki cocuga konuyu somutlastirarak, kendisini de siirece katan
biitiinsel eylemlerdir. Bu biitiinsel eylemler gerek zihinsel katilim gerekse fiziksel katilim ile ger-
ceklestirilir." seklinde etkinlik deyince aklina gelen ilk seyi ifade etmistir. 4. sinifta 6grenim go-
ren bir MO aday1, "bir konunun iyi anlasihir ve unutulmayacak sekilde anlatiimasini saglayan
arag." seklinde ciimleyi tamamlamistir.

Ogretmen adaylarindan birkag1 etkinlik deyince aklima gelen ilk sey ciimlesini sadece bir ke-
lime ile (Or: eglence, yarisma, drama, materyal) tamamlamuslardir.
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4.2. Etkinligin tanimlanmasi

Ogretmen adaylarinin “etkinligi nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verdigi yamtlar incelendi-
ginde, "etkinlik deyince aklima gelen ilk sey..." ciimlesini tamamlarken kullandiklar1 tanimlama-
lara benzer cevaplar verdikleri, ancak buradaki yanitlarin daha uzun ve ciimleler seklinde yazil-
dig1 goriilmiistiir. Bu boliimde de benzer sekilde “amag”, “nitelik” ve “isimlendirme” kategorileri
belirlenmistir. Sinif 6gretmeni adaylari, "Etkinligi nasil tanimlarsmniz?" sorusuna, “amag” kate-
gorisinde konuyu égrenmek ve anlamak (f=19), pekistirmek (f=15), aktif katllimi saglamak (f=5)
Ve farkl diistinmeyi saglamak (f=3) seklinde isimlendirilen yanitlar1 vermislerdir. Belirtilen kalic1
ogrenmeyi saglamak, somutlagtirmak, etkin ders islemek ve beceri gelistirmek gibi yanitlar her

iki boliimiin 6gretmen adaylar1 tarafindan verilmistir.

“Nitelik” kategorisinde, sinif 6gretmeni adaylarn i¢in dinlendirici olmasi, egitici/ogretici ol-
mast, zevk vermesi Ve 6grenci seviyesine uygun olmasi, verimli olmasi, gérsel olmasi gibi nitelik-
ler ortaya ¢ikmaktadir. Matematik 6gretmenleri agisindan ise zihinsel gelisimi etkileyen, ogrenciyi
merkeze alan ve ilgi ¢ekici olmasi 6n plana ¢ikmaktadir. “Isimlendirme” kategorisinde ise ¢a-
lisma, faaliyet, ornek ve alistirmalar, bireysel ve grup ¢alismalari, uygulamalar, materyal, somut
verilerin tiimii ki grup tarafindan da belirtilmistir.

Bu bdéliimde, yukarida belirtilen kategorilere ek olarak ortaya ¢ikan bazi alt kategoriler belir-
lenmistir. Bu alt kategoriler nasil, nerede ve ne zaman seklindedir. Ogretmen adaylarmin, yanit-
larinda etkinligi bir amag, nitelik veya isimlendirme olarak tanimlarken, ayni zamanda bu amacin
nasil, nerede veya ne zaman gergeklestigi boyutlarinin herhangi birinden soz ettikleri gorilmiis-
tiir. S6zii edilen bu alt kategoriler her bir kategori altinda bulunmadigindan ve 6gretmen adayla-
rinin kiigiik bir kismi tarafindan belirtildiginden Tablo 3'te ayrica belirtilmemis, sadece 6gretmen
adaylarinin ifadelerinden 6rnekler verilerek asagida sunulmustur.

4. smifta 6grenim goren bir SO aday: etkinligi, "Ogrencilerin dersten sonra anlama, kavrama
icin yaptigi uygulamalar." seklinde tammlamistir. Ayni sinifta 6grenim géren bir MO aday1
"Dersten sonra ve ders esnasinda, derste 6gretilen icerik ile ilgili alistirma, pekigtirme ¢alisma-
lari; cesitli uygulamalar yapma, etkin olarak ogrencilerin katilimiyla saglanan uygulamalardir."
seklinde tamimimi yazmistir. Bu ifadelerden etkinligin yapilis amaci, ne zaman yapildigi ve nasil
isimlendirildigi anlagilmaktadir. 3. simifta 6grenim goren bir bagska SO aday "Etkinlik, ders sira-
simda ogretmenin konuyu pekistirmek icin kullandigi uygulamalardwr." seklinde tanimlama yap-
mistir. Bu ifadeden anlasildig: gibi, etkinligin ne zaman, ne amagla kullanildig1 ve nasil isimlen-
dirildigi goriilmektedir. 4. simfta dgrenim goren bir diger MO adaymin "Swnif ortam: disinda,
daha farkli ve dogal bir ortamda dersle ilgili kendi materyallerini olusturmak." seklindeki ifade-
sinden etkinligin nerede ve hangi amacla yapildigi bildirilmektedir.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin “Etkinligi nasil tanimlarsmiz?” sorusuna verdigi yamtlar

Béliimlere gore dagihhm
Kategoriler Kodlar f % f %
S. 0. S.0) (M. (M.
) 0.
6
10
3

Konuyu 6grenmek / anlamak
Pekistirmek

Aktif katilimi saglamak

Farkli diislinmeyi saglamak
Somutlagtirmak

Kalic1 6grenme

Etkin ders iglemek

Beceri gelistirmek

Fikirlerini 6zgiirce dile getirmesini
saglamak

Konuyu anlayip anlamadigim belir-
lemek

Derse hazirlanmak

Dikkati yogunlastirmak

Giinliik hayat iligkilendirmesi yap-
mak

Egitici/0gretici

Eglencell, ilgi ¢ekici

Verimli

Ogrenci seviyesine uygun

Bilgiyi somutlagtiran

Gorsel

Dinlendirici

Amaci olan

Caligma

Faaliyet

Uygulama

Ornek ve alistirmalar

Bireysel ve grup caligmalari
Hareketler biitiinii

. Pekistireg
Isimlendirme Materyal
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Somut verilerin tiimii 10
Egitmenler tarafindan hazirlanan
Derse tesvik eden

Yarigma, oyun

Ogretici oyunlar

Konuya 6n hazirhik

Zihinsel gelisimi etkileyen
Ogrenciyi merkeze alan
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4.3. Etkinligi olusturan unsurlar

Ogretmen adaylarmin "Etkinligi olusturan unsurlar nelerdir?" sorusuna verdigi yanitlar, Tablo
4'te gorildiigii gibi, dort kategoride toplanmistir. Temel unsurlar kategorisinde: dgrenci, dgret-
men, mekdn (ortam) ve akran kodlar1 goriilmektedir. Her iki boliim 6gretmen adaylarinin belirt-
tigi bu kodlarin frekanslarinin mevcut sayilari oraninda birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Yazili dokiimanlar kategorisinde, siif 6gretmen adaylarinin siklikla ifade ettigi kodlar yer al-
maktadir. Bunlar: konu (icerik), kazanim, plan, sinif diizeyi, amag, siire seklindeki kodlardir. Sii-
reg-Uriin unsurlar1 kategorisinde, ortaya ¢ikan ve her iki boliimiin 6gretmen adaylar tarafindan
siklikla belirtilen unsur materyaller olarak ifade edilmistir. Bu kategorideki diger unsurlar, gor-
seller, oyun, soru, teknoloji, posterler gibi etkinlik siirecinde kullanilan veya etkinligin sonunda
bir iirtin olarak ortaya ¢ikan unsurlardir. Duyussal unsurlar kategorisinde, diisiik sikliklarda belir-
tilen algi, pekistireg, 6grencinin motivasyonu Ve iletigim kodlar1 bulunmaktadir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin "Etkinligi olusturan unsurlar nelerdir?" sorusuna verdigi yanitlar
Béliimlere gore dagihim

Kategoriler Kodlar f % f %
(S.0.) (S. 0. M. 0. M. 0.
Ogrenci 12 17 9 29
Temel unsurlar Ogretmen 11 16 8 26
Mekan (Ortam) 9 13 5 16
Akran 1 1 -
Konu (igerik) 7 10 1 3
Kazanim 5 7 -
Plan 5 7 1 3
Yazili dokiimanlar EIE:PHEZI:}II?HC%I é i % 3
Amag 3 4 -
Siire 3 4 -
Yontem 1 1
Kaynaklar - 1 3
Materyal 21 30 11 35
Gorseller 6 9 2 6
Oyun 2 3 3 10
Gezi - 2 6
Siire-Utiin  unsur- Yap-boz, bulmaca 2 3 -
lar1 Soru 3 4 -
Uygulama 1 1 -
Caligma kagidi 1 1 -
Teknoloji - 1 3
Posterler - 1 3
Videolar - 1 3
Algi 1 1 -
Duyussal unsurlar }I\)/Tcl;tlis\j ::;on i 1 1 3
Tletisim - 1 3

4.4. Etkinlikte ogrencinin rolii

"Etkinlikte 6grencinin rolii ne olmalidir?" sorusuna verilen yanitlarin biiyiik cogunlugu uygu-
lama agamasinda olmalidir seklinde belirtilmistir. Tablo 5'te goriildiigii gibi, her iki béliimiin 6g-
retmen adaylar1 tarafindan siklikla belirtilen rol 6grencinin aktif olmasidir. Belirtilen diger roller:
istekli, etkinligin merkezinde yer alan, merakli, yonergeleri yerine getiren, sorumluluk sahibi sek-
linde siralanabilir. Ogretmen adaylarinin goriislerini destekleyen bir bulgu Batdi'min (2014) galis-
masinda belirtilmis; etkinliklerde d6grencilerin motivasyonlarinin ve merak diizeylerinin yiiksek
tutuldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin etkin dinleyici, diisiinen ve sorgulayan rolleri her
iki grup tarafindan da belirtilmistir. Yine bu sonug, Batdi'nin (2014) ¢alismasinda belirttigi, et-
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kinlik temelli 6gretimde 6grencinin kendi deneyimleriyle birlikte kendi sorularini sorarak 6g-
renme ortaminda yer almasi gerektigi goriisiiyle tutarlilik géstermektedir. Bunlara ek olarak, pay-
lasimei, konuya hakim, hayal giiclinii kullanan, 6nceki bilgilerle iligskilendirme yapabilen, geri
bildirimlerde dogru ve net olan dgrenci rolleri belirtilmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin “Etkinliklerde 6grencinin rolii nedir?” sorusuna verdigi yanitlar
Boliimlere gore dagihim (f)
Ogrenci Rolleri f % f %
. 0. S. 0. M. 0.) M. 0.
4 17 55

Aktif

Istekli

Merkezde

Yaparak yasayarak 6grenen
Merakli

Tgili

Yonergeleri yerine getiren
Sorumluluk sahibi

Etkin dinleyici

Aragtirmaci
Diigiinen/sorgulayan
Paylagimci

Konuya hakim

Hayal giiclinii kullanan
Onceki bilgilerle iliskilendirme yapabilen

w
w
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Geri bildirimlerde dogru ve net olan - -

4.5. Etkinlikte ogretmenin rolii

"Etkinlikte 6gretmenin rolii ne olmalidir?" sorusuna verilen yanitlar, Tablo 6'da goriildiigii gibi
iki kategoride toplanmustir. Ogrenciye yonelik roller kategorisinde, her iki bdliimiin 6gretmen
adaylar tarafindan en sik belirtilen roliin ogrenciyi yonlendiren/ rehber oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin “Etkinliklerde 6gretmenin rolii nedir?”” sorusuna verdigi yanitlar
Boliimlere gore dagihm (f)

Kategoriler Kodlar f % f %
. 0. (S. 0. M. 0.) M. 0.)
Ogrenciyi yonlendiren/ Rehber 29 42 14 45
Qgrencinin ilgi ve ihtiyaglarini 12 17 5 16
dikkate alan
Ogrenciyi aktif hale getiren 10 14 6 19
. . Etkinligi planlayan 8 12 2 6
Ogrenciye Ihtiya¢ duyulan durumda yar-
yonelik rol- d ) 4 6 2 6
ler imc1 olan _
Konunun daha iyi kavranma-
< 3 4 1 3
sin1 saglayan
Yonergeleri iyi belirleyen 3 4 -
Ilgi gekici etkinlikler bulan 2 3 1 3
Smif ortamini diizenleyen 1 1 -
Lider 3 4 2 6
Empati kurabilen 2 3 1 3
Bireysel rol-  Adil 2 3 -
ler Ogrenci fikirlerine Snem veren 2 3 -
Tgili 1 1 -
Gozlemci 1 1 1 3
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Ogretmenin dgrencinin ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alan rolii, 5gretmen adaylar1 arasinda sik-
likla belirtilen bir baska roldiir. Bunlari, ogrenciyi aktif hale getiren, etkinligi planlayan, ihtiyag
duyulan durumda yardimct olan, konunun daha iyi kavranmasini saglayan, yonergeleri iyi belir-
leyen, ilgi ¢ekici etkinlikler bulan ve sinif ortamini diizenleyen roller izlemektedir. Bireysel roller
kategorisinde empati kurabilen, adil, égrenci fikirlerine onem veren, ilgili ve gozlemci rolleri
ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin bu gériisleri, Van De Walle'in (2007) etkinlik yiiriitiiliirken
Ogretmenin aktif dinleyici olmasi gerektigi goriisiiyle bagdasmaktadir. Van De Walle (2007), 6g-
retmenin etkinlik dncesinde, 6grencilerin dnceki bilgilerini aktif hale getirmesinin, yonergeleri
acik ve net bir sekilde ortaya koyarak beklentilerini ifade etmesinin; etkinlik sirasinda 6grencileri
serbest birakmasinin, aktif dinleyici roliiyle uygun ipuglar1 vererek 6grencilere degerli fikirler
sunmasinin énemini belirtmistir.

4.6. Etkinlik ézellikleri

“Iyi bir etkinlikte bulunmasi gereken 6zellikler nelerdir?” sorusuna, Tablo 7'de goriildiigii
gibi, her iki boliimiin 6gretmen adaylari tarafindan verilen en sik yanitlar; seviyeye uygun, konuyla
ilgili, dikkat cekici, agik ve net, ogretici, plan/programi olan, amaca uygun seklindeki 6zelikler-
dir. Bunlari, yeterli gorsellik iceren, iletisime uygun, eglendirici, , materyallerle desteklenmeli,
biitiinciil olmal gibi 6zellikler izlemektedir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin “Etkinligi olusturan dzellikler nelerdir?” sorusuna verdigi yanitlar
Béliimlere gore dagihim (f)

Kodlar f(S. 0. % (S. 0.) f (M. 0.) % (M. 0.)
Seviyeye uygun 16 23 6 19
Konuyla ilgili 13 19 9 29
Dikkat ¢ekici olmali 12 17 4 13
Agik ve net olmali 10 14 4 13
Ogretici 8 12 4 13
Plan /programi olmali 8 12 1 3
Amaca uygun olmali 7 10 3 10
Yeterli gorsellik iceren 6 9 2 6
[letisime uygun 6 9 1 3
Eglendirici 5 7 2 6
Materyallerle desteklenmeli 5 7 1 3
Biitiinciil olmali 5 7 - -
Bireysel farkliliklara hitap 4 6 5 16
eden

Verimli 4 6 1 3
Aktif katilim olmali 3 4 1 3
Daha.l iyl anlamayi, pekistir- 3 4 1 3
meyi saglamali

Zamani dogru kullanmali 3 4 3 10
Yaratic1 olmali 2 3 2 6
Ogrenci odakh 1 1 1 3
Kapsayici 1 1 1 3
Iliskilendirme olmali 1 1 2 6
Kavram yanilgisina neden ol- ) ) 2 6
mamali

Somut 1 1 - -
Hatirlatici olmali 1 1 - -
Sade olmali - - 1 3
Uygulanabilir olmali - - 1 3
Gelistirilebilir olmali - - 1 3
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Ogretmen adaylarma gore iyi bir etkinlikte olmas1 gereken diger 6zellikler Tablo 7'de goriil-
mektedir. Etkinligin 6grenmeyi kolaylastiran, ilgi ¢ekici, eglenceli, aktif katilim1 saglamas1 gibi
ozellikleri Kosterelioglu, Bayar ve Akin Kosterelioglu (2014) tarafindan yapilan ¢aligmanin bul-
gulartyla benzerlikler gostermektedir.

5. Sonug ve oneriler

Bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin etkinlik kavramini oldukga farkli betimlemelerle tanim-
ladiklar1 goriilmiistiir. Bu farklilik matematiksel etkinlik kavraminin net bir taniminin olmama-
sindan kaynaklaniyor olabilir. Bu sonug, Bozkurt'un (2012) matematik 6gretmenlerinin matema-
tiksel etkinlik kavramina dair algilarini inceledikleri ¢alismanin bulgulariyla tutarlilik géstermek-
tedir. Bununla birlikte, en sik kullanilan betimlemeler: konuyu 6grenmek, anlamak, pekistirmek,
kalic1 6grenmeyi ve aktif katilim1 saglamak, somutlastirmak, etkin ders islemek ve beceri gelis-
tirmek amaciyla planlanan, dinlendirici, 6gretici, zevkli, 6grenci seviyesine uygun, verimli, gorsel
calisma, faaliyet, 6rnek ve alistirmalar, bireysel ve grup ¢aligmalari, uygulamalar ve materyallerin
timiidiir.

Ogretmen adaylarmin yanitlarinda cesitliligin fazla oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylar
etkinlik kavramina dair diisiincelerini belirtirken birden fazla betimlemeyle yanitlarin1 vermisler-
dir. Tablolarda goriilen kodlarin dagilimlarinin ¢aligma grubu sayisindan fazla olmasi bu sebep-
tendir. Boliimlere gore 6gretmen adaylarinin diisiincelerinin belirgin bir sekilde farklilagmadigi
sOylenebilir. Yalniz, Tablo 3 incelendiginde, ylizdelik dagilim bakimindan, matematik 6gretmeni
adaylar1 sinif 6gretmeni adaylarina kiyasla etkinlik taniminda 'somutlastirma’ amacini daha belir-
gin vurgulamislardir. Bu matematigin soyut bir disiplin olmasi1 ve matematik 6gretmeni adaylari-
nin bu konudaki farkindaliklarmin daha belirgin olmasi seklinde yorumlanabilir.

Diger taraftan etkinligi olusturan unsurlar, etkinlikte 6grenci ve 6gretmen rolleri konusunda
Ogretmen adaylarinin verdigi yanitlar belirli bir ¢cergevede birlesmistir. Seviyeye uygun, konuyla
ilgili, agik ve net, dikkat ¢ekici, amaca uygun, 0gretici, eglendirici, yeterli gorsellikte, 6grenci
odakli, materyallerle desteklenen etkinligin materyaller, 6grenci, 6gretmen, ortam ve konu (ige-
rik) unsurlar olarak belirtilirken, 6grenci aktif ve merkezde, yonergeleri uygulayan, sorgulayip
diisiince iireten, merakli ve ilgili olmalidir. Ogretmen ise kendini ikinci planda tutmali, rehber ve
lider konumunda, anlagilir bir dille yonergeleri agiklamali, yol gosterici olmali ve 6grencileri en-
gelleyici olumsuz tutumlardan kaginmalidir.

Etkinlik kavramimin daha iyi anlasilmasi i¢in nasil tanimlandiginin dogru bir sekilde ortaya
konulmasi gerekmektedir. Bu anlamda, 6gretmen adaylarinin etkinlik kavramini nasil algiladik-
larina dair simif igi tartismalara yer verilmelidir. lyi bir etkinlikte olmasi gereken ozelliklerin,
Ogrenci ve 6gretmen rollerinin neler olmasi gerektigine dair ulasilan fikirler bir araya getirilerek,
etkili bir etkinlik siirecinin yapilandirilmasi i¢in gerekli kavramsal alt yap1 saglanmis olacaktir.
Ogretmen adaylarinin alg1 ve egilimlerinin kavramsal boyutta belirlenmesinden sonra, ilgili ders-
lerde hazirladiklar etkinlikler incelenerek ifade ettikleri 6zellikleri ne kadar icerdigi arastirilabi-
lir. Ogretmen adaylarinin etkinlik uygulamalar1 gézlemlenerek bu uygulamalarin hangi 6zellik-
lere sahip oldugu incelenebilir.
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Extended abstract in English

It is known that providing the learning environments with activities supporting the learners for
research and questioning, communication, critical thinking and express their ideas are important
in education. Fundamentals of mathematics learning needs constructive learning environments
where students acquire mathematical ideas, solve problems by using the skills of reasoning and
relating. There are different definitions of an activity that is an important component of construc-
tivism and mentioned mostly in mathematics curricula.

Research on how activity is defined by students, teachers and pre-service teachers show that
there are various definitions and there isn’t a common approach on this topic. There are also
research investigating the effects of activity based teaching on success and attitude in the related
literature (Batdi, 2014; Giirbiiz, 2010; Kiipcii, 2012). According to the results of these studies,
activity based teaching supports success in higher degree. Moreover, students comprehend the
concepts better in activity based courses then classical methods based courses.

The study is designed as a phenomenology to determine pre-service teachers’ (PST) percep-
tions of mathematical activity. The study group consists of 47 junior and senior PST attending
primary education and 21 junior and senior PST attending elementary mathematics education
department of a university in Ankara. The data is collected by having the PST fill two forms. In
the first form, PST were asked to complete the sentence "the first thing in my mind when the term
of activity is considered is ..." regarding mathematics teaching. After completing this form they
were asked to answer the following questions in the second form:

1. How do you define the term “activity”?

2. What are the components of an activity?

3. What is the role of a student in an activity?

4. What is the role of a teacher in an activity?

5. What are the qualifications of a good activity?

Content analysis method was applied to analyze the data. All data was coded by two research-
ers and then those coded data were compared and the themes were determined for each question.

The categories were emerged by the answers of PST of two departments when they completed
the sentence of "the first thing in my mind when the term of activity is considered is ..." regarding
mathematics teaching. These categories are “aim”, “qualification” and “labeling”. PST perceive
the aim of an activity as enforcing, teaching, reification and meaningful learning. PST completed
the given sentence with relaxing, didactic, joyful, appropriate for the level of the students, effi-
cient and visual that they should be considered in the qualification category. For the labeling the
category the sentence is completed with study, sample, drill, individual and group work, applica-
tions, material and concrete data.

PST" definitions of an activity could be examined in three categories similar to their comple-
tion of the sentence of "the first thing in my mind when the term of activity is considered is ...".
In the aim category, to learn and comprehend the subject, to reinforce, to provide students to be
active and think differently, to reify, to make the lesson effective and improve skills are the aims
of an activity mentioned by the PST. Being relaxing, deductive, pleasurable, appropriate for the
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student level, productive, visual, supporting mental development, student centered and interesting
are the qualifications of an activity that PST mentioned in the qualification category. Practice,
movement, sample and drill, individual and group work, applications, material and all the con-
crete data are codes of the labeling category which identifies an activity from PST’ perspective.

PST’ answers to the question of what are the components of an activity are classified as four
categories. Student, teacher, environment and peer are the codes of the basic components cate-
gory. Pre-service primary teachers mention mostly the codes of the written documents category.
Subject, objective, plan, students’ level, aim and the time are the codes of this category. Material
is the mostly used component by the participants in the process-product category. Perception,
reinforcement, students’ readiness and communication are the codes of the category of affective.

The most frequent mentioned role of a student in an activity is being active. Being willing,
center of the activity, curious, responsible and to carry out the activity are other roles of a student
in an activity mentioned by the PST of both departments. PST” answers to the question of what
is the role of a teacher in an activity could be examined in two categories: Student-intended roles
and individual roles. To be a mentor, to take into consideration the students’ needs are the mostly
mentioned roles of this category. Being empathetic, equitable and care about students’ ideas, be-
ing concerned, a good observer are the other roles considered in the individual roles category.

Mostly given answers of the question of what are the qualifications of a good activity are to
be appropriate for the level of the students, related to the subject, remarkable, clear, deductive,
and planned. It is necessary to put forward a common definition of an activity to understand this
concept. Classroom discussions should be allowed to learn about PST’ perceptions of the activity.
Gathering all the ideas on the qualifications of a good activity and roles of students and teachers
in an activity would enable to construct the conceptual basis of the concept. After this process,
whether their activities include the supposed components and qualifications could be investigated.
Moreover, their practice could be observed.
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