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Abstract:

The purpose of the study is to determine pre-school teachers’ ideas about science
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of Ankara and Antalya, and the rest were from an independent-kindergarten. Those | journal of the Faculty of Education
teachers were not trained for science education activities apart from bachelor’ years. | vo| 16, No 3, 2015
Semi-structured interviews were conducted to obtain data from the teachers. pp. 87-102

According to the results; they are aware of the importance of science education, they | pol: 10.17679/iuefd.16308213
see necessary and give positive opinion to science education activities in pre-school

education. Teachers stated that they made use of previously prepared materials for

activities, had science education activities every day, and thought science education

activities were very beneficial to gain the purposes. In addition, they said that science

education activities had positive effect on increasing attention, perception, and

permanent learning; also gave an opportunity for learning by doing activities to

increase the life experiences of children.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It is considered that school and academic discipline have an important role in the construction of
reasoning and knowledge. Within this regard, science activities have a special point in the construction of
knowledge and in children’s learning through experience. Also, in preschool, teachers’ attitude to activities
affects directly the interest and affection levels of children for activities.

Purpose

It is considered that due to the various opinions in the study conducted, investigating the subject deeply
will be useful, and so the study was carried out with the aim of determining preschool teachers' opinions
about science activities.

Method

Interview technique, one of the qualitative research methods, was used in the study. Data obtained in the
study was collected through semi-structured interviews, one of the interview techniques. The study was
carried out with the preschool teachers working at a nursery class and an independent preschool in Ankara
and Antalya city center. 30 preschool teachers, working in a nursery class (15) and an independent
preschool in Ankara and Antalya city center, were participated in the working group. These teachers were
chosen through snowball chain sampling method, one of the purposeful sampling methods (n=30). “The
Questionnaire for Preschool Teachers’ Opinions about Science Activities”, prepared by the researcher with
the aim of collecting data, was used in the study. The form has two parts and in the first part there are
questions aimed at obtaining information about teachers’ age, service life, department they graduated,
school types they work, and age group they educate. In the second part of the information form there are
22 questions prepared with the purpose of specifying teachers’ opinions about science activities. The
research data was collected by means of semi-structured interviews carried out with preschool teachers
working in Ankara and Antalya during March-May of 2013. Before having interviews, the researcher
explained the aim of the study and recorded participants’ responses to the form questions. Data collecting
process lasted almost 30 minutes. After the data collecting process was carried out, the researcher
completed data analysis of the study by using inductive analysis.

Findings

In conclusion, it has been found out that the awareness level regarding science activities of preschool
teachers participating in the study is high, and they didn't have any education related to science activities
except for undergraduate education. Besides, it has been found that the teachers see science activities
necessary for preschool education, and even though they think science activities can be carried out in all
environments, they find a specially designed environment necessary in accordance with this purpose. On
the other hand, they generally highlight safety matter about the choice of materials to be used in activities.
It has been determined that they can comprehend science activities in many respects, and they agree that
these activities have a positive impression on kids. It has been stated that the teachers participating in the
study generally used a ready plan; they take development properties of kids, activity status, present
conditions, kids' interests, preparing the activity from easy to difficult, and climate conditions into
consideration. Besides, it is known that they make almost 15-20 min. or 30-45 min. science activities in the
plan. Although the proficiency of teachers participating in the study has been discussed, it has been
indicated that there is a science learning corner in the classrooms and it is prepared by the teacher, while
preparing this corner he/she tries to prepare it with kids. It has been stated they are supported for
materials by school administration and the families, they generally do similar studies in the matter of
improving materials; however, they couldn't generate an original product. Otherwise, it has been
determined that they generally use methodss such as demonstration, trip, observation, question and
answer, instruction, experiment, video techniques, and they averagely allow 15-20 min for science activities
almost every day. It has been identified that preschool teachers participating in the study consider that
science activities are relatively effective to gain the aim; they also consider that because materials used in
science activities are different, new, pretty stimulus, authentic, and realistic, kids find these activities
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interesting; most of the teachers generally express that participation to these interesting and kid-oriented
activities is high; science activities have positive impressions such as providing permanent learning,
improving attention and perception, enhancing life experiences and self-confidence of kids by giving an
opportunity to learn by practicing and experience.

Discussion & Conclusion

When all obtained results are evaluated, it has been determined that even though teachers participating in
the study don't have any specific education concerning science activities, they have a high degree of
awareness; they see science activities are necessary in preschool education as well as they consider science
activities make important contributions for kids. At this point it is considered that kids" interest for activities
and the permanent impressions of these activities on kids have an influence on teachers’ positive opinions.
It has been evaluated as a coherent situation with developmental properties of kids that in spite of being
carried out in all environments, teachers -thinking to provide a specially designed environment in
accordance with this purpose is very important- highlight safety in the matter of materials to be used in
activities. It has been confirmed that teachers use ready plans requiring both less accessibility and less
effort in the process of planning science activities included in daily plans; this situation is related to
teachers’ idea of less effort as well as experienced activities have less risk. It has been determined that
teachers -who have learning science corner in their classes- try to encourage kids in all activity steps with
the aim of keeping kids' interest alive, increasing participation, and making classroom management easier.
It has been stated that teachers consider that science activities are effective on gaining aims, and they have
positive influences in all aspects on kids actively participating in all activities. Also, science activities address
all fields of life; kids can actively participate in the process; active participation creates positive sense of self;
and all of these are evaluated as the correspondence of this situation.
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6z

Okul 6ncesi égretmenlerin fen etkinlikleri hakkindaki gérislerini belirlemek amact ile
gerceklestirilen bu ¢alisma, Ankara ve Antalya il merkezinde anaswnifinda ve bagimsiz
anaokulunda gérev yapan 30 okul dncesi 6gretmeni lizerinde gerceklestirilmistir. Yart
yapiandirndmis gériismeler sonucunda elde edilen veriler analiz edildiginde; okul
oncesi 6gretmenlerin fen etkinlikleri konusunda farkindaliklarinin yiiksek oldugu,
lisans egitimi disinda fen etkinlikleri ile ilgili bir egitim almadiklar,, fen etkinliklerini
okul 6ncesinde gerekli gérdiikleri ve fen etkinliklerinin etkililigi konusunda olumlu bir
gériise sahip olduklart belirlenmistir. Ogretmenlerin fen etkiliklerini planlamada
6nceden hazirlanmis Grneklerden yararlandiklar, her giin fen etkinligine yer
verdikleri, siniflarinda yeterliligi tartisilsa da bir fen 6grenme merkezi bulundugu, fen
etkinliklerinin amact kazandirmada son derece etkili oldugunu diistindiikleri ve fen
etkinliklerinin kalict égrenme saglamasi, dikkat ve algwyt arttirmasi, yaparak
yasayarak 6grenme firsatt vererek cocuklarin yasam deneyimlerini ve dzglivenlerini
arttirmast gibi olumlu etkileri oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, okul éncesi, fen etkinlikleri, okul 6ncesi 6gretmenleri.

Onerilen Atf

inéni Universitesi

Egitim Fakdltesi Dergisi

Cilt 16, Sayi 3, 2015

ss. 87-102

DOI: 10.17679/iuefd.16308213

Gonderim Tarihi : 07.10.2015
1. Dlzeltme :24.12.2015
Kabul Tarihi :29.12.2015

Saglam, M. ve Aral, N. (2015). Okul Oncesi Ogretmenlerin Fen Etkinlikleri Hakkindaki Gériislerinin Belirlenmes, inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16(3), s5.87-102. DOI: 10.17679/iuefd.16308213

© 2015 Inonu University Faculty of Education / inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi



GiRiS

Cocugun gelisimi ve egitimi acisindan oldukca 6nemli olan yasamin ilk yillari, cocugun icinde bulundugu
diinyayl tanimaya basladigi temel bilgi, beceri ve aliskanliklari kazandigi kritik bir dénemdir. Okul 6ncesi
donemde cocuklar yakin cevrelerine karsi ¢cok duyarli, hayalleri ¢cok glgcli, ginlik yasamda karsilastiklar
olaylarin nedenleri ve sonuglari arasinda iliski kurmaya calisan ve sirekli soru soran bir haldedir (Abbeduto
ve Beth, 2002; Kicukturan, 2005). Okul ve okulda verilen egitimin, akil ylritme ve bilginin insasinda énemli
bir rol oynadigi disunildiginde, okul 6ncesi egitim cocuktaki bu arayisin dogru yonlendirilmesi igin uygun
ortamlar olusturmaktadir. Bu baglamda bilginin insa edilmesinde ve cocugun yaparak yasayarak
dgrenmesinde ve bu anlamda fen etkinliklerinin 6zel bir yeri bulunmaktadir (Solomon, 2005). Ozbek (2009)
okul 6ncesi 6gretmenlerle yaptigi calismada 6gretmenlerin erken yasta fen etkinliklerini 6nemsediklerini
belirlemis, Yildiz Bigcakgl ve Girsoy (2010)'da yaptiklar ¢alismada uygun ortamlarda farkli yontemler
kullanilarak verilen egitimlerin cocuklarin gelisimlerini olumlu etkiledigini ifade etmislerdir.

Cocuklara sunulan farkli 6zellikleri iceren 6grenme ortamlarinin, onlarin sorun ¢6zme konusunda hem
zihinsel hem de sosyal, duygusal alanda becerili ve giivenli hale gelmelerine 6nemli katkilar sunmaktadir
(Tugrul, 2011). Dinyaya bilimsel bir bakis agisi ile bakmak, doga ve teknoloji olaylari ile karsilasmak ve karar
alma, tartisma gibi slreclerin icinde yer almak cocuklara katki saglamaktadir (Stylianidou, 2012). Okul
oncesi donemdeki cocuklarin merakh,  arastirici,  hayal glcleri kuvvetli ve sorgulayici olduklari
distnildiginde, bu nedenle cocuklarin bu yodndeki gelisimlerini desteklemek amaciyla onlarin
arastirabilecekleri, meraklarini giderebilecekleri, neden-sonug iliskisini gorebilecekleri, cesitli fikirler 6ne
surerek tahminlerde bulunabilecekleri firsatlarla karsilasmak ihtiyacindadir.  EJitim  ortamlarinin
olusturulmasi ¢ocuklar agisindan ¢ok onemlidir. Bu ortamlar ¢ocuklarin merak ve arastirma duygularini
gelistirici ve zihinsel yeteneklerini uyarici etkinliklerden biri olan fen etkinlikleri ile saglanabilmektedir (Aktas
Arnas, 2002; Stylianidou, 2012). Unal (2014) tarafindan yapilan calismada okul &ncesi dénem cocuklarinda
deneylerin problem ¢6zme becerisini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Seeler ve ark. (1994) tarafinda
yapilan galismada 6grenme silrecinde aktif olarak yer alan ¢ocuklarda sorumluluk duygusunun gelistigi,
yasam boyu ve kalici 6grenmeler saglandidi ifade edilmektedir. Fen etkinliklerindeki ama¢ c¢ocuklara
problem ¢6zme ve kendi duslincelerini yonetebilme becerisini gelistirmeleri icin olanak saglamaktir
(Faulkner-Schneider, 2005). Bu amaca ulasilabilmek ve bu olanaklar saglamak konusunda okul &ncesi
ogretmenin 6zel bir dnemi oldugu, yapilan bazi calismalarda (Tu, 2006) 6gretmenlerin fen etkinliklerine
karsi ilgisiz olduklari bazi cahismalarda (Cakmak Camlibel, 2012) ise 6gretmenlerin fen etkinliklerine karsi
ilgili ve olumlu bir tutumlari oldugu goérilmektedir. Calisma bulgulari incelendiginde 6gretmenlerin fen
egitimi konusunda farkli goérislerde olduklar belirlenmistir. Okul &ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi
hakkindaki goruslerinin derinlemesine incelenmesi, fen egitimi ve fen etkinlikleri hakkindaki distncelerinin
neden-sonug iliskisi baglaminda ele alinmasini saglayarak uygulamadaki olumlu ve olumsuz durumlarin
yaninda dustincedeki farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasina da katki saglayacaktir. Bu disiinceden hareketle
calismada okul oncesi 6gretmenlerin fen etkinlikleri hakkindaki gorislerinin derinlemesine incelemesi
amaclanmistir.

YONTEM

Bu calisma okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinlikleri hakkindaki goérislerinin derinlemesine incelenmesi
amaci ile gerceklestirilmistir.

Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden yari-yapilandiriimis gérisme teknigi kullaniimistir. Calismada
elde edilen veriler gériisme tekniklerinden yari-yapilandinimig gériismeler yoluyla toplanmistir. insanlarin
bakis acilarini, deneyimlerini, duygularini ve algilarini ortaya koymakta kullanilan ve oldukg¢a gugli bir
yontem olan gorisme (Yildirrm ve Simsek, 2008), bu ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerine
iliskin algilar konusunda derinlemesine bilgi edinmek amaciyla tercih edilmistir.

Goriisme teknigi; yapilandinlmis goérisme, yari yapilandiriimis goriisme ve yapilandirilmamis goriisme
olmak Uzere Uce ayriimaktadir. Yapilandiriimis goriisme, ne tir sorularin, nasil sorulacagini ve hangi
verilerin  toplanacagini ayrintili  bir sekilde ©Onceden saptayan goérisme Ozelligi gosterirken,
yapilandiriimamis gériisme, gorismeciye blyik hareket ve yargi serbestligi veren, esnek, kisisel goris ve
yargilarin kdkenlerine inmeyi saglayan bir gorisme ozelligi gdstermektedir. Yari yapilandiriimis gérisme
teknigi yapilandinlmis gérismelerle yapilandiriimamig gorismeler arasinda kalan ve en cok kullanilan
gorusme teknigidir Bu dogrultuda arastirmaci tarafindan dnceden hazirlanan yari-yapilandiriimis gérisme
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formu kullanilarak veriler toplanmistir. Ogretmenler ile yapilan gériismelerden elde edilen veriler,
timevarimsal analiz kullanilarak analiz edilmistir. Time varimsal analizde arastirmacilar toplanan verilerden
yola ¢ikarak ele aldiklari konu ile ilgili olarak ana temalari ortaya cikararak toplanan verileri anlamli bir hale
gitirirler (Uzuner, 1999; Cohen ve ark., 2000; Karasar, 2002; Yildirim ve Simsek, 2008).

Calisma Grubu

Calisma grubu amacli 6rnekleme yodntemlerinden; kartopu zincirleme &rnekleme yéntemi ile segilmis ve
Ankara ve Antalya il merkezinde anasinifi (15) ve bagimsiz anaockulunda (15) goérev yapan 30 okul éncesi
ogretmeni calisma grubuna alinmistir(n=30). Kartopu zincirleme 6rnekleme ydntemi probleme iligkin
zengin bilgi kaynagi olabilecek birey veya durumlarin saptanmasinda etkili bir yéntemdir. Bu yontemde
sure¢ “Bu konuda en ¢ok bilgi sahibi kimler olabilir? Bu konuyla ilgili olarak kim veya kimlerle goriismemi
istersiniz?” sorulariyla baslar. Sireg ilerledikce elde edilen isimler veya durumlar kartopu gibi buylimeye
devam eder (Yildinm ve Simsek, 2008). Calismaya nitelikli katki verebilecek kisilerin belirlenmesi ve
calismalarda gondllulugin onemi dikkate alinarak bu calismada kartopu zincirleme 6rnekleme yontemi
kullaniimustir.

Anasinifi ve bagimsiz anaokulunda gorev yapan &gretmenlerin genelde bes yildan az mesleki deneyime
sahip oldugu, 30 yas altinda olduklar ve okul 6ncesi 6gretmenligi boéliminden mezun olduklar ve
tamaminin kadin olduklari belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi Ogretmenlerin Fen
etkinlikleri Hakkindaki Gérislerine Yonelik Bilgi Formu” kullanilmistir. iki bélimden olusan formun ilk
béliminde arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas, hizmet siresi, mezun olduklar b&lim, calistiklari okul
tlrd ve calistiklar yas grubuna ait bilgileri elde etmeye yonelik sorular bulunmaktadir. Bilgi formunun ikinci
boliminde ise 6gretmenlerin fen etkinlikleri hakkindaki goruslerini belirlemeye yonelik hazirlanan 22 soru
yer almaktadir. Formda yer alan ifadelerin 6lgme alanini ne derece kapsadiginin, dlgiilmek istenilen
Ozellikleri ne derece olctigunin tespit edilmesi amaciyla kapsam gecerliligi icin uzman gorisine
basvurulmustur. Uzman gorisu ile formda yer alan ifadelerin, ihtiya¢ duyulan verileri ne oranda kapsadigi
ve ihtiya¢c duyulan verileri toplamada ne derece yeterli oldugu belirlenmeye cahsilmistir (Balci, 2001;
Karasar, 2004). Bu amacla okuldncesi egitim ve 6l¢me-degerlendirme konusunda calismalari olan ve bu
konuda tecribeli doért uzmanin goérisleri alinmistir. Uzmanlardan, olusturulan formda bulunan ifadeleri
incelemeleri istenmistir. Bu amagla "Uzman Gorust Degerlendirme Formu hazirlanmistir. Degerlendirmeleri
alinan uzmanlarin hemfikir olduklari ifadeler aynen alinmistir. Uzmanlarin ¢ogunlugu tarafindan (%60)
duzeltilmesi gerektigi belirtilen maddelerde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Yari yapilandirilmis bilgi formunun olusturulmasinda 6grenme ve 6gretme sirecinin temel asamalari olan
farkindalik, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalari dikkate alinmistir. Hazirlanan sorular uzman
gorustine sunulmus ve uzman gorisleri sonrasi calisma grubu disinda 5 okul dncesi 6gretmenine de
uygulanarak sorularin anlasilirhgi test edilmistir. Bilgi Formunda 6gretmenlerin; okul dncesi fen etkinlikleri
konusundaki farkindaliklarini belirlemek igin 7 soru (“Bu gline kadar fen etkinlikleri ile ilgili herhangi bir
egitim aldiniz mi? Evet ise ne tir bir egitim? Hayir ise kendinizi nasil hazirliyorsunuz?, Sizce fen etkinligi
okul 6ncesi egitimde gerekli mi? Evet/Hayir ise aciklayiniz.....") bulunmaktadir.

Okul oncesi fen etkinliklerini ne sekilde planlandiklarini belirlemek icin 4 soru (“Uyguladiginiz etkinlikleri
kim planhyor?, Nasil bir planlama siireci oluyor?....")

Okul 6ncesi fen etkinliklerini ne sekilde uyguladiklarini belirlemek icin 6 soru (“Sinifinizda fen etkinlikleri icin
bir kdse var mi? Evet ise bu kdseyi kim ne sekilde hazirliyor? Hayir ise neden yok?....")

Okul oncesi fen etkinliklerini ne sekilde degerlendirdiklerini belirlemek igin 5 soru (“Yaptiginiz etkinliklerin
amaclari kazandirmada etkili oldugunu dustnlyor musunuz? Neden?, Etkinlik sirasinda kullandiginiz
materyaller cocuklarin ilgisini ¢ekiyor mu?....) olmak zere toplam 22 soru bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, Ankara ve Antalya ilinde gorev yapan okul &ncesi 6gretmenleri ile yapilan yari-
yapilandiriimis gérismeler aracih@iyla 2013 yili Mart-Mayis aylari boyunca toplanmistir. Veri toplama islemi
her bir gériisme icin yaklasik 30 dakika strmistur. Veri toplama islemi tamamlandiktan sonra arastirmaci
tarafindan tiimevarimsal analiz (Yildinm ve Simsek, 2008) kullanilarak arastirma verilerinin analizi
tamamlanmistir. Analiz islemini yapabilmek amaci ile calismaya katilanlar kodlanmistir. Bu kapsamda
anasinifinda gorev yapan 15 6gretmen A1, A2...A15 seklinde, bagimsiz anaokulunda goérev yapan 15
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ogretmen ise B1, B2.....B15 seklinde kodlanmistir. Kodlama islemi yapildiktan sonra her bir gériisme formu
bu kodlamalar esas alinarak analiz edilmistir. Sorulara verilen cevaplar temalar dogrultusunda
gruplandirilmis ve bazi sorular birlestirilmistir.

BULGULAR

Okul dncesi dgretmenlerin fen etkinliklerine ydnelik goruslerinin belirlenmesi amaci ile yapilan ¢alismada
elde edilen veriler farkindalik, planlama, uygulama ve degerlendirme basliklari altinda olacak sekilde dort
grupta ele alinmistir.

Farkindaliga Yoénelik Bulgular

Bagimsiz anaokulunda ve anasinifinda gérev yapan 6gretmenlere “Bu gline kadar fen etkinlikleri ile ilgili
herhangi bir egitim aldiniz mi?” seklinde sorulan soruya alinan cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin Ugte
ikisi Gniversitede aldigi egitim ile yetindigi belirlenmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini fen etkinliklerinin
gerekli oldugunu, cocuklara yaparak yasayarak 6grenme, gozlem yapma, arastirma, kesfetme, cevreye karsi
duyarliliklarini arttirma, neden-sonug iliskisi kurma ve dogay! daha yakindan tanima firsati sunarak kalici
dgrenme sagladiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerden B2 fen etkinliklerinin “Hayati kesfetmek icin”
gerekli oldugunu sdylerken B6 ise bu konudaki distincelerini “Kesinlikle gerekli, cocuklarin 6zellikle deney
ve gozlem yolu ile daha kalici bir sekilde 6grendiklerine inaniyorum. Bu onlarin mantik yiritme, neden
sonug iliskisi kurma vb. becerilerini olduk¢a olumlu yonde etkiliyor” seklinde ifade ederek bu egitimin
cocuklar icin ne kadar 6nemli oldugunu ifade etmeye calismistir.

Arastirmaya katilan égretmenler “Fen etkinligi calismalari sizce hangi ortamlarda yuritdlebilir?” sorusuna
dogal ortam, laboratuar ortami, sinif ve her ortamda olur gibi cevaplar vererek fen etkinliklerinin duruma
gore hemen her yerde yapilabilecedine isaret etmislerdir. Ancak dort 6gretmen fen etkinliklerinin
yapilabilmesi igin sinif ortaminin yeterli olmadigini kesinlikle ayri bir odanin ayarlanmasi gerektiginin altini
cizmisler ve 6gretmenlerden biri bu durumu “Sinifimizda bunu ancak fen ve matematik kosesi hazirlayarak
ve etkinliklerde yer vererek yiritebiliyoruz. Ancak bence bunun icin bitiin materyallerin bulundugu,
cocuklarin dogal ortamda calisma yapabilecekleri 6zel ortam ya da siniflarda ylritilmesi daha faydal
olacaktir” sézleri ile ifade etmistir. Ogretmenlerin yaridan fazlasi fen etkinliklerinde kullanilan materyallerin
agirlikh olarak dikkat cekici ve gelisimlerine uygun olmasi gerektigini, bunun yaninda zararsiz ve
kullanilabilir, plana uygun, saglam, ekonomik, dogal, yeterli sayida ve kolay bulunabilen olmasi gerektigini
ifade ettikleri gorulmustur. Fen egitiminin insan hayatindaki énemine yonelik olarak sorulan “Sizce fen
etkinlikleri insan hayatinda 6nemli bir yere sahip midir?” sorusuna verilen cevaplar incelendiginde
ogretmenlerin Ucte birinden fazlasi kalici 6grenme saglamasi ve yaparak yasayarak 6grenme, lgte birine
yakini dogal gézlem imkani ve cevre duyarliigi kazandirmasi noktalarinda yogunlastiklari gérilmektedir.
Bunun yaninda merak uyandirmasi, dogal gozlemlere firsat vermesi, cevrelerinde olup biteni anlamalari,
duyarliliklarini arttirmasi gibi durumlara imkan tanidigi icin 6gretmenler tarafindan énemli bulundugu tespit
edilmistir. Fen etkinliklerinin nerede yapilmasi gerektigi ile ilgili olarak 6gretmenlerin sinif, ev, bahge, dogal
ortam vs. gibi her ortamda yapilabilecegini dustiinmeleri calismaya katilan 6gretmenlerin fen etkinliklerini
gercek yasamla iliskilendirmelerinin bir gostergesi olarak degerlendirilmistir. Bunun yaninda dogal
ortamlarin 6gretmenler icin ¢ok cesitli firsatlar sunmasi, yetersiz olan sinif ortamlari ve eksik malzeme gibi
sorunlarin daha kolay ve daha ekonomik olarak c¢ozilebilmesi ve sinif disindaki mekanlarin ¢ocuklar
agisindan ilgi cekici bulunabilmesi gibi durumlarinda &gretmenlerin bu gorisleri ile iliskili oldugunu
distndirmektedir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ok az bir kisminin fen etkinlikleri icin 6zel olarak hazirlanmis bir
mekanin bulunmasi gerektigini distinmeleri bu egitimin ayni zamanda bilimsel ve teknik bir yon icermesi
ile iliskilendirilmistir. Etkinliklerde kullanilacak materyallerin seciminde genel olarak giivenlik konusunu éne
ctkaran 6gretmenlerin bu distincesi okul éncesi ¢cocuklarinin dénem itibariyle kendilerini koruma ve olasi
tehlikelerden kaginma konusundaki yetersizlikleri konusundaki bilgi birikimleri ile uyumlu bulunmustur.

Planlamaya Yo6nelik Bulgular

Planlama ile ilgili 6gretmen gorisleri genel olarak degerlendirildiginde; &gretmenlerin tamamina yakini
planlamayi kendisinin yaptigini sdylemesine karsin Ucte biri bu slrecte internet, kaynak kitap veya arkadas
yardimina basvurarak hazir planlari kullandiklarini belirttikleri gérilmistir. Ancak bir sonraki soruda
planlama asamasinda nelere dikkat edildigi ile ilgili soruya verilen cevaplar dikkate alindiginda
ogretmenlerin internet, dergi ve kitaptan yararlanma oranlarinin Ugte ikiyi buldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerden A6 bu dusiincesini “Planlamayi yaparken cevre sartlarina ve kullanilacak malzemeye gére,
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gerektiginde kaynak kitaplardan, daha 6nce yapilmis etkinliklerden faydalanarak yapiyorum” sézleri ile dile
getirmistir. iki soruya alinan cevaplar birlikte degerlendirildiginde &gretmenler arasinda hazir plan
kullaniminin fazlasi ile yaygin oldugu anlasiimistir.

Ogretmenlerin yariya yakini “yillik ve ginliik planda yer alan amag ve kazanimlara bagl kalarak” bir
planlama sireci oldugunu ifade ederken, Ucte birinden fazlasi planlama sirecinde “cocuklarin gelisim
ozellikleri, etkinligin durumu, mevcut sartlar, cocuklarn ilgileri” gibi durumlari dikkate alarak bir planlama
surecine girdiklerini dile getirmiglerdir.

Uygulama Yoénelik Bulgular

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlere fen etkinliklerinin uygulanmasi ile ilgili olarak sorulan sorular
incelendiginde vyeterliligi tartisilsa da siniflarin dortte Uglinden fazlasinda bir fen 6grenme merkezi
bulundugu belirlenmistir. Sinifi kdselerle sinirlandirmayi uygun bulmadigini séyleyerek bu konuya farkl bir
bakis agisi getiren 6gretmenlerden B12 bu durumu “Sinifimizda fen 6grenme merkezi yok. Sinifi koselerle
sinirlandirmayi uygun bulmuyorum, yeri geldiginde kisa sureli kdseler hazirliyorum” sozleri ile ifade etmistir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin fen etkinliklerinde kullandiklari materyallerle ilgili soruda genelde karton,
plastik, sise gibi malzemelerle calistiklarini ifade ettikleri belirlenmis ve bu durumu ifade eden
ogretmenlerden A6 "Elimden geldigince gelistirmeye calisiyorum, bunun icin akla gelebilecek her tirlu
malzemeden (6rnedin karton, tahta, cam, plastik vb) yararlanmaya calisiyorum” ifadelerini kullanmistir.
Ancak bu calismalarin genelde benzer calismalar olup orijinal bir Griiniin ortaya ¢ikarilamadigi anlasiimistir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakini fen etkinliklerinde genelde cocuklarin etkinlikte aktif
olarak yer aldiklari “"deneme-yanilma, yaparak-yasayarak 6grenme, deney” gibi yontemlerin etkililigine
inandiklari, bunlari tercih eden 6gretmenlerin yarisi etkinliklerde “gezi, gézlem, video, slayt vs. izleme" gibi
cocuklarin dogrudan gézlemledigi sireglerin etkili oldugunu dusinduikleri ve bunlara derslerinde yer
verdikleri anlasiimistir. Bunun yani sira égretmenlerin Ucte biri “"diz anlatim ve soru-cevap” kullandiklari,
bunlarin yaninda “beyin firtinasi, kavram haritasi, proje calismalari, isbirligine dayali 6grenme, oyun ve
dramanin” kullanildigi da tespit edilmistir. Arastirmada yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerine
hemen her giin ortalama 15-20 dakika yer verdikleri, az sayida 6gretmenin ise siireyi zaman zaman asip
sonraki giinlere de bu etkinligi uzatabildigi anlagiimistir. Ogretmenlerden A2 ise "Kdselerde serbest oynama
s6z konusu oldugu igin sinir yok, bazen miuzik etkinliklerini dahi fen kdsesinde yapiyoruz” diyerek fen
ogrenme merkezinin kullanimi ile ilgili diger 6gretmenlerden farkli bir yaklasim ortaya koydugu
belirlenmistir. Bu durum planlama asamasinda verdikleri cevaplar ile uyumluluk gdsteren 6gretmenlerin,
uygulama silirecinde plana bagl hareket ettiklerinin de bir gostergesi olarak degerlendirilmistir.

Degerlendirmeye Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami yapilan etkinliklerin amaclari kazandirmada etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Etkinliklerin amaclarin kazaniimasinda etkili olmasinin temel nedeni olarak 6gretmenlerin yarisi
etkinliklerin amaca uygun bir sekilde yapilmasi ve sonugta olumlu geri bildirim alinmasini gosterdikleri
tespit edilmistir, Ogretmenlerin yaklasik {icte biri cocuklara yaparak ve yasayarak 6grenme firsati sundugu
icin etkili oldugunu belirtmisler ve bu distincede olan 6gretmenlerden B8 bu durumu "Yaptigim etkinlikler
amaclari kazandirmada etkili oluyor. Genelde planlarimda etkinliklerin dikkat cekici olmasina ve ¢ocuklarin
gelisim seviyelerine uygun olmasina dikkat ediyorum ve ona goére degisiklikler yapiyorum. Bu sayede
basarili bir plan uygulayabiliyorum” sozleri ile ifade ederken 6gretmenlerden A5 ise disiincelerini “Etkili
oldugunu distnldyorum, ¢liinkd cocuklar icin hazirlanan dogal ya da yapay ortamlarda elimizden geldigi
kadar onlarin ilgi ve ihtiyaclarini géz éniinde bulunduruyoruz” sézleri ile agiklamistir. Ogretmenlerin dértte
biri ise yapilan etkinliklerin cocuklarin ihtiyaglarina gére hazirlandigr icin etkili oldugunu dustndikleri
anlasiimistir. Materyallerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigi konusunda hemfikir olan 6gretmenlerin Ugte ikisi
materyallerin ilgi cekici ve farkli olmasini, dortte biri materyallerin ¢ocuklar tarafindan kendilerine uygun
olarak algilanmasini, az bir kismi ise materyallerin genelde cocuklar igin yeni olmasini gerekce olarak
belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler materyallere kisa siirede olsa dokunmalarinin ¢ocuklarin ilgisini arttirdigini
da dile getirmislerdir. Ogretmenlerin Ucte ikiye yakini fen etkinliklerine cocuklarin daha heyecanli ve istekli
bir sekilde katildiklari ve bu etkinlikleri ilgi cekici bulduklarini, tgcte biri ise katihmin diger etkinliklere kiyasla
daha iyi oldugunu ifade etmislerdir. Katiimin yogun olmasinin nedenlerini agiklayan 6gretmenler genel
olarak, “aktif katilimin olmasi, gorsellerin 6n plana ¢ikmasi, ¢ocuklarda merak duygusunu uyandirmasi,
dikkat cekici olmasi” gibi nedenleri 6ne ¢ikardiklari belirlenmis ve 6gretmen A6 bu durumu “Daha fazla ve
daha etkili katihyorlar. Ciinkl fen etkinlikleri onlarda surekli bir merak ve heyecan duygusu uyandiriyor ve
ilgilerini cekiyor” sozleri ile dile getirmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami fen etkinliklerinin
cocuklar tzerinde olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Bu olumlu etkiyi 6gretmen B1 “daha kalici
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oluyor, dikkat ve algilarini arttiriyor, yaparak yasayarak 6grenme onlarin deneyimlerini arttiriyor” seklinde
ifade ederken ©6gretmen A6 “oldukca etkili oluyor, yaparak yasayarak ogrenmelerine imkan sagliyor,
ozglvenlerini gelistiriyor, arastirmaci, merakli, detayci olmalarini saglyor” seklinde dile getirmistir. Bir
ogretmen disinda bitiin égretmenler bu olumlu etkinin ¢ocuklarin giinliik yasamina da etkisi oldugunu
ifade etmislerdir. Cocuklarin ginliik yasantisina olan bu olumlu etkiyi 6gretmenlerin yarisi fen etkinliklerinin
kalict 6grenme sagladigini, cevre duyarliigini arttirdigini ve gercek yasamda karsilik buldugunu
disutndkleri, tgcte biri ise bu etkinliklerin olumlu ve etkili sonuclar oldugunu distndikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerden B5 bu konudaki disiincelerini “Giinliik yasamlarinda etkili oluyor, mesela bahceye sogan
diktik, cocuklar her giin gidip onu suluyorlar, ona dokunuyorlar ve buyiduginu gozlemliyorlar” seklinde
dile getirmistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Okul o©ncesi 6gretmenlerin fen etkinlikleri ile ilgili farkindaliklarina yonelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde; fen etkinlikleri konusunda farkindaliklari yiksek oldugu disiinilen 6gretmenlerin
lisans egitimi disinda fen etkinlikleri ile ilgili bir egitim almamalarina karsin, cocuklara gercek yasam
deneyimi sunan ve onlara yaparak yasayarak 6grenme firsati taniyan fen etkinliklerini okul 6ncesinde
gerekli gorduikleri belirlenmistir. Fen etkinliklerinin etkililigi konusunda olumlu bir gériise sahip olmalarina
karsin bu konuda 6zel egitimler alarak birikimlerini arttirma yoluna gitmemis olmalari, genelde meslek
yasamlarinin ilk bes yili icinde olmalari ile iliskilendirilmis ve bu durumun ilerleyen sirecte degisebilecegi
distntlmusttr. Bunun yaninda bu durum okul &ncesinde fen etkinlikleri ile ilgili olarak 6gretmenlerin
kolaylikla ulasabilecegi egitim firsatlarinin yetersizligi ile de iliskilendirilmistir. Faulkner Schneider (2005)
okul éncesi 6gretmenlerinin bir kisminin ilk elden fenin idaresini 6grenmek icin ve ¢ocuklara uygun fen
etkinliklerinin nasil planlanmasi gerektigi ile ilgili olarak seminerlerin ve hizmet ici egitim kurslarinin
dlzenlenmesini talep ettikleri belirlenmistir. Devecioglu ve arkadaslar (2005), okul &ncesi 6gretmenlerin
lisans egimi icinde aldiklari fen bilgisi 6gretimi dersinin iceriginin 6gretmen adaylarinin ihtiyaclarini
yeterince karsilamadigini belirlemislerdir. Ogretmen adaylarinin bilimsel alan bilgilerini desteklemek igin
fen etkinlikleri dersinde, okul 6ncesinde siklikla konu olan ve ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bilimsel kavramlara
iliskin, 6gretmen adaylarinin kavramsal anlayislarinin desteklenmesi gerektigi belirtiimektedir (Sackes ve
ark, 2012). S6nmez (2007) tarafindan yapilan calisma sonucunda da okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
ogretimine ydnelik tutumlarinin olumlu olduklari gérilmastir. Fen etkinliklerini yaparak yasayarak
ogrenme, gercek yasam deneyi saglama, doga ve cevre ile iliskilendirme gibi bircok y&nden
algilayabildikleri belirlenen &gretmenlerin bu etkinliklerin cocuklar Gzerinde olumlu etkileri oldugu
konusunda da ortak bir disiincede olmalarinda ¢ocuklarin bu etkinliklere olan ilgisinin, etkinlik icindeki
performanslarinin ve etkinlik sonrasinda ¢ocuklardaki olumlu etkilerinin belirleyici oldugu distinilmektedir.
Seeler ve ark. (1994) tarafinda yapilan calismada 6grenme sirecinde aktif olarak yer alan cocuklarda
sorumluluk duygusunun gelistigi, yasam boyu ve kalici 6grenmeler saglandigi ifade edilmektedir. Ozbek
(2009) tarafindan yapilan calismada okul oncesi 6gretmenlerin ¢cogunun cocuklara erken yasta fen
etkinlikleri verilmesinin uygun olduguna inandiklar ifade edilmektedir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006)
tarafindan yapilan calismada etkili bir fen etkinlikleri yapilabilmesi icin yeterli fiziki sartlarin olusturulmasi
gerektigi ifade edilmis ve 6zellikle cocuklarin aktif katiiminin saglanmasinin, yaparak ve yasayarak 6grenme
imkanlari bulmalarinin onlar Gzerinde olumlu etkileri oldugu belirtilmistir. Bunun yani sira segilecek yontem,
teknik ve kullanilacak malzemelerin seciminde ¢ocuklarin yaslari ve ilgilerinin de dikkate alinmasi gerektigi
dile getirilmistir. Fen etkinliklerini planlamada ve uygulamada givenlik dnemlidir. Materyallerin seciminde
cocuklarin can glvenliginin dikkate alinmasi ve basit ama uygulanabilir givenlik kurallari konulmasi
gerektigi de ifade edilmektedir(MEB, 2007). Genelde 6gretmenlerin fen etkinlikleri konusunda ilgili ve istekli
olduklari belirtilse de bazi calismalarda okul dncesi 6gretmenlerin bliyik oranda (% 86,8) fen etkinliklerine
ilgisiz olduklar da ifade edilmektedir (Tu, 2006). Ogretmenlerin fen alanindaki temel kavram bilgisine
dolayisiyla konu alan bilgisine sahip olma duzeyleri fen etkinlikleri agisindan 6nemli bir etkendir.
Ogretmenler yetersiz bilgiye sahip olma durumlarinda fen etkinliklerini ihmal edebildikleri gibi yaptiklari
uygulamalarda da cocuklara kendi yanls bilgilerini ve kavram yanilgilarini aktarabilmektedirler (Camlibel
Cakmak, 2012). ). Unal ve Akman (2006) okul éncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yénelik tutumlarini
tespit etmek icin yaptiklar ¢alismalarinda yiiksek lisans ve lisans mezunu olan okul 6ncesi 6gretmenlerin
kendilerini fen etkinlikleri yaparken daha rahat hissettiklerini ve bu sebeple olumlu tutuma sahip olduklarini
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saptamislardir. Kildan ve Pektag(2009) tarafindan yapilan galismada 6gretmenler, Universitelerde aldiklar
fen ve doga o6gretimine iliskin bilgilerin hizmet ici egitim programiyla desteklenmesi gerektigini,
ogretmenlerin biyik bir kismi (% 90,38) fen ve doga 6gretimine iliskin kendilerinin yetersiz oldugunu ve
bu konuda hizmet ici egitim almak istediklerini belirtmislerdir.

Okul  6ncesi  6gretmenlerin  fen etkinliklerinin  planlanmasina  yénelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde; teknolojinin ilerlemesi ve Ozellikle internet Uzerinden paylasim ve erisilebilirlik
imkaninin artmasinin 6gretmenlerin 6zglin planlar yerine hazir ve daha énceden denenmis planlara
yonelmesi ile iliskili oldugu disinulmektedir. Bu duruma ek olarak planlama konusundaki &gretmen
yetersizliklerinin de bu sonug ile iliskili olabilecegi dustinilmektedir. Hashweh (1987) 6gretmenlerin fen
konulari hakkindaki bilgilerinin planlarini da etkiledigini sdylemistir. Kallery (2004) tarafindan yapilan
calismada ogretmenlerin fen konu icerikleri hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu ve bdylece konu ve
kavramlari ¢ocuklara agiklamada zorluk yasadiklari, cocuklarin sorularini cevaplarken giiclik cektikleri ve bu
nedenle etkinliklerine planlarinda ¢ok az yer verdikleri yoniindeki saptamada bu goris ile uyumlu
bulunmustur. Benzer olarak, Avci (2003) calismasinda 6gretmenlerin fen ve dogda calismalarini planlama
konusunda bilgi sahibi olmadiklarini vurgulamistir.  Ozbek (2009) tarafindan yapilan calismada
ogretmenlerin buylk bir cogunlugunun fen etkinligi icin plan hazirlarken hazir plan kullandiklari, konuyla
ilgili kitaplardan, meslektaslarindan ve internetten yararlandiklari ve konu secerken yillik planlarini élgt
aldiklari saptanmistir. Planlamalarda genelde amacg ve kazanimlara bagl kalmaya calistiklari anlasilan
ogretmenlerin, c¢ocuklarin  gelisimsel &zelliklerini  dikkate alarak planlama sirecini  olusturduklar
belirlenmigtir. Ogretmenlerin tamamina yakininin siiresi degisse de her giin fen etkinliklerine zaman
ayirmasi okul 6ncesi 6gretmenler tarafindan énemsenmesinin yaninda cocuklar tarafindan da ilgi gérmesi
ile dogrudan iliskili oldugu distnulmektedir. Lofdahl (2006) planlanan etkinliklerin gercek yasamdan kopuk
olmamasinin énemli oldugunu belirtmektedir. Bu durumun c¢ocuklarin hayata hazirlanmasi acisindan da
onem tasidigi disiintlmektedir. Kildan ve Pektas (2009) tarafindan yapilan calismada dgretmenlerin %
67,31'i okul dncesi programinda dgretilen fen ve doga ile ilgili konularin, ¢ocuklarin giinlik yasantilarinda
karsilastiklari olay ve problemleri destekler nitelikte oldugunu ve programdaki konularin giinlik hayattaki
problemleri ¢6zmede etkili oldugunu deneyler ve gézlemlerin cocugun anlamasi zor olan bilgileri gorsel
yolla algilamasina katki saglayacagini ve sorularina cevap bulabilecegini distnduikleri belirlenmistir.

Okul Oncesi 6gretmenlerin  fen etkinliklerinin  uygulanmasina yonelik bulgular genel olarak
degerlendirildiginde; 6gretmenlerin genelde siniflarinda fen 6grenme merkezi bulundurmalari onlarin fen
etkinliklerinin 6neminin farkinda olduklari ve sinif diizeni icinde fen 6grenme merkezini vazgecilmez bir
unsur olarak ele aldiklarinin gdstergesi olarak degerlendirilmistir. Fen 6grenme merkezleri ve fen etkinlikleri
icin gerekli olan materyalleri kendi cabalari, okul idaresinin yardimi ve ailelerin destegi ile sagladiklarini
ifade eden ve fiziki alt yapinin olusturulmasinda tek baslarina ¢6zim Uretmeleri beklenmeyen
ogretmenlerin okul idaresi ve aile yardimina basvurmalari da normal bir durum olarak degerlendirilmistir.
Kildan ve Pektas (2009) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin blyik bir kismi (%88,46) fen ve doga
etkinliklerini gerceklestirdikleri sinif ortamlarinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Turkiye'deki okul &ncesi
egitim kurumlarinda sinif icinde ya da nadiren okulda ayri bir sinif olarak fen ©6grenme merkezi
dizenlenirken bu durumun yurt disinda farkhlik gésterip okul éncesi siniflarin yari alaninin fen etkinlikleri
icin calismada kullanildigi belirlenmistir. Kullanilan malzemelerle ilgili olarak 6gretmenler arasinda artik
malzemelerin kullaniminin yaygin bir durumken bu malzemelerden 6zgiin materyal ortaya koyabilme
konusunda yetersiz olduklar belirlenmis ve bu durum materyal gelistirmede kullanilan malzemelerinin
cesitliliginin sinirliig, etkinliklere ayrilan sirenin yetersizligi ve 6gretmenlerin orijinal materyal kavramini
yeterince benimseyememeleri ile iliskilendirilmistir. Karaer ve Kosterilioglu (2005) 6gretmenlerin fen ve
doga ile ilgili egitim duzeylerine ydnelik yaptiklar ¢alismalarinin sonucunda 6gretmenlerin en ¢ok okul
oncesi fen etkinliklerinde materyal gelistirme ve fen bilgisi konularinda kendilerini yetersiz hissettiklerini
tespit etmistir. Devecioglu ve arkadaslari (2005) tarafindan yapilan ¢alismada fen 6gretiminde gorselligin ve
materyal zenginliginin kalici 6§renme saglayacag belirlenirken okul éncesi 6gretmenlere ve 6grencilere
olumlu katki yaptigi disiintlen orijinal materyal gelistirme konusunda zorlandiklari saptanmistir. Fen
etkinlikleri sirasinda kullanilan yéntem ve teknikler degerlendirildiginde 6gretmenlerin ¢ocuk merkezli
surecleri kullanmalari, okul éncesi dénem cocuklarinin 8grenmelerinin somut ve ¢ocuklarin birebir icinde
olduklari strreclerle gerceklestiriimesinin cocuklar acgisindan gelisimsel olarak 6nemi ile iliskilendirilmistir.
Okul o6ncesi donemde verilecek kaliteli fen etkinlikleri cocuklarin bilimsel kavramlari iyi bir sekilde
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anlamasini saglayacaktir (Sandberg ve Ottander, 2009). Ozbek (2009) tarafindan yapilan calismada okul
oncesinde goérev yapan o6gretmenlerin ¢cogunun fen etkinliklerini soru-cevap ve deney seklinde
gerceklestirdikleri belirlenmistir. Avcr (2003) calismasinda 6gretmenlerin fen ve doga calismalarini
uygulama konusunda bilgi sahibi olmadiklarini vurgulamis ve lisans egitimlerinde aldiklari fen etkinlikleri
dersi kapsaminda, 6grenme dongusu ve proje yaklasimi gibi 6gretme stratejilerine iliskin bilgi ve becerileri
ile oyun, drama ve muzik gibi yéntemlerin bu stratejiler ile birlikte nasil kullanilabilecegine iliskin bilgi ve
becerileri 6gretmen adaylarina kazandirmasi gerektigi ifade edilmistir. Kallery ve Psillos (2001) tarafindan
okul oncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerinde kullandiklari kavramlar ile ilgili yapilan galismada hem
ogretmenlerin cevaplarinda hem de sinif i¢i gozlemlerde fen etkinliklerinde kullandiklari kavramlarla ilgili
yanilgilarinin yiiksek oranda oldugu saptanmistir. Kallery (2004) tarafindan okul 6ncesi 6gretmenlerin fen
etkinliklerindeki kaygi ve ihtiyaclarinin belirlenmesi konusunda calismada 6gretmenlerin fen etkinliklerini
yeterli bir sekilde yapma ve ¢ocuklarda kavram yanilgisi yaratma konusunda kaygilari oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin, cocuklarla fen ve doga ile ilgili etkinlikleri yaparken, cocuklarin konulara odaklanmasi,
olaylar kesfetmesi ve problemleri ¢ozebilmeleri icin onlara rehberlik edici ve yoneltici sorular sormalar
gerektigi ve bu sayede ¢ocuklarin bilimsel disiinme sirecinde yer alirken, diger yandan kendilerinin de
yaratici sorularla slrecte aktif halde olacaklari ifade edilmektedir (Kildan ve Pektas, 2009). Karamustafaoglu
ve Kandaz (2006) okul &ncesi 6gretmenlerinin fen ve dogda etkinliklerinde kullandiklari yéntem ve teknikleri
belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismalarinda okul dncesi 6gretmenlerin fen ve doga etkinliklerinde daha
cok anlatma, dramatizasyon, model kullanma ve deney yapma gibi yontemlerden faydalandiklarini
saptamislardir. Ayrica etkinliklerin etkili bir sekilde yirGtilmesi icin okul icinde 6zel bir alana ihtiyacin
oldugunu da belirtmislerdir. Cocuklarin en iyi kendi somut tecriibelerinden 6grenebildikleri ve bilginin
cocuklara verilmeyip, onlarin kendi faaliyetleriyle kesfedilmesi ve yapilandirilmasi gerektigi belirtiimektedir
(Hanbaba, 2011). Baykan ve arkadaslari (2007) tarafindan yapilan 6grenme stratejilerinin 6grenci basarisina
etkisi calismasinda c¢ocuklarin derse aktif katiliminin onlarin akademik basarilarini olumlu etkiledigi
bulunmustur. Fen etkinliklerini planlarken genelde dizenli olarak planlarinda bu etkinliklere yer verdikleri
de belirlenmistir. Ozbek(2009) tarafindan okul &ncesi 6gretmenler (izerinde vyapilan calismada
ogretmenlerin gunlik programda haftada iki veya U¢ giin fen etkinligine yer verdikleri, gunlik
programlarinda en fazla yer verdikleri fen konusunun bitkiler, hayvanlar ve saglik oldugu saptanmistir.

Degerlendirmeye yonelik bulgular dikkate alindiginda okul dncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerinin amaci
kazandirmada son derece etkili oldugunu distindikleri ve bunun sebebinin ise fen etkinliklerinin cocuklarin
katiimini temel alan ve somut 6grenme imkaninin fazla oldugu bir stire¢ olmasiyla iliskilendirdikleri
belirlenmistir. Fen etkinliklerinin genelde deney, gezi gibi ¢cocuklar agisindan ilgi gekici ve somut 6grenme
imkani saglayan etkinlikler olmasi ve bu etkinliklere katilimda daha istekli olmalarinin amaci kazandirmada
etkili oldugu disuntlmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin fen etkinliklerinde kullanilan materyallerin
farkli, yeni, uyarici 6zelligi fazla, dogal ve gercede uygun gibi 6zelliklere sahip olmasindan dolayi ¢ocuklar
tarafindan ilgi cekici bulundugunu dustindikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin iginde
bulunduklari donem itibariyle yasadiklar diinyayi, kendi bedenlerini ve doga olaylar gibi bircok yeni seyle
tanistiklari ve olanlar anlamaya calistiklari distnildiginde bu sirece katki saglayan materyallerinde
cocuklar agisindan ilgi ¢ekici bulunmasi dogal bir durum olarak degerlendirilmistir. Okul 6ncesi egitimin en
onemli ayaklarindan biri olan ve cocudu her anlamda hayata hazirlayan fen etkinlikleri cocuklara gtinlik
yasantilarinda kullandiklari ara¢ gere¢ ve malzemeleri 6grenmelerini ve amaca uygun ya da farkli amaclarla
kullanmalarini saglar. Kavram gelisimlerini, akil yiritme becerilerini ve dil gelisimlerini saglar. Yeni fikirler
Uretebilmelerini ve yaratici disiinme becerilerini gelistirir. Kendilerine given duymalarini saglar. Motor
becerilerini gelistirir. Ogretmenlerin biyiik cogunlugunun genelde ilgi cekici ve cocuk merkezli olan fen
etkinliklerine katiimin fazla oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Calismada yer alan okul 6ncesi
ogretmenlerinin, fen etkinliklerinin kalici 6grenme saglamasi, dikkat ve algiyr arttirmasi, yaparak yasayarak
ogrenme firsati vererek cocuklarin yasam deneyimlerini ve 6zglvenlerini arttirmasi gibi olumlu etkileri
oldugunu disiindiikleri belirlenmistir. Ogrenme siirecinin ne derece etkili oldugunun degerlendirilmesi
o6grenme sirecine ¢ocuklarin katimi ve bu slrecgte kullanilan yontem ve tekniklerle dogrudan ilikilidir.
Sahin (2000)'e gore okul Oncesi 6gretmenlerin basariyr 6lgme ve degerlendirme noktasinda; ¢ocugun
etkinliklerdeki performans ol¢utlerini belirleme, gézlem yapma, davranis degerlendirme formlari olusturma,
gelisim dosyasi hazirlama, cocuk etkinlik dosyasi hazirlama ve degerlendirme, degerlendirme sirecine
cocuklarin katilimini saglama, ¢ocuklarin kendilerini degerlendirmesine yardimci olma ve ¢cocuga uygun bir
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geri bildirim saglama gibi noktalara dikkat etmesi gerekmektedir. Kandir ve arkadaslari (2009) tarafindan
yapilan calismada 6gretmenlerin %81,4'Unln yillik planin degerlendirmesinin yapilisi konusunda ¢esitli
nedenlere dayali olarak glclik cektikleri saptanmis olsa da fen etkinliklerinin ¢ocuklar Gzerindeki etkisinin
daha gozlemlenebilir olmasinin degerlendirme sirecini kolaylastiracagi dusinilmektedir. Fen etkinlikleri
a¢sindan bakildiginda 6grenenin, 6grenme surecinde aktif olarak bulundugu, kendi &grenmesini
yonlendirdigi, ylksek dislinme ve karar verme becerilerini kullandigi ve diger 6grenenlerle is birligi icinde
oldugu bir sitre¢ cocuklar acisindan cazip bulunacaktir (Kalem ve Fer, 2003). Kildan ve Pektas (2009)
ogretmenlerin ¢ocuklarin fen ve doga ile ilgili konulardaki performanslarini; bilimsel disiinme yetenegine,
¢ocugun bagimsiz dislinme ve sorgulama yetenegine, gorev ve sorumluluklari yerine getirmesine ve
cevresine olan duyarliigina bakarak, yaraticihgini ve meraklihgini gézlemleyerek, yeni fikirler Greterek
bunlarin nedenlerini kendince agiklayabilmesine bakarak degerlendirdikleri ifade edilmektedir. Bunun
yaninda cocuklarin problem ¢6zme becerilerini gézlemleyerek, neden sonug iliskilerini kurabilmelerine ve
gozlem sonuglarini soyleyebilmelerine bakarak, gercek hayatla baglanti kurmalarina ve c¢ocuklarin
kazanimlarina bakarak, soru sorma davranislarini gézlemleyerek ve uygulama yaptirarak degerlendirdikleri
saptanmistir. Cocuklarin bilgiyi bulup, olusturup, bilginin gelismesine katkida bulundugu sireclerin cocuklar
Uzerinde olumlu ve kalici etki yapmasi beklenmektedir (Pekin, 2000). Ullah (2007), tarafindan yapilan bir
calismada, cocuklarin akademik basarisi ve bunun cocuklarin 6drenmeye katihmi, okul ve arkadas
iliskileriyle baglantisi incelenmis ve arastirma sonucunda ¢ocuklarin 6grenmeye aktif katiliminin, onlarin
akademik basarilarini olumlu yénde etkiledigi sonucu ortaya cikmistir. Kildan ve Pektas (2009) tarafindan
yapilan calismada fen ve doga ile ilgili etkinliklerde cocuklarin eglenerek, oynayarak ve severek
ogrendiklerini ifade eden 6gretmenler, onlarin fen ve doga etkinliklerinde sorumluluk alarak, kendilerinin
aktif olduklari zamanlarda mutlu olduklarini gézlemlediklerini, cocuklarin fen ve doga ile ilgili konularda
dikkatlerinin daha uzun oldugunu, bazen degisik fikirler tretebildiklerini, &zellikle deneme yanilma yoluyla
ulastiklari sonuglari unutmadiklarini belirtmislerdir.

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin egitim kurumlarindaki ilk asamasi olan okul &ncesi donemde c¢ocuklar
agisindan 6nemi tartisilmaz olan fen etkinlikleri ile ilgili yapilan bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerin fen
etkinlikleri hakkindaki goruslerinin belirlenmesi amaclanmistir. Calisma sonucunda arastirmaya katilan okul
oncesi 6gretmenlerinin fen etkinlikleri konusunda farkindaliklarinin yiksek oldugu, etkinlikleri planlarken
genelde hazir materyallerden yararlandiklar ve glnlik planda genelde yer verdikleri belirlenmistir. Bunun
yaninda okul 6ncesi 6gretmenlerin genelde siniflarinda fen 6grenme merkezlerine yer verdikleri ve bu
o6grenme merkezlerini olustururken okul idaresi ve ailelerden destek aldiklari ve fen etkinliklerinde genelde
gOsterip yaptirma, gezi, gdzlem, soru-cevap, duz anlatim, deney, video gd&sterimi gibi ydntemleri
kullandiklari tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin fen etkinliklerinin amaci kazandirmada son derece etkili
oldugunu dusiindikleri, fen etkinliklerinde kullanilan materyallerin farkli, yeni, uyarici 6zelligi fazla, dogal ve
gercege uygun gibi 6zelliklere sahip olmasindan dolayl cocuklar tarafindan ilgi ¢ekici bulundugunu
distndukleri, 6gretmenlerin biyik cogunlugunun kalici 6grenme saglamasi, dikkat ve algiyr arttirmasi,
yaparak yasayarak 6grenme firsati vererek cocuklarin yasam deneyimlerini ve 6zguvenlerini arttirmasi gibi
olumlu etkileri oldugunu dastndukleri belirlenmistir.

Okul 6ncesi donem cocuklari Gzerindeki olumlu etkisi egitimciler tarafindan kabul edilen fen etkinliklerinin
amacina ulasmasinda bu egitimi verecek olan okul dncesi 6gretmenlerin alan bilgisine hakim ve kendisini
gelistirme cabasi icinde olmasi &nemlidir. Ogretmenin, égrenme siirecinde kullanacag her tirli calisma,
yontem ve teknik fen etkinliklerinin etkililigi Gzerinde belirleyici unsurlarindandir. Okuldéncesinde fen
egitiminin cocuklar Uzerindeki etkisi dikkate alindiginda farkli 6lgme araclarinin kullanilarak yapilacak
degerlendirmelerin, aile ve cocuklar ile yapilacak benzer calismalarin karsilastirimasinin, daha buylk
gruplarla yapilacak ¢alismalarin, uygulama sirecindeki eksikliklerin belirlenmesine yonelik calismalarin ve
fen egitiminin 6grenme sureglerindeki etkililigini belirlemeye yonelik ¢alismalarin okuléncesi egitimde fen
etkinliginin etkililiginin arttirnlmasina ve bu konudaki farkindahgin yikselmesine katki saglayacaktir.
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