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The Use of Poetic Texts for Listening Skills in Teaching Turkish as a

Foreign Language
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ABSTRACT

This study aims to contribute to the learning process with activities that will reinforce the students' language
learning by using the texts of poetry in Turkish as a foreign language. So the poems were suitable for the unit
themes of the B2 level of the New Istanbul Turkish for Foreigners Textbook and the activities were designed
according to these poems. The data of the research, in which the qualitative research design was adopted, were
obtained by document analysis. The target audience of the study is B2-level students. For this reason, firstly, the
acquisition lists for the listening skill of the B2 level from the Turkish Curriculum for Foreigners were examined.
The poems planned to be used in the study have been selected by taking expert opinions from Turkish literature
and Turkish poetry anthologies for the units and achievements of Turkish teaching books for foreigners. The
study's objectives are to enable students to meet the essential poets of Turkish literature, develop their critical
thinking skills and gain a perspective on the subtleties of language. When the books are examined, it is seen that
it is rare to use the texts of poetry in teaching Turkish as a foreign language. This study, titled "The Use of Poetic
Texts for Listening Skills in Teaching Turkish as a Foreign Language," has been prepared to draw attention to the
importance of using poetry to teach Turkish as a foreign language and contribute to its spread. In this study, poems
were selected considering listening, contributing to writing skills, supporting speaking skills, and teaching
vocabulary and original listening activities were designed in this direction.
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1. INTRODUCTION

The language learning process begins in the womb. The baby's first skill is listening, and the baby can
listen to sounds and speech before birth. The baby tries to communicate with his mother as soon as it is
born. That is the most significant proof that it has some language-related features before birth. In other
words, the language learning process starts with listening in the womb and forms the basis for speaking,
reading, and writing afterward (Gtines, 2007, p. 73). The practice accepted in foreign language teaching
is based on developing basic language skills. In this sense, teaching Turkish to foreigners is to improve
their language skills. Students' language skills can be improved with texts and activities prepared for
texts.

Teaching Turkish as a foreign language encapsulates the teaching activities that answer the questions
such as how to behave to gain the desired behaviors most effectively and efficiently, which strategies
and techniques should be approached, and which materials should be used. Activity design can also be
expressed as designing instructional activities. The different characteristics of learners of Turkish as a
foreign language (language learning styles, language levels, ages, cultural characteristics, etc.) reveal
the need to design activities with different qualities. That highlights the need for the Common European
Framework of Reference for Languages criteria should be used flexibly to meet different needs (Sengiil,
2019, p. 139).

Activities in foreign language teaching are generally implemented through textbooks. However, it has
been seen that the use of poetry and activities related to poetry at the B2 level of the New Istanbul
Turkish for International Students book, which is determined as the object of study, is not very common,
and the existing ones are also insufficient. For the sake of being a complementary study, the activities
created from the poems are suitable for every theme of the B2 level. The activities are prepared for
listening skills. The use of literature in foreign language teaching is a subject that researchers discuss.
While some researchers support the use of literature in foreign language teaching, others oppose this

view. However, the predominant view is that literature should have a place in foreign language teaching.

The effect of literature on people by using fictionality and the fact that it enters into a dialogue with its
readers, thanks to its unique structure, prepares the necessary ground for providing the natural
communication environment that the foreign language course aims to achieve (Busch & Caspari, 1998).
Literature is an ideal tool for creative learning (Riick, 1990). Recently, literary texts have been seen as
one of the essential parts of foreign language teaching and are included in the curriculum preparation
process as a source of authentic texts. The use of literary texts has become widespread in order to teach
the four basic skills (reading, listening, speaking, writing) and language use (vocabulary, grammar,

correct pronunciation) required in foreign language teaching (Isaoglu, 2018, p. 43).

Since the richness, fluency, and development of Turkish are revealed through idioms, proverbs, and

stereotypes in literary texts, it can be said that literary texts are the basic tools of language teaching
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(Karakus, 2012, p. 1). Literary texts significantly affect mental and linguistic skills, value teaching,

motivation, imagination and creativity, and socialization of individuals (Ayhan & Arslan, 2014).

According to D-AOBM (2021), literary texts are considered "creative texts." Creative texts are the
primary sources of "reading as a leisure activity." However, in D-AOBM, creative texts are wider than
literature. Even films, plays, recitals, polymorphic artistic arrangements, and other creative texts are
considered essential works of imagination and cultural heritage. Creative texts are also supported in

language education as they tend to create a reaction.
According to D-AOBM (2021), there are perhaps four main types of classic responses:

e Engagement: giving a personal reaction to the language, style, or content, feeling drawn to an aspect
of the work or a character or characteristic of it;

¢ Interpretation: ascribing meaning or significance to aspects of the work, including content, motifs,
character motives, metaphor, etc.

¢ Analysis of certain aspects of the work, including language, literary devices, context, characters,
relationships, etc.

e Evaluation: giving a critical appraisal of technique, structure, the vision of the writer, and the

significance of the work, etc

There is a fundamental difference between the first two categories (engagement and interpretation) and
the last two (analysis and evaluation). Describing a personal reaction and interpretation is cognitively
far simpler than giving a more intellectual analysis and/or evaluation. Therefore, two different scales

are offered. These scales are included in Table 1 and Table 2.

Tablo 1

Expressing a Personal Response to Creative Texts (including literature)

Expressing a personal response to creative texts (including literature)

Can give a clear presentation of their reactions to a work, developing their ideas and

supporting them with examples and arguments.

B2 Can give a personal interpretation of the development of a plot, the characters and themes
in a story, novel, film or play.

Can describe their emotional response to a work and elaborate on the way in which it
has evoked this response.
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Can express in some detail their reactions to the form of expression, style and content of

a work, explaining what they appreciated and why

Council of Europe. 2021. Common European Framework of Reference for Languages. trans. MEB Translation Commission.
Ankara: T.C. Retrieved from the Ministry of National Education, Board of Education and Discipline Publications, 111-112.

Tablo 2

Analysis and Criticism of Creative Texts (including literature)

Analysis and criticism of creative texts (including literature)

Can compare two works, considering themes, characters and scenes, exploring

similarities and contrasts
and explaining the relevance of the connections between them.

Can give a reasoned opinion of a work, showing awareness of the thematic, structural

and formal features
B2
and referring to the opinions and arguments of others.
Can evaluate the way the work encourages identification with characters, giving

examples.

Can describe the way in which different works differ in their treatment of the same
theme.

Council of Europe. 2021. Common European Framework of Reference for Languages. trans. MEB Translation Commission.
Ankara: T.C. Retrieved from Ministry of National Education Board of Education and Discipline Publications, 113.

The situation of how language teaching should be over the years has been a situation that educators who
work on language teaching, like today, have also focused on and examined. Various methods were used
in the process, and when a problem occurred in a method, practices such as testing different methods or

developing methods were used (Gocer & Karadag, 2020, p. 59).

Poetry is seen as a unique and different way of using language. Poetry is used for many purposes. The
use of poetry allows us to say one thing and mean another or to express the same situation in a few
words instead of writing an extended essay or composition. Poetry can also be used as lyrics because it
contains elements such as rhythm, musicality, and the unique use of words. Poetry is also an excellent

example of people's communication and sharing of their feelings (Ceylan, 2008, p. 118).
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In this context, poetry, one of the types of literature whose primary material is language and which is
both an element and a carrier of culture, plays a vital role in culture transfer. Teaching a foreign language
with poetry will contribute to developing four language skills and learning the target language and its

culture.

From this point of view, the advantages of using poetry in foreign language teaching can be listed as

follows:

« It contributes to the development of four language skills.

* Since it is short, it makes lessons enjoyable rather than boring.

« It allows learning different usages that are not encountered in standard texts.

* Due to its rich content, it contains materials suitable for everyone's taste.

* It also provides the opportunity to teach the target language's culture.

« It helps students to develop their communication skills effectively in the target language.
* Contributes to students' learning of target language-specific expressions.

* Contributes to the development of students' interpretation skills.

» Makes lessons fun and motivating (Isidan, 2020, p. 200).

Teaching Turkish as a foreign language involves four basic language skills; reading, listening, speaking,
and writing. Reading and listening comprehension, where speaking and writing are called narration

skills. Skills are defined in different ways.
Rost (2002) provides a comprehensive definition of understanding:

Comprehension is associating language with concepts in one's memory and referential in the real world.
Comprehension is grasping what the language used expresses about past experiences or perceptions of
the outside world. Complete understanding refers to the listener who has a clear concept in memory of

each referent used by the speaker (Rost, 2002, p. 59).

According to Korkut (2016), comprehension is the first skill to be developed in written language. In
developing this skill, the readings of the foreign language learner in the mother tongue will also be
decisive. Interpretation is observing the meaning formed by combining words or sentences in a
meaningful and coherent text to associate the strings with each other and find a meaning other than the

word's meaning. (Giinay, 2007, p. 15-16).

Writing is the process of translating dreams, feelings, or ideas on a determined subject into writing in a
specific order and with integrity (Goger, 2010, p. 178). Speaking is the basis of communication. It is a
language skill enriched with the development of listening and reading skills (Ustten, 2019, p. 133).

Speaking is a practical language skill based on production and includes verbal expression (Sahin, 2013,



p. 123). Listening, which is one of the comprehension skills and forms the basis of most learning, is a
psychological process that starts with being aware of sounds and speech images, if any, continues with
recognizing and remembering specific auditory cues, and ends with making sense of them (Ergin &
Birol, 2000, p. 115).

The language learning process starts in the womb through listening, develops gradually, and forms the
basis for other learning areas, namely speaking, reading, and writing (Glines, 2007, p. 73). Many
definitions have been made for the listening skill, which is the basis of communication and learning and
is the first comprehension skill. Based on these definitions, listening is an active process based on
understanding which includes attention, verbal and non-verbal messages, arranging the things heard in
mind, keeping the information short and long-term, and giving answers about them. In this way, the

meaning is tried to be structured (Dogan, 2010, p. 264).

It is the skill of understanding, interpreting, evaluating, and organizing the thoughts put forward in the
speech, determining the relationships between them, and choosing and separating the ones worth
keeping (Taser, 2000, p. 214). Listening is the whole of mental activities performed to understand what
is heard. In other words, selecting and organizing the heard information, integrating what is conveyed
with preliminary information, and structuring it in mind. In other words, listening is the whole of

knowledge and skills that enable understanding (Aytan, 2011, p. 9).

Suppose the individual learns the target language in the country where it is spoken. In that case, the first
interaction with the language begins with listening, which is very effective for the individual in learning
the language. Stephen Krashen, who has conducted severe studies on language acquisition and learning,
includes some theories in his work called "Second Language Acquisition and Second Language
Learning" (California, 1981). According to Krashen, Language acquisition is a long process. Acquisition
occurs with the accumulation of meaningful messages the native or target language learner receives
without being aware of it and not in any "defense position™ against the language. Grammar rules and
boring language rules are not needed for language acquisition. Krashen says that even if all the
conditions for language acquisition are perfect, people who do not listen enough and are not exposed to
meaningful messages will not speak and acquire the language (Krashen, 1981: cited by Ugak, 2016, p.
67).

The path to be followed in listening education should be determined to minimize the negative factors
affecting listening. This sequence is called listening processes or listening strategies in the literature.

When listening comprehension strategies and metacognitive strategies are evaluated together, they are

evaluated under three main headings: "before listening,” "during listening,” and "post-listening." This

classification is more functional and conceivable for the students to evaluate themself and gain the skill.
Listening/watching skills in D-AOBM include the title such as "general verbal comprehension,"”

"understanding conversation between other people,” "understanding as part of a live audience,”
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"understanding announcements and directions," "auditory (or sign language) media content,"
"understanding the records,"” "T.V., movie and video watching" and the scales prepared under these
titles. Below, these titles are explained according to D-AOBM, and scale tables are given. According to
D-AOBM (2021) the expression “oral comprehension” covers comprehension in live, face-to-face
communication and its remote and/ or recorded equivalent. It thus includes visuo-gestural and audio-

vocal modalities.

Tablo 3

Overall oral comprehension

Overall oral comprehension

Can understand standard language or a familiar variety, live or broadcast, on both
familiar and unfamiliar topics normally encountered in personal, social, academic or
vocational life. Only extreme [auditory/visual] background noise, inadequate discourse

structure and/or idiomatic usage influence the ability to understand.

B2 Can understand the main ideas of propositionally and linguistically complex discourse
on both concrete and abstract topics delivered in standard language or a familiar variety,
including technical discussions in their field of specialization. Can follow extended
discourse and complex lines of argument, provided the topic is reasonably familiar, and

the direction of the argument is signposted by explicit markers.

Council of Europe. 2021. Common European Framework of Reference for Languages. trans. MEB Translation Commission.
Ankara: T.C. Retrieved from Ministry of National Education Board of Education and Discipline Publications, 52.

According to D-AOBM (2021) this scale concerns two main situations: the first is when other
participants in a group interaction talk/sign across the user/learner to each other, so that the user/learner
is no longer directly addressed. The second situation is when the user/learner is an overhearer to a
conversation between other people nearby.

Tablo 4

Understanding Conversation Between Other People

Understanding conversation between other people
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Can keep up with an animated conversation between proficient users of the target

language.

Can with some effort catch much of what is said around them but may find it difficult to
participate effectively in discussion with several users of the target language who do not

B2 modify their language in any way.

Can identify the main reasons for and against an argument or idea in a discussion

conducted in clear standard language or a familiar variety.

Can follow chronological sequence in extended informal discourse, e.g. in a story or
anecdote.

Council of Europe. 2021. Common European Framework of Reference for Languages. trans. MEB Translation Commission.
Ankara: T.C. Retrieved from Ministry of National Education Board of Education and Discipline Publications, 53.

According to D-AOBM (2021) this scale concerns understanding a speaker addressing an audience, for
example in a meeting or seminar, at a conference or lecture, on a guided tour, or at a wedding or other

celebration.

Tablo 5

Understanding as a Member of a Live Audience

Understanding as a member of a live audience

Can follow the essentials of lectures, talks, and reports and other forms of
academic/professional presentation which are propositionally and linguistically

complex.

Can understand the point of view expressed on topics that are of current interest or that
relate to their specialized field, provided the talk is delivered in standard language or a

B2 familiar variety.

Can follow complex lines of argument in a clearly articulated lecture, provided the topic
is reasonably familiar.

Can distinguish main themes from asides, provided the lecture or talk is delivered in
standard language or a familiar variety.
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Can recognize the point of view expressed and distinguish this from facts being

reporting.

Council of Europe. 2021. Common European Framework of Reference for Languages. trans. MEB Translation Commission.
Ankara: T.C. Retrieved from Ministry of National Education Board of Education and Discipline Publications, 54.

According to D-AOBM (2021) key concepts operationalized in the scale include the following:
» understanding directions and detailed instructions.
» catching the main point of announcements.

» degree of clarity, from slow and clear to normal speed with audio and/or visual distortion.

Tablo 6

Understanding Announcements and Instructions

Understanding announcements and instructions

Can understand announcements and messages on concrete and abstract topics delivered

B2 in standard language or a familiar variety at normal speed.

Can understand detailed instructions well enough to be able to follow them successfully.

Council of Europe. 2021. Common European Framework of Reference for Languages. trans. MEB Translation Commission.
Ankara: T.C. Retrieved from Ministry of National Education Board of Education and Discipline Publications, 55.

According to D-AOBM (2021) key concepts operationalized in the scale include the following:
» picking out concrete information.
» understanding main points, essential information.
» catching important information.
>

identifying speaker mood, attitudes, and viewpoints.
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Tablo 7

Understanding Audio (or signed) Media and Recordings

Understanding audio (or signed) media and recordings

Can understand recordings in the standard form of the language likely to be encountered
in social, professional, or academic life and identify viewpoints and attitudes as well as
B2 the information content.

Can understand most documentaries and most other recorded or broadcast material
delivered in the standard form of the language and can identify mood, attitude, etc.

Council of Europe. 2021. Common European Framework of Reference for Languages. trans. MEB Translation Commission.
Ankara: T.C. Retrieved from Ministry of National Education Board of Education and Discipline Publications, 56.

According to D-AOBM (2021) this scale includes live and recorded video material plus, at higher levels,

film.

Tablo 8

Watching TV, film, and video

Watching TV, film and video

Can extract the main points from the arguments and discussions in news and current

affairs programs.
B2 Can understand most TV news and current affairs programs.

Can understand documentaries, live interviews, talk shows, plays and the majority of
films in the standard form of the language or a familiar variety.

Council of Europe. 2021. Common European Framework of Reference for Languages. trans. MEB Translation Commission.

Ankara: T.C. Retrieved from Ministry of National Education Board of Education and Discipline Publications, 57.

1.1 Problem

Course materials are of primary importance in teaching Turkish as a foreign language. The planning of
these teaching materials and the development of their content should be prepared by taking into account
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the target audience, and it should be aimed at increasing the language learning success of the target

audience.

In foreign language teaching, poetry is generally ignored compared to literary texts such as novels, short
stories, and fairy tales. However, poetry has an effect that can attract the attention of students of all ages
and language levels (Seckin Polat & Dilidiizgiin, 2015). The type of poetry makes the student's
imagination more effective, enabling the student to create a more accessible thinking environment in

language learning processes and expand the boundaries of the world of perception.

In this study titled "The Use of Poetry Texts for Listening Skills in Teaching Turkish as a Foreign
Language,” poetry suggestions were made to the textbooks for teaching Turkish to foreigners, and
listening activities were created for these poems. The opinions of the field experts were consulted in
selecting the poems and the activity creation.

1.2 Aim of the study

The research aims to examine all the themes of the B2 level of the New Istanbul Turkish for International
Students book in terms of its poetry use and to create original listening activities with poems for each
theme. However, it has been tried to show that using poetic texts is significantly effective in teaching

Turkish as a foreign language.

2. METHOD

This section contains information about the research model, the process of collecting data and

developing activities, and the validity and reliability of the research.
2.1. Model of the Research

This study adopted a general survey model and qualitative research method. Qualitative research can be
defined as qualitative data collection techniques such as observation, interview, and document analysis.
A qualitative process is followed to reveal perceptions and events in a natural environment realistically
and holistically. (Yildirnm & Simsek, 2008, p. 45). In the study, Turkish literature poems were

considered the universe, and the poems selected by the B2 level were taken as a sample.
2.2 Process of Data Collection and Development of Activities

Document analysis, also called documentary scanning, was used to collect data. The four basic language
skills of reading, writing, listening, and speaking is included as separate activities in the new Istanbul
Turkish for International Students Textbook B2.

There are six themes in this book and three subsections in each theme. In total, six themes and their

subsections were included in the research. These themes and their subsections were examined in terms



of the text types used, and the type of poetry was not found. As a result of the examination, poems

suitable for the theme content were determined for each theme.

While choosing the poems, care was taken to include poems belonging to the essential poets of Turkish
literature. In addition, the appropriateness of the selected poems to the level and the contribution of the
poem to language teaching were considered. While preparing the activities, listening processes (before
listening, during listening, and after listening) were taken as the basis. In addition, the revised Bloom's
Taxonomy was also used to create the activities. The opinions of field experts were taken in the selection
of poems.

Since the selected poems will be used for listening skills, the voiced versions of the poems were added
to the study by creating a data matrix. The poems not currently voiced have been uploaded to a platform
open to everyone's access, and the data matrix has been created in this way. This way, the poem, a
listening text, can be accessed quickly and easily.

Original activities were designed for listening skills. Considering the achievements appropriate for the
level while designing the activities and considering the learning steps of Bloom's Taxonomy will
contribute significantly to developing listening skills. For learning integrity, it is crucial to design
activities before, during, and after listening. In addition, the Cornell technique, one of the note-taking
techniques as a listening order activity, is used as a fixed activity in all poems. With this, students'
interpretation skills by taking notes with purposeful and focused listening will also be supported as an

extra positive effect.

For the final version of the activities created, the opinions of field experts and instructors with at least
five years of experience teaching Turkish to foreigners were taken. Although the activities prepared and
designed by the experts for this research have rich content, he believed that the New Istanbul Turkish

for International Students book was initially prepared and designed for the B2 level themes.

3. FINDINGS

The four basic language skills of reading, writing, listening, and speaking is different in the new Istanbul
Turkish for International Students Textbook B2. There are six themes in this book and three subsections
in each theme. In total, six themes and their subsections were included in the research. These themes
and their subsections were examined in terms of the text types used, and the type of poetry was not
found. As a result of the examination, poems suitable for the theme content were determined for each

theme (See Appendix 1).

While choosing the poems, care was taken to include poems belonging to the essential poets of Turkish
literature. In addition, the appropriateness of the selected poems to the level and the contribution of the

poem to language teaching were considered. He created original activities for listening skills, one of the



language skills, for the selected poems (See Appendix 2 and Appendix 3). The opinions of field experts
in the selection of poems, field experts for the final version of the activities, and instructors with at least

five years of experience teaching Turkish to foreigners were taken.

A five open-ended questions expert form was prepared to measure the following criteria; the
appropriateness of the poems in the research to the B2 level, the compatibility of the New Istanbul
Turkish for International Students book with the B2 level themes, the representation of Turkish poetry
in Turkish literature, the compatibility of the listening activities designed for the poems in the research
with the stages of listening teaching, and the originality of the designed activities. (See Appendix 4).

As a result of the interviews, the expert's opinions about the suitability of the poems included in the
research for the levels are favorable. Ul's opinion expressed on this subject as "The poem texts and
activities prepared according to the themes for the B2 level in this research are suitable for the B2 level

in terms of grammar and vocabulary."

Regarding the question about the compatibility of the poems in the research with the themes of the B2
level of the New Istanbul Turkish for International Students book, the experts mainly answered that the
selected poems were compatible with the themes of the B2 level. U1 expressed his opinion on this
subject, "The poems in this research are quite compatible with the B2 level themes of the New Istanbul
Turkish for International Students book. It is considered compatible in theme, grammar, and
vocabulary." While expressing his opinion as "U2, it was seen that the poems included in the research
were, directly and indirectly, compatible with the B2 themes of the New Istanbul Turkish for

International Students book."

The answers given to the question about whether the poems in the research have the quality to represent
Turkish poetry in Turkish literature are that the poems have the quality of representing Turkish poetry.
U1's opinion on this subject is that the poems included in this research are thought to belong to the most
valuable and distinguished authors of Turkish literature. It has been concluded that it can help students
recognize Turkish poetry in Turkish literature by including different types of texts that will attract the
attention of international students. U3 expressed her view: "The main idea is to support language
teaching with poetry, and as a result, | think that students who love these activities and are interested in
these activities will turn to famous names in Turkish literature.” On this subject, U4 answered as "Poems

generally represent Turkish poetry. It does."

When the appropriateness of the listening activities designed for the poems in the research was evaluated
for the stages of listening teaching (before, during, and after listening), the activities in the study were
found to be suitable for the listening stages. U2 stated that some units have two turn-on activities, and
one can be removed. "There is a two-order activity here because the Cornell technique is added to each
poem as a repeating sequence activity. Since it is difficult to implement the activity alone while listening,

taking part in the activity in two rows will cause difficulties in practice."”



While some opinions about the originality of the activities designed for the poems in the research are
that similar activities are used, other opinions are that the activities are original. U2 "It was determined
that all of the activities designed for the poems included in the research were original." expressed his
opinion. P1 is evaluated as "Although the activities prepared and designed for this research have a rich
content, it has been determined that the New Istanbul Turkish for International Students book was

originally prepared and designed for the B2 level themes."

4. RESULTS, DISCUSSIONS, SUGGESTIONS

In this study, which investigates the use of poetry texts for listening skills in teaching Turkish as a
foreign language, activity suggestions were made to reinforce students' language learning by using
poetry texts from Turkish literature. In this direction, poems suitable for the unit themes of the B2 levels
of the New Istanbul Turkish for Foreigners textbooks were determined, and original activities were
designed for these poems. The target audience of the study, in which the qualitative research design was
adopted, and the data were obtained through document analysis, is B2 level students. In this respect,
firstly, the acquisition lists for the listening skill of B2 levels from the Turkish Teaching Program for
Foreigners were examined. The poems planned to be used in the study were selected for the units and
achievements of the Turkish teaching books for foreigners. Throughout the research, how the use of
poetry supports language teaching and how it can contribute to the development of student's language

skills are also discussed.

In order to ensure the active participation of students in the learning-teaching process and to achieve the
goals related to basic language skills, it is necessary to benefit from distinguished literary products
(Goger, 2010). When the literature is examined, it is seen that the use of literary texts in language
teaching is crucial both for mother tongue teaching and for teaching Turkish as a foreign language
(Biilbiil, 2017; Goger, 2010). Saka (2014) stated that introducing original materials, such as poetry, other
than the textbook, would change the classroom atmosphere. Using poetry will support the teaching of
the target language in many ways. Because it is known that literary texts have the advantages of
vocabulary and association richness, expressive power, adding different perspectives, and gaining
literary taste compared to informational texts (Tok & Tiizel, 2013). In line with these views in the
literature, we deemed it necessary to use poetry in teaching Turkish as a foreign language in our research.
In this context, our research is similar to Polat and Dilidiizgiin (2012) and Artug (2012) in presenting
examples of poetry and poetry activities in teaching Turkish as a foreign language. Saka (2014), in his
study, investigated the use of poetry for beginner children learning Turkish as a foreign language; He
concluded that the inclusion of literature in language teaching as a part of the culture would contribute

to the student in many ways.



Similarly, Atalay (2015) benefited from poetry teaching proverbs in his study. In the study, the proverbs
in Mehmet Akif Ersoy's work named Safahat were determined, and then the activities in which these
proverbs were used were developed. The difficulty of teaching proverbs in language teaching was
mentioned, and it was emphasized that when given in the context of the text in the activities, it would
be associated with correct meanings in mind. As a result of the study of Yilmaz and Seref (2015), in
which it was discussed whether poetry could be benefited in terms of improving pronunciation skills, it
was determined that poetry memorization contributed positively to students' pronunciation and reduced
reading errors. ilhan (2017), in his study, examined the importance of formulaic words, poetry in
language teaching, and its effect on language teaching, and it was thought that words would be easier to
comprehend through memorizing poetry.

The most crucial point about using poetry in teaching Turkish as a foreign language is the choice of
poetry (Isidan, 2020). Two important points were taken into consideration while choosing the poem.
First, in our research, collective poetry books and poetry anthologies of poets representing Turkish
literature were scanned for poetry selection. Ozkan (2018) analyzed Dadaloglu's poems in terms of
teaching poetry and grammar in this study, which deals with how to benefit from Dadaloglu's poems
teaching Turkish as a foreign language. Since all of Dadaloglu's poems have grammatical features of
Turkish, it has been emphasized that these poems should be used frequently in grammar teaching. Basar
(2021), in his study, dealt with Yunus Emre's poems and legends in terms of teaching Turkish to
foreigners. It has been shown with examples of how to use these poems and legends as a cultural

transmitter and language teaching material while teaching Turkish as a foreign language.

The second criterion considered while scanning poetry is more about the content. Criteria such as the
poems being compatible with the themes of the B2 level of the New Istanbul Turkish for International
Students book, contributing to the development of language skills, improving the interpretation skills of
the students by increasing their imagination, attracting the attention of the students and being suitable
for the level of the students were taken into consideration. Furthermore, motivating poems for students
were selected. According to Biilbiil (2017), using poetry texts will improve the student's imagination by

activating and strengthening their thinking skills and supporting their ability to express themselves.

For the final version of the activities created, the opinions of field experts and instructors with a
minimum of five years of experience teaching Turkish to foreigners were taken. The experts concluded
that the poem texts and the activities designed according to the themes for the B2 level are suitable for
the B2 level in terms of grammar and vocabulary. According to Isidan (2020), poems with content
suitable for students' levels will effectively teach the target language's culture. Abdo and Al-Sharabi
(2020) selected poems suitable for their study's themes of B1, B2, C1, and C2 levels. In this way, he
created an experimental and control group and investigated the effectiveness of poetry. According to
flhan (2017), the words used in language teaching should be included in the textbooks from easy to

difficult, from simple to complex. Therefore, it has been concluded that since the vocabulary and



grammar topics in language learning are different at each level, the poems should be suitable for the
target audience's level in order not to encounter the meaning level and grammatical structure that

exceeds the target audience's level.

Using poetry texts has a significant role in gaining listening skills for students. For this purpose, original
activities were designed for listening skills. The achievements appropriate for each level should be
considered while designing the activities, and the learning steps of Bloom's Taxonomy will contribute
significantly to developing listening skills. Additionally, for learning integrity, it is vital to design
activities before, during, and after the listening activities according to the stages of listening. In addition,
the Cornell technique, one of the note-taking techniques as a listening order activity, is used as a fixed
activity in all poems. With this, students' interpretation skills by taking notes with purposeful and
focused listening will also be supported as an extra positive effect.

Unlike similar studies, in the New Istanbul Turkish for International Students book determined in this
study, poems were suggested for each theme to the B2 level. While these poems were selected, poets at
the level to represent Turkish literature were taken as the basis. In addition, original activities suitable
for listening strategies (before, during, and after listening) were designed for selected poems, and how
the activities would be implemented was explained. In this way, the designed activities will be easily
implemented in the deck and will support the students in improving their language skills while enriching
the course content. Since the poems and the designed activities are selected for each theme by the levels,
and the activities are prepared under the listening strategies, they can be used at the end of the theme or
as an in-class activity before the theme is completed. Although the activities are designed for listening
skills, since the learning steps are taken into account and supported by auxiliary texts such as videos and
short texts apart from the main text, they will not only improve listening skills. However, they will also

encourage the use of all language skills and thus contribute to developing different language skills.

It is thought that this study will make a significant contribution to the teaching of Turkish as a foreign
language in terms of content suitable for students' levels, activities for language skills, introducing
students to essential poets of Turkish literature, and enabling them to encounter an unusual language by
supporting the themes, and thus supporting their comprehension and expression skills. As a result of the
research, students' gaining perspective through literary texts will support their individual development

and contribute to their competence in language skills.
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APPENDIX

APPENDIX 1. YENi iSTANBUL ULUSLARARASI OGRENCILER iCiN TURKCE DERS
KiTABI B2 SEVIYESININ UNITE TEMALARI VE SiiR ONERILERI

B2 TEMALAR

ONERI SiiR

1. LEYLEGI HAVADA GORMEK
A. Leylek Havada
B. Turizmin Farkli Yonleri

C. Geldim, Gordiim, Yazdim

Omer Bedrettin Usakli/Yayla Dumani

2. GECMISTEN GUNUMUZE
A. Teknoloji

B. Iletisim

C. Ulagim

Nazim Hikmet Ran/Makinalagsmak

3. DEGISEN DUNYA
A. Moda

B. Yiyecekler

C. Miizik

Yahya Kemal Beyatli/Bir Baska Tepeden

4. DUNYADAN HABERLER
A. Sug ve Ceza
B. Talihsiz Olaylar Dizisi

C. Kultiir Sanat Haberleri

Attila ilhan/Beni Bir Kere Dovdiiler

5. HARIKALAR DUNYASI
A. Doga Harikalar1
B. Mimari Harikalar

C. Teknolojik Harikalar

Ahmet Hamdi Tanpinar/Bursa’da Zaman

6. BILINMEYENE YOLCULUK
A. Canlilar Diinyasi
B. Galaksi ve Biz

C. Bunlar1 Biliyor musun?

Turgut Uyar/Bliyik Saat

Yilmaz ve dig., Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 B2, (istanbul: Kiltiir

Sanat Basimevi, 2020),
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APPENDIX. 5. TEMA: HARIKALAR DUNYASI

BURSA’DA ZAMAN

Bursa'da eski bir cami avlusu,

Kiiciik sadirvanda sakirdayan su;

Orhan zamanindan kalma bir duvar...

Onunla bir yasta ihtiyar ¢inar

Eliyor dort yana sakin bir giinii.

Bir riiyadan arta kalmanin hiiznii
I¢inden giiliiyor bana derinden.
Yiizlerce ¢esmenin serinliginden,
Ovanin yesili, gdgiin mavisi

Ve mimarilerin en ilahisi.

Bir zafer miijdesi burda her isim:
Sanki tek bir anda giin, saat, mevsim
Yastyor sihrini gegmis zamanin
Hala bu taglarda giilen riiyanin.
Giivercin bakigh sessizlik bile
Cinliyor bir sonsuz devam vehmiyle.
Glimislii bir fecrin zafer aynasi,
Muradiye, sabrin ac1 meyvasi,
Omiriiniin timsali beyaz Niliifer,
Tirbeler, camiler, eski bahgeler,

Sanl hikayesi binlerce erin,
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Sesi nabzim olmus hengamelerin
Nakleder yadini gelen gecene.

Bu hayalde uyur Bursa her gece,
Her safak onunla uyanir, giiler
Glimis aydinlikta serviler, giiller
Serin hiilyasiyla ¢esmelerinin.
Basindayim sanki bir mucizenin,
Su sesi ve kanat sakirtisindan
Billar bir avize Bursa'da zaman.
Yesil tiirbesini gezdik diin aksam,
Duyduk Bir musiki gibi zamandan
Cinilere sinmis Kur'an sesini.
Fetih giinlerinin saf nesesini
Aydmlanmig buldum tebessiimiinle.
Isterdim bu eski yerde seninle
Basbasa uyumak son uykumuzu,
Bu hayal i¢inde... Ve utkumuzu
Cepcevre kaplasin bu ziya, bu renk,
Havay1 dolduran uhrevi ahenk.
Bir ilah uykusu olur elbette

Oliim bu tilsiml1 ebediyette,

Belki de riiyasi biiylik cedlerin,

Beyaz bahc¢esinde su seslerinin.

Ahmet Hamdi Tanpinar
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Karekodu verilen videonun ilk ii¢ dakikasi 6grencilere izletilir.

AHMET HAMDI TANPINAR EDEBIYAT MUZE KUTUPHANES|

P Pl © 110/4m " o

Ogrencilerden videoyu izlerken asagidaki etkinligi yapmalari istenir.

1.Videonun ilk ii¢ dakikasini izleyin, asagida verilen ciimlelerdeki dogru secenegi daire

icine alin.

1. Tanpinar Edebiyat Muze Kitliphanesi 2021/2011 yilinda acilmistir.
2. Kutliphanede yaklasik 18/8 bin eser ve yayin bulunmaktadir.
3. Turkiye’nin dérdiincii/iiglincii edebiyat mize kutiphanesidir.

4. Osmanli déneminde padisahlarin seyir/dinlenme noktasi olarak kullanilmaktadir
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Ses kaydim1 agmadan once 6grenciler “cornell teknigi” hakkinda bilgilendirilir.

Cornell teknigiyle not alirken anahtar bilgiyi

sola, notu saga yaziyoruz. Sonra 6zet yazarak

bitiriyoruz.

Ogrencilerden dinlerken sorularin cevaplarini not almalari istenir.

Ses kayd ikinci kez dinletilerek 6grencilerin notlarini kontrol etmeleri saglanir.

2. Bursa’da Zaman siirini dinleyin. Siir ne hakkinda? Cornell teknigini kullanarak not

alin.

Anahtar Bilgi Not
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Ozet:

Ogrencilerden dinledikleri siirden yola cikarak asagidaki etkinligi yapmalari istenir.

3. Asagida verilen siir dizeleri hangi giizellik tiiriinii 6rneklendirir? Isaretleyin.

Siir dizeleri Dogal Mimar
Giizellik | Giizellik

Ovanin yesili, gdglin mavisi

Tirbeler, camiler, eski bahgeler,

Orhan zamanindan kalma bir duvar...

Onunla bir yagta ihtiyar ¢inar

Yesil tiirbesini gezdik diin aksam,

Beyaz bahgesinde su seslerinin.

Gilimiis aydinlikta serviler, giiller

Bursa'da eski bir cami avlusu,

Ogrencilerden asagida verilen eslestirme etkinligini yapmalari istenir.
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4. Asagida verilen sozciikleri anlamlariyla eslestirin.

Sozciik

Anlam

C Yad etmek

Dede, biiyiikbaba, ata

Cet Isik

Hengame Anmak, hatirlamak

Uhrevi Giines dogmadan onceki alaca
karanlik

Vehim Abhiret ile ilgili, diinyevi karsiti

Ziya Yanlis ve yersiz disiince,
Kuruntu

Fecr Patirt1, giiriiltii, kavga
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Ogrencilerle birlikte Tanpiar’in zaman konulu dortliigii okunur.

Ne i¢indeyim zamanin,

Ne de biisbiitiin disinda;

Yekpare, genig bir anin
Parcalanmaz akiginda.

Ahmet Hamdi Tanpinar

Ogrencilerden yukarida verilen dortliik ve dinledikleri siirden hareketle asagidaki

sorular1 yamitlamalari istenir.

5. Dinlediginiz “Bursa’da Zaman” siiri ve sairin “Ne i¢indeyim zamanin/Ne de biisbiitiin

disinda” dizelerinden hareketle asagidaki sorulara cevap verin.

1. Sair “zaman” kavramini nasil ele aliyor?

2. Sairin ruh hali nasildir?

3. Sair neden Bursa i¢in siir yazmis olabilir?
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Ogrencilerden degerlendirme icin kendilerine yakin buldugu ifadeyi secmeleri istenir.

6.a. Siiri begendiginiz mi? Siir icin uygun ifadeyi secin.

Ogrencilerden yaptiklar: secimi gerek¢elendirmeleri istenir.

b. Ni¢in bu ifadeyi sectiniz?

Ogrencilerden siirden hareketle asagida verilen soruyu cevaplamalari istenir.

7.a. Siz hangi sehir i¢in siir yazardimz? Nicin?

Ogrencilerden asagida verilen bilgiler dogrultusunda bir dértliik yazmalar istenir.

b. istediginiz bir sehir icin sehrin dogal ve mimari giizelliklerinden bahseden bir dortliik

yaziniz.
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APPENDIX. 3. TEMA: DEGISEN DUNYA

3. TEMA: DEGIiSEN DUNYA
A. Moda
B. Yiyecekler

C. Miizik

SIiiR: BiR BASKA TEPEDEN/YAHYA KEMAL BEYATLI

Asagida Istanbul’un bazi mekanlarinin eski ve yeni fotograflar1 verilmistir. Eski
fotograflan iizerinde isimleri yazili olarak verilmistir. Eski fotograflardan yola ¢ikarak

ogrencilerden yeni fotograflarin isimleri dogru olarak eslestirmeleri istenir.

1. Eski Istanbul fotograflarim inceleyin, giiniimiiz fotograflariyla karsilastirin ve

eslestirin.

Uskidar iskelesi

Taksim Meydani

Beyazit Meydani
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Yahya Kemal’in Bir Baska Tepeden siiri besteli olarak dinletilir.
Bir Bagka Tepeden
Sana diin bir tepeden baktim aziz Istanbul!

Gormedim, gezmedigim, sevmedigim hig bir yer.

Omriim oldukga, goniil tahtima keyfince kurul!

Sade bir semtini sevmek bile bir dmre deger.

Nice revnakli sehirler goriiliir diinyada,

Lakin efsunlu giizellikleri sensin yaratan.
Yasamistir derim, en hos ve uzun riiyada
Sende ¢ok yi1l yasayan, sende 6len, sende yatan.

Yahya Kemal Beyath
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Ses kaydim1 agmadan once 6grenciler “cornell teknigi” hakkinda bilgilendirilir.

Cornell teknigiyle not alirken anahtar bilgiyi

sola, notu saga yaziyoruz. Sonra 6zet yazarak

bitiriyoruz.

Ogrencilerden dinlerken sorularin cevaplarini not almalari istenir.

Ses kayd ikinci kez dinletilerek 6grencilerin notlarini kontrol etmeleri saglanir.

2. Bir Bagka Tepeden siirini dinleyin. Siir ne hakkinda? Cornell teknigini kullanarak not

alin.

Anahtar Bilgi Not
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Ozet:

(")grencilerden dinledikleri siirde gecen sozciik ve anlamlarini iceren eslestirme etkinligini

yapmalari istenir.

3. Asagida verilen sozciikleri anlamlariyla eslestirin.

Sozciik Anlam

Revnak a Biiyiilii

Efsunlu b Ama, ancak

Aziz c Parlaklik, goz alicilik.
Lakin d Sevgide tistiin tutulan
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Asagida verilen metin 6grencilerle birlikte okunur.

“Anadolu Hisar1’nda bir giin geciren insan Tiirk ruhunu derinden derine dgrenir.”

“Istanbul topraginin her kosesinde Tiirk ruhunun bir asamasi vardir. Hisarlarda Tiirk’iin
kuvveti, Kiigliksu’da ve Goksu’da nesesi, Kégithane’de zevk ve nesesi vardir. Eylip’te
maneviyati, hava gibi teneffiis edilir. Bu gezintilerimdeki tecriibeden sonra topragi sevdim. O
derece sevdim ki Istanbul’un her kdsesini kesfetmeye omriim yetmeyecek etmeyecek diye

korkuyorum.”

Yahya Kemal Beyatl (Sadelestirilmistir)

Ogrencilerden yukaridaki metin ve dinledikleri siirden hareketle verilen sorular

cevaplamalan istenir.

4. Siire ve metne gore asagidaki sorular1 yamtlayiniz.

Sair istanbul’daki hangi
yerlerden bahsetmistir?

Sair istanbul’u neden bu
kadar ¢ok seviyor?
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Ogrencilerden degerlendirme icin kendilerine yakin buldugu ifadeyi secmeleri istenir.

5.a. Siiri begendiginiz mi? Siir icin uygun ifadeyi secin.

e
( ya==n% " i
& NG
: |

°

Ogrencilerden yaptiklar: secimi gerek¢elendirmeleri istenir.

b. Ni¢in bu ifadeyi sectiniz?

6. istanbul’un degisiminden yola ¢ikarak siz de kendi iilkenizdeki degisimleri anlatan

kisa bir paragraf yaziniz.

APPENDIX 4. Uzman Goriisii Formu

1- Arastirmada yer alan siirler B2 seviyesi i¢in uygun mudur?

2- Arastirmada yer alan siirler Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge kitabinin B2

seviyesinin temalartyla uyumlu mudur?

3- Arastirmada yer alan siirler Tiirk edebiyatinda Tiirk siirini temsil edecek nitelige sahip

midir?
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4- Arastirmada yer alan siirler i¢in tasarlanan dinleme etkinlikleri, dinleme Ogretiminin

asamalarina (dinleme 6ncesi, dinleme sirasi, dinleme sonrasi) uygun mudur?

5- Arastirmada yer alan siirler i¢in tasarlanan etkinlikler 6zgiin miidiir?
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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Siir Metinlerinin Dinleme
Becerisine Yonelik Kullanimi

Elif YILDIZ" Talat AYTAN™

OZET

Bu caligmanin amaci, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde siir metinlerinden yararlanarak 6grencilerin dil
dgrenimlerini pekistirecek etkinlerle 6grenme siirecine katkida bulunmaktir. Bu amag dogrultusunda Yeni Istanbul
Yabancilar i¢in Tiirkge ders kitaplarinin B2 seviyesinin iinite temalarina uygun siirler belirlenmis ve bu siirlere
yonelik etkinlikler tasarlanmigtir. Nitel arastirma deseninin benimsendigi arastirmanin verileri dokiiman
incelemesi ile elde edilmistir. Calismanin hedef kitlesi B2 seviyesi Ogrencileridir. Bu sebeple oncelikle
Yabancilara Tiirkge Ogretim Programi’ndan B2 seviyesinin dinleme becerisi i¢in kazanim listeleri incelenmistir.
Calismada kullanilmasi planlanan siirler yabancilara Tirk¢e Ogretim kitaplarinin iinitelerine ve kazanimlara
yonelik olarak Tiirk edebiyati ve Tiirk siiri antolojilerinden uzman goriisleri alinarak secilmistir. Caligmanin
hedefleri arasinda 6grencilerin Tiirk edebiyatinin 6nemli sairleriyle tanigmalarini saglamak, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmek ve dilin inceliklerine dair bir bakis agis1 kazandirmak da yer almaktadir. Tiirk¢enin yabanci
dil olarak Ogretiminde siir metinlerini kullanmanm yaygm olmadigi kitaplar incelendiginde goriilmiistiir.
“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Siir Metinlerinin Dinleme Becerisine Yonelik Kullanimi1” baslikli bu
caligma Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde siir kullaniminin 6nemine dikkat ¢ekmek ve yayginlagsmasina
katkida bulunmak iizere hazirlanmistir. Bu ¢aligmada aragtirma sonucu siirler dinleme, yazma becerisine katkida
bulunma, konusma becerisini destekleme ve kelime 6gretimi goz onilinde bulundurularak secilmis ve bu dogrultuda

0zgiin dinleme etkinlikleri tasarlanmistir.
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1. GIRIS

Dil 6grenme siireci, anne karninda baglar. Bebegin ilk kazandigi beceri dinleme olup bebek, dogum
oncesinde sesleri ve konusmalari dinleyebilmektedir. Bebegin dogar dogmaz annesiyle iletisim kurmaya
caligmasi, onun dogmadan once dille ilgili baz1 6zelliklere sahip oldugunun en biiylik kanit1 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yani dil 6grenme siireci anne karninda dinleme yoluyla baslayip konusma,
okuma ve yazmaya temel olusturmaktadir (Giines, 2007, s. 73). Yabanc1 dil 6gretiminde kabul edilen
uygulama temel dil becerilerini gelistirmek iizerine kuruludur. Bu anlamda yabancilara Tiirkge
ogretiminde de amag dil becerilerini gelistirmektir. Ogrencilerin dil becerileri ise metinler ve metinlere

yonelik hazirlanan etkinliklerle gelistirilebilir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde etkinlik, istenen davraniglari en etkili ve kolay bir bigimde
kazandirmak i¢in nasil davranilmasi, hangi strateji ve tekniklerle yaklasilmasi, hangi materyallerin
kullanilmas1 gibi sorularin cevabini iceren Ogretim faaliyetleridir. Etkinlik tasarimi da 6gretim
faaliyetlerini tasarlama seklinde ifade edilebilir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin birbirinden
farkli nitelikteki ozellikleri (dil 6grenme stilleri, dil seviyeleri, yaslari, kiiltiirel o6zellikleri vs.)
etkinliklerin farkli niteliklerde tasarlanmasi ihtiyacim ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum, Diller Igin
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde belirtilen &lgiitlerin farkli nitelikteki ihtiyaglar1 karsilamak icin
esnek bir sekilde kullanilmasi gerektigi gercegini ortaya ¢ikarmaktadir (Sengiil, 2019, s. 139).

Yabanci dil 6gretiminde etkinlikler genellikle takip edilen ders kitaplar1 {izerinden uygulanmaktadir.
Ancak inceleme nesnesi olarak belirlenen Yeni istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirk¢e kitabinin
B2 seviyesinde siir ve siire yonelik etkinliklerin kullaniminin ¢ok yer almadigi, var olan kullanimlarin
da yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple tamamlayici olmasi agisindan B2 seviyesinin her temasina
uygun olacak sekilde dnerilen siirler ve bu siirlerden hareketle olusturulan etkinliklerle dil 6gretiminin

desteklenmesi hedeflenmistir. Etkinlikler dinleme becerisine yonelik hazirlanmistir.

Yabanci dil 6gretiminde edebiyatin kullanilmasi aragtirmacilarin tartigtiklart bir konudur. Bazi
aragtirmacilar yabanci dil 6gretiminde edebiyatin kullanilmasini desteklerken bazi aragtirmacilar ise bu
goriise kars1 ¢ikmaktadir. Bununla birlikte agirlikli goriis yabanci dil 6gretiminde edebiyatin yerinin
olmasi gerektigi yoniindedir. Edebiyatin kurgusalligi kullanarak insan tizerinde biraktig1 etki ve kurdugu
kendine 6zgii yap1 sayesinde okuruyla diyalog igine girmesi, yabanci dil dersinin ulagsmay1 amacladigi
dogal iletisim ortaminin saglanmasi igin gerekli olan zemini hazirlamaktadir (Busch ve Caspari, 1998).

Edebiyat, yaratic1 6grenmeyi gerceklestirme yolunda ideal bir arag niteligini tasimaktadir (Riick, 1990).

Son donemlerde edebi metinler, yabanci dil 6gretiminin temel pargalarindan biri olarak goriilmekte ve
otantik metinlerin kaynagi olarak miifredat hazirlama siirecine dahil edilmektedir. Yabanci dil
ogretiminde gerekli olan dort temel becerinin (okuma, dinleme, konusma, yazma) ve dil kullaniminin

(kelime bilgisi, dilbilgisi, dogru telaffuz) dogru sekilde dgretilmesi igin edebi metin kullanimi oldukga
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yayginlasmaya baslamustir (Isaoglu, 2018, s. 43). Tiirkgenin zenginligi, akicilig1 ve gelismisligi edebi
metinlerde yer alan deyim, atasozii ve kaliplasmis ifadeler vasitasiyla ortaya ciktigindan edebi metinler
dil 6gretiminin temel araglaridir denilebilir (Karakus, 2012, s. 1). Edebi metinlerin zihinsel ve dilsel
becerilerin gelisimi, deger 6gretimi, motivasyonun saglanmasi, hayal giicli ve yaraticiligin gelistirilmesi

ve bireylerin sosyallesmesinde etkileri biiytiktiir (Ayhan ve Arslan, 2014).

D-AOBM’ye (2021) gore edebi metinler “yaratict metin” olarak ele alinir. Yaratici metinler, “serbest
zaman etkinligi olarak okuma”nin temel kaynaklari arasinda goriilmektedir. Bununla birlikte, D-
AOBM’de yaratict metinler edebiyat ve hatta diyalog metni/senaryo ile sinirhi tutulmamis filmler,
oyunlar, resitaller ve ¢ok bigimli sanatsal diizenlemeler, hayal giiciiniin ve kiiltiirel mirasin 6nemli
eserleri olan diger yaratict metin tiirlerinden birkaci da dahil edilmistir. Yaratici metinler, bir tepki

olusturma egilimi tasidigindan dil egitiminde de desteklenmistir.

D-AOBM’ye (2021) gore klasik tepkiler muhtemel dort ana tiire ayrilmaktadir:

» Katilim: Eserin diline, tarzina veya igerigine kisisel bir tepki vererek, eserin belli bir boyutunun,
eserdeki bir karakterin veya bir karakter 6zelliginin g¢ekiciligine kapilma;

» Yorumlama: Eserin i¢erigi, motifleri, karakter giidiileri, metaforlar1 vb. ¢esitli boyutlarina anlam veya

6nem ytikleme;
» Coziimleme: Dil, edebi dgeler, icerik, karakterler, iligkiler gibi eserin ¢esitli boyutlarini analiz etme;

» Degerlendirme: Teknige, yapilandirmaya, sanat¢inin bakisina, eserin dnemine vb. yonelik elestirel

bir degerlendirme yapma.

[k iki kategori (katilim ve yorumlama) ile son ikisi (¢6ziimleme ve degerlendirme) arasinda temel bir
farklilik bulunmaktadir. Kisisel bir tepkiyi agiklamak ve yorum getirmek, biligsel agidan bakildiginda,
daha entelektiiel bir ¢oziimleme ve/veya degerlendirme yapmaktan ¢ok daha basittir. Bu nedenle burada

iki farkli 6l¢ek sunulmaktadir. Bu dlgekler Tablo 1 ve Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 1

Yaratici Metinlere Yonelik Kisisel Goriisleri Ifade Etme

Yaratict metinlere (edebiyat dahil) yonelik kisisel goriisleri ifade etme

B2 Fikirlerini ortaya koyarak ve onlar1 6rnekler ve savlarla destekleyerek bir esere yonelik
tepkilerinin agik bir sunumunu yapabilir.

131 TURKOPHONE



Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Siir Metinlerinin Dinleme Becerisine Yonelik Kullanimi

Bir oykii, roman, film veya oyundaki olay orgiisiiniin gelisimine, karakterlere ve temalara

yonelik kisisel yorumunu ortaya koyabilir.

Bir esere yonelik duygusal tepkisini betimleyebilir ve tepkinin ne sekilde ortaya ¢iktigini

ayrintili olarak anlatabilir.

Bir eserde neleri fark edip hangi nedenle takdir ettigini agiklayarak eserdeki ifade yapisina,

tarza ve igerige yonelik tepkilerini belli ayrintilar vererek ifade edebilir.

Avrupa Konseyi. 2021. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni. gev. MEB Ceviri Komisyonu. Ankara:
T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi Yayinlari, 111-112’den alinmstir.

Tablo 2

Yaratict Metinleri Coziimleme ve Elestirme

Yaratict metinleri (edebiyat dahil) ¢oziimleme ve elestirme

Temalar, karakterleri ve sahneleri dikkate alarak, benzerlik ve zitliklar1 agiga ¢ikartarak ve
bunlarim aralarindaki baglantilarin uyumunu ortaya koyarak, iki eser arasinda

karsilagtirmalar yapabilir.

B2 Tematik, yapisal ve bigimsel Ozelliklerin farkina vararak ve diger kisilerin goriisleri ile

savlarina gonderimde bulunarak, bir eser hakkinda gerekgelendirilmis goriis sunabilir.

Ornekler vererek bir eserin karakterlerle zdeslesmeyi nasil tesvik ettigini degerlendirebilir.

Farkli eserlerin ayni temay1 iglemeleri agisindan nasil farklilastiklarini betimleyebilir.

Avrupa Konseyi. 2021. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni. cev. MEB Ceviri Komisyonu. Ankara:
T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi Yayinlari, 113’ten alinmigtir. Yillar
boyunca dil dgretiminin nasil olmasi gerektigi durumu, giiniimiizdeki gibi dil 6gretimi iizerinde
calismalar gercgeklestiren egitimcilerin de iizerine egildikleri ve inceledikleri bir durum olmustur. Siireg
icerisinde ¢esitli yontemlerden faydalanilmis ve bir yontemde problem olusunca farkli yontemlerin test

edilmesi veya yontemlerin gelistirilmesi gibi uygulamalara gidilmistir (Géger ve Karadag, 2020, s. 59).

Siir, dil kullaniminin ¢ok 6zel ve farkli bir kullanim sekli olarak goriilmektedir. Siir bircok amagla

kullanilmaktadir. Siirin kullanimi bir sey sdyleyip baska bir sey kastedebilmemizi veya uzun bir deneme
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ya da kompozisyon yazmak yerine ayni durumu birkag sozciikle ifade edebilmemizi saglamaktadir. Siir
ayn1 zamanda i¢inde ritim, miizikalite ve sdzciiklerin 6zel kullanimi gibi 6geler tasimasi sebebiyle sarki
sOzii olarak da kullanilabilmektedir. Siir insanlarin birbirleri ile iletisim kurmalar1 ve duygularim

paylasmalari agisindan da iyi bir 6rnektir (Ceylan, 2008, s. 118).

Bu baglamda ana malzemesi dil olan ve kiiltiirin hem unsuru hem de tasiyicisi olan edebiyatin
tiirlerinden biri olan siir, kiiltiir aktariminda dnemli rol oynamaktadir. Siirle yabanci dil 6gretimi hem

dort dil becerisinin gelistirilmesine ve hedef dilin kiiltiiriiyle birlikte 6grenilmesine katki saglayacaktir.
Buradan yola ¢ikarak siirin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasinin avantajlar su sekilde siralanabilir:
* Dort dil becerisinin gelisimine katki saglar.

* Kisa olmasi nedeniyle dersleri sikici olmaktan ¢ikarip zevkli hale getirir.

* Normal metinlerde karsilagilmayan farkli kullanimlarin 6grenilmesine imkan saglar.

* Zengin igerige sahip olmasindan dolay1 herkesin zevkine uygun materyaller barindirir.

* Hedef dilin kiiltiiriiniin 6gretilmesine de imkan saglar.

« Ogrencilerin hedef dilde etkin sekilde iletisgim becerilerini gelistirmelerine katki saglar.

« Ogrencilerin hedef dile 6zgii ifadeleri 5grenmelerine katk1 saglar.

» Ogrencilerin yorumlama becerilerini gelistirmelerine katk1 saglar.

* Dersleri eglenceli ve motive edici hale getirir. (Isidan, 2020, s. 200).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretimi dort temel dil becerisi lizerinden gergeklestirilmektedir. Bu
beceriler okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileridir. Bunlardan okuma ve dinleme anlama;
konusma ve yazma ise anlatma becerileri olarak adlandirilmaktadir. Beceriler farkli sekillerde

tanimlanmaktadir.
Rost (2002) kapsaml1 bir anlama tanimi ortaya koymaktadir:

Anlama, kisinin bellegindeki kavramlarla ve gergek diinyadaki gondergelerle dili iliskilendirme
stirecidir. Anlama, kullanilan dilin gecmis deneyimlere veya dis diinyaya yonelik algiya iligkin neleri
ifade ettigini kavrama duygusudur. Tam anlama ise konugmacinin kullandig1 her gondergeye iliskin

belleginde acik bir kavrama sahip olan dinleyiciyi ifade eder (Rost, 2002, s. 59).

Korkut (2016)’a gore okudugunu anlama becerisi yazili dille ilgili gelistirilmesi gereken ilk beceridir.
Bu becerinin gelistirilmesinde ise yabanci dil 6grencisinin ana dilde yaptig1 okumalari da belirleyici
olacaktir. Anlamli ve tutarli bir metinde kelimelerin veya climlelerin bir araya gelmesiyle olusan anlami
ortaya koymak i¢in gdzlemlemek, dizgeleri birbiriyle iliskilendirip kelime anlaminin diginda bir anlam

bulmak yani anlamlandirmaktir (Giinay, 2007, s. 15-16). Yazma; belirlenen herhangi bir konuda hayal,
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duygu ya da fikirleri belli bir diizen ve biitiinliik i¢inde yaziya aktarma islemidir (Gocer, 2010, s. 178).
Konusma, iletisimin temelini olusturan; dinleme ve okuma becerilerinin gelismesiyle zenginlesen dil
becerisidir (Ustten, 2019, s. 133). Konusma becerisi, iiretime dayal1 etkin bir dil becerisi olup sozlii
anlatimi igerir (Sahin, 2013, s. 123). Anlama becerilerinden biri olan ve ¢ogu 6grenmenin temelini
olusturan dinleme, seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olma ve onlara dikkat vermeyle
baslayan belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan

psikolojik bir siirectir (Ergin ve Birol, 2000, s. 115).

Dil 6grenme siireci dinleme yoluyla anne karninda baslamakta giderek gelisip diger 6grenme alanlarina,
yani konusma, okuma ve yazmaya temel olusturmaktadir (Giines, 2007, s. 73). iletisimin ve dgrenmenin
temelinde yer alan ve ilk edinilen anlama becerisi olan dinleme becerisi i¢in bir¢ok tanim yapilmustir.
Bu tanimlardan hareketle dinleme; i¢inde dikkati, s6zlii ve s6zsiiz mesajlar1 barindiran, isitilen seylerin
zihinde diizenlenmesini, bilgilerin hem kisa hem de uzun siireli olarak zihinde tutulmasini ve bunlarla
ilgili cevaplar vermeyi gerektiren, anlamin yapilandirilmaya calisildigi, anlamaya dayali aktif bir

stirectir (Dogan, 2010, s. 264).

Konusmada ortaya atilan diisiinceleri anlamak, yorumlamak, degerlendirmek, organize etmek,
aralarindaki iligkileri belirlemek ve saklamaya deger bulunanlar secip ayirmak becerisidir (Taser, 2000,
S. 214). Dinleme, isitilenleri anlamak i¢in gerceklestirilen zihinsel faaliyetlerin biitiniidiir. Yani isitilen
bilgileri secme, diizenleme, on bilgilerle aktarilanlari biitiinlestirme ve zihinde yapilandirmadir. Bir

baska ifadeyle dinleme, anlamay1 gerceklestiren bilgi ve becerilerin biitiinidiir. (Aytan, 2011, s. 9).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde birey hedef dili, konusuldugu iilkede 6greniyorsa dille olan ilk
etkilesimi dinlemeyle baslar ve bu bireyin dili 6grenmesi i¢in oldukga etkilidir. Dil edinimi ve 6grenimi
iizerine ciddi ¢aligmalara imza atan Stephen Krashen, “Second Language Acquisition and Second
Language Learning” (California, 1981) adli ¢aligmasinda bazi teorilere yer verir. Krashen’a gore; dil
edinimi uzun bir siireci ifade eder. Edinim, ana dili veya hedef dili 6grenen kiginin farkinda olmadan ve
dile kars1 herhangi bir “savunma pozisyonu’nda degilken aldig1 anlamli mesajlarin birikimiyle olusur.
Dil edinimi i¢in dilbilgisi kurallarina ve sikici dil kurallarina ihtiyag yoktur. Krashen, dil edinimi igin
biitiin sartlar miikemmel olsa dahi yeteri kadar dinleme yapmayan anlamli mesajlara maruz kalmayan

kisilerin konusmayacagini, dili edinmeyecegini sdyler (Krashen, 1981: Akt. Ugak, 2016, s. 67).

Dinleme egitiminde dinlemeyi etkileyen olumsuz faktdrlerin en aza inmesi i¢in izlenecek yol dnceden
belirlenmelidir. Bu izlenecek siraya alan yazinda dinleme siiregleri ya da dinleme stratejileri
denmektedir. Dinledigini anlama stratejileri ve iistbilis stratejileri birlikte degerlendirildiginde bunlarin
genel anlamda “dinleme oncesi”, “dinleme siras1” ve “dinleme sonrasi” olmak {izere iic ana baglik
altinda degerlendirilmesi, bunlarin 6grenciye kazandirilmasi ve 6grencinin kendini bu {i¢ asamaya gore

degerlendirmesi agisindan daha islevsel bir tasnif olarak diisiiniilebilir.
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D-AOBM’de dinleme/izleme becerisi “genel sozlii kavrama”, “baska insanlar arasindaki karsilikli
konugmay1 anlama”, “canli bir izleyici kitlesinin pargasi olarak anlama”, “duyuru ve yonergeleri
anlama”, “isitsel (veya isaret dilinde) medya icerigini ve kayitlari anlama” ve “TV, film ve video izleme”
basliklar1 ve bu baglikla hazirlanan dlgeklerle ele alinmaktadir. Asagida bu bagliklar D-AOBM’ye gore
aciklanarak o6lgek tablolar1 verilmistir. D-AOBM’ye (2021) gore “sozlii kavrama” ifadesi canlt, yiiz ylize
iletisim ve bu iletisimin uzaktan veya kayitl es degerlerindeki kavramay1 kapsamaktadir. Bu yilizden

gorsel-jestlere dayali ve isitsel-sozlii iletisim bigimlerini igermektedir

Tablo 3

Genel Sozlii Kavrama

Genel sozli kavrama

Kisisel, sosyal, akademik veya mesleki yasamda normal bir sekilde karsilasilan hem asina
olan hem de asina olmayan konularda ister canli ister yayin olsun, standart dili veya asina
oldugu bir agz1 anlayabilir. Sadece asir [isitsel/gorsel] arka plan sesleri, yetersiz sdylem

yapis1 ve/veya deyimsel kullanim anlama yetenegini etkiler.

B2 Uzmanlik alanindaki teknik tartismalar da dahil olmak iizere standart bir dil veya asina
oldugu bir agiz ile sunulan hem somut hem de soyut konularda énermesel ve dilsel olarak
karmasik sdylemin ana fikirlerini anlayabilir. Konunun kabul edilebilir 6l¢iide asina olmas1
ve savlarin agik belirticiler ile gosterilmesi kosuluyla uzayan sdylem ve karmasik tartisma

dizisini takip edebilir.

Avrupa Konseyi. 2021. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni. gev. MEB Ceviri Komisyonu. Ankara: T.C. Milli Egitim

Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 Yayinlari, 52°den alinmustir.

D-AOBM’ye (2021) gore baska insanlar arasindaki karsilikli konusmay1 anlama, iki ana durumla
ilgilidir: Bunlardan birincisi, grup i¢inde diger katilimcilarin karsilikli konustugu/ isaretlestigi
dolayistyla kullanictya dogrudan hitap edilmedigi durumdur. ikincisi ise kullanicinin yakindaki diger

kisiler arasinda gerceklesen konusmaya kulak misafiri oldugu andir.
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Tablo 4

Baska Insanlar Arasindaki Karsilikli Konusmayr Anlama

Bagka insanlar arasindaki karsilikli konusmay1 anlama

Hedef dilin yetkin kullanicilari arasinda gegen canli karsilikli konugsmaya ayak uydurabilir.

Biraz ¢aba sarf ederek etrafinda sdylenenlerin ¢ogunu yakalayabilir fakat dilini higbir
sekilde dinleyen i¢in degistirmeyen birkag hedef dil kullanicisi ile yapilan tartigmaya etkili
B2 bir sekilde katilmay1 zor bulabilir.

Standart dil veya asina oldugu bir agizda yiiriitiilen bir tartigmada bir sav veya goriigiin

lehindeki ve aleyhindeki ana nedenleri belirleyebilir.

Hikaye veya fikra gibi uzayan resmi olmayan sdylemde kronolojik siray1 takip edebilir

Avrupa Konseyi. 2021. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni. ¢ev. MEB Ceviri Komisyonu. Ankara: T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 Yayinlari, 53 ten almmustir.

D-AOBM’ye (2021) gore canli bir izleyici kitlesinin pargasi olarak anlama, drnegin bir toplanti/seminer,
konferans/ders, rehberli tur veya bir diigiin gibi kutlamalarda izleyicilere hitap eden bir konugmaciy1

anlamakla ilgilidir.

Tablo 5

Canli Bir Izleyici Kitlesinin Parcast Olarak Anlama

Canli bir izleyici kitlesinin pargasi olarak anlama

Onermesel ve dilsel olarak karmagik olan derslerin, konusma ve raporlarin ve diger

akademik/mesleki sunumlarin ana hatlarini takip edebilir.

Konugmanin standart dil veya asina oldugu bir agizda yapilmasi kosuluyla giincel ilgi alanm

veya uzmanlik alantyla ilgili konularda ifade edilen bakis acisin1 anlayabilir.
B2
Konunun kabul edilebilir 6l¢iide asina olmasi kosuluyla acik bir sekilde sesletilen ders

anlatimindaki karmagik bir dizi savi takip edebilir.

Bir ders anlatim1 veya bir konugmanin standart dil veya asina oldugu bir agizda yapilmasi

kosuluyla ana temalar1 diger temalardan ayirt edebilir.
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Ifade edilen bakis agisini tanryabilir ve bunu bildirilen gerceklerden ayirt edebilir.

Avrupa Konseyi. 2021. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni. cev. MEB Ceviri Komisyonu. Ankara: T.C. Milli Egitim

Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 Yaynlart, 54’ten almmustir.

D-AOBM’ye (2021) gore duyuru ve yonergeleri anlama Ol¢eginde islevsel héle getirilen anahtar

kavramlar sunlardir:
P Tarif ve detayli yonergeleri anlama,
» Duyurularin ana noktalarim yakalama,

» Acik ve yavas hiz ile baslayarak isitsel ve/veya gorsel bozulmalarin oldugu normal hiza dogru

ilerleyen netlik derecesi.

Tablo 7

Isitsel Medya Icerigini ve Kayitlar: Anlama

Isitsel (veya isaret dilinde) medya icerigini ve kayitlar1 anlama

Sosyal, mesleki veya akademik yasamda karsilasilmas1t muhtemel, standart dildeki kayitlari
anlayabilir ve bu kayitlardaki bilgi iceriginin yani sira bakis agilari ve tutumlari

B2 belirleyebilir.

Standart dilde sunulan ¢ogu belgesel ve diger bir¢ok kayitli veya yayimlanmis materyali

anlayabilir ve bu materyallerdeki ruh durumunu, tutumu vb. taniyabilir.

Avrupa Konseyi. 2021. Diller Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni. gev. MEB Ceviri Komisyonu. Ankara: T.C. Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 Yaymlari, 56’dan alinmistir.

D-AOBM’ye (2021) gore TV, film ve video izleme, canli ve kaydedilmis video materyalleri ile daha

ileri seviyelerde filmleri kapsamaktadir.

Tablo 8

TV, Film ve Video Izleme
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TV, film ve video izleme

Cogu TV haberleri ve giincel olaylarla ilgili programlar1 anlayabilir.

B2 Standart dilde veya asina oldugu bir agizda sunulan belgesellerin, canli réportajlarin, sohbet

programlarinin, oyunlarin ve filmlerin cogunu anlayabilir.

Avrupa Konseyi. 2021. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni. cev. MEB Ceviri Komisyonu. Ankara: T.C. Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 Yaynlari, 57°den alinmistir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde ders materyalleri birinci derecede onemlidir. Bu 6gretim
materyallerinin planlanmasi, igeriginin gelistirilmesi hedef kitle dikkate alinarak hazirlanmali, hedef

kitlenin dil 6grenme basarisini artirmak amaglanmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde roman, kisa hikaye, masal gibi yazinsal metinlere oranla siir genellikle géz ard1
edilmektedir. Oysaki siir, her yasta ve her dil seviyesinde 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek bir etkiye
sahiptir (Seckin Polat ve Dilidiizgiin, 2015). Siir tiirii 68rencinin diis giiclinii daha etkin hale getirir ve
bu da dil 6grenme siireglerinde 6grencinin daha kolay diisiinme ortami1 olusturmasini ve algi diinyasinin

sinirlarini genigletmesini saglayacaktir.

“Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dinleme Becerisine Yonelik Siir Metinlerinin Kullanimi1”
baslikli bu ¢alismayla yabancilara Tiirk¢e dgretimi ders kitaplaria siir onerilerinde bulunulmus ve bu
siirlere yonelik dinleme etkinlikleri olusturulmustur. Siirlerin se¢iminde ve etkinlik olusturmada alan

uzmanlarinin goriiglerine bagvurulmustur.
1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmada Tirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilan ders kitaplarindan biri olan Yeni
Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge kitabinin B2 seviyesinin tiim temalarinin siir metni
kullanim1 agisindan incelenmesi ve her tema igin siir belirlenerek bu siirler icin 6zgiin dinleme
etkinliklerinin olusturulmasi amaglanmigtir. Bununla birlikte Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde

siir metinlerinin kullaniminin 6nemli dlgiide etkili oldugu gosterilmeye c¢alisilmistir.

2. YONTEM
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Bu bolimde arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve etkinliklerin gelistirilmesi siireci ve

aragtirmanin gecerligi ve giivenirligi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
2.1. Arastirmamin Modeli

Bu ¢aligmada genel tarama modeli ve nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel aragtirma, gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma olarak tanimlanabilir. (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 45). Calismada Tiirk edebiyati siirleri

evren olarak diisliniiliip B2 seviyesine uygun olarak secilen siirler 6rneklem olarak alinmustir.
2.2 Veri Toplanmasi ve Etkinliklerin Gelistirilmesi Siireci

Verilerin toplanmasinda belgesel tarama olarak da adlandirilan dokiiman incelemesinden
yararlanilmistir. Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge Ders Kitab1 B2’de dort temel dil
becerisi olan okuma, yazma, dinleme ve konusma ayr1 ayri etkinlikler olarak yer almaktadir. Bu kitapta
alt1 tema ve her temada ii¢ alt boliim bulunmaktadir. Toplamda alt1 tema ve alt boliimleri arastirmaya
dahil edilmistir. Bu temalar alt boliimleriyle birlikte kullanilan metin tiirleri agisindan incelenmis ve siir

tiiriine rastlanmamustir. Inceleme sonucunda her tema i¢in tema icerigine uygun siirler belirlenmistir.

Siirler segilirken Tiirk edebiyatinin 6nemli sairlerine ait siirler olmasina 6zen gdsterilmistir. Bununla
birlikte secilen siirlerin seviyeye uygunlugu ve siirin dil 6gretimin katkis1 dikkate alinmistir. Etkinlikler
hazirlanirken dinleme siirecleri (dinleme Oncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi) esas alinmustir.
Bununla birlikte etkinliklerin olusturulmasinda revize edilmis Bloom Taksonomisi’nden de

yararlanilmistir. Siir segiminde alan uzmanlarinin goriisleri alinmstir.

Secilen siirler dinleme becerisine yonelik kullanilacagindan siirlerin seslendirilmis halleri karekod
olusturularak calismaya eklenmistir. Halihazirda seslendirilmisi bulunmayan siirler seslendirilerek
herkesin erisimine ag¢ik bir platforma yiliklenmis ve karekod bu sekilde olusturulmustur. Bu sayede

dinleme metni olan siire oldukg¢a hizli ve kolay bir sekilde erisim saglanabilmektedir.

Dinleme becerisine yonelik 6zgiin etkinlikler tasarlanmigtir. Etkinlikler tasarlanirken seviyeye uygun
kazanimlarin dikkate alinmasi, Bloom Taksonomisi’nin &grenme basamaklarinin da g6z Oniinde
bulundurulmasi dinleme becerisinin gelistirilmesine &nemli katki saglayacaktir. Bunun yaninda
etkinliklerin dinlemenin agsamalarina uygun olacak sekilde dncesi, sirasi ve sonrasi olarak tasarlanmasi
6grenmenin biitiinliigii agisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica dinleme sirasi etkinligi olarak not olma
tekniklerinden biri olan Cornell tekniginin tiim siirler de sabit etkinlik olarak kullanilmasi, not alarak
dinlemenin 6grenmeye olumlu etkisi diisiiniildiigiinde, 6grencilerin amagl ve odaklanilmis bir dinleme

ile not alarak yorumlama becerilerinin de desteklenecegi diistiniilmektedir.
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Olusturulan etkinliklerin son hali i¢in alan uzmanlarinin ve yabancilara Tiirk¢e dgretimi alaninda asgari
bes yillik tecriibesi olan okutmanlarin goriisleri alinmigtir. Uzmanlar tarafindan bu aragtirma igin
hazirlanan ve tasarlanan etkinliklerin zengin bir igerige sahip olmakla birlikte Yeni Istanbul Uluslararasi
Ogrenciler I¢in Tiirkce kitabinin B2 seviyesinin temalar1 i¢in 6zgiin olarak hazirlandig1 ve tasarlandigi

gorusline varmistir.

3. BULGULAR

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirk¢e Ders Kitabi B2’de dort temel dil becerisi olan okuma,
yazma, dinleme ve konusma ayr1 ayr etkinlikler olarak yer almaktadir. Bu kitapta alt1 tema ve her
temada li¢ alt boliim bulunmaktadir. Toplamda 6 tema ve alt boliimleri aragtirmaya dahil edilmistir. Bu
temalar alt boliimleriyle birlikte kullanilan metin tiirleri agisindan incelenmis ve siir tiirline
rastlanmamustir. inceleme sonucunda her tema igin tema igerigine uygun siirler belirlenmistir (Bkz.

EK1).

Siirler segilirken Tiirk edebiyatinin 6nemli sairlerine ait siirler olmasina 6zen gdsterilmistir. Bununla
birlikte secilen siirlerin seviyeye uygunlugu ve siirin dil 6gretimin katkis1 dikkate alinmistir. Belirlenen

siirlere dil becerilerinden dinleme becerisine yonelik 6zgiin etkinlikler olusturmustur (Bkz. Ek2 ve Ek3).

Siir seciminde alan uzmanlarinin, olusturulan etkinliklerin son hali i¢inse alan uzmanlarinin ve

yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda asgari bes yillik tecriibesi olan okutmanlarin goriisleri alinmistir.

Uzman goriisii almak igin arastirmada yer alan siirlerin B2 seviyesine uygunlugu, Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge kitabinin B2 seviyesinin temalariyla uyumu, Tiirk edebiyatinda
Tiirk siirini temsil niteligi, arastirmada yer alan siirler igin tasarlanan dinleme etkinliklerinin, dinleme
Ogretiminin agamalarina uygunlugu ve tasarlanan etkinliklerin 6zgiinliigii gibi konular1 arastiran 5 agik

uclu sorudan olusan bir form hazirlanmigtir (Bkz. Ek4).

Yapilan goriismeler sonucunda uzmanlarin arastirmada yer alan siirlerin seviyelere uygunlugu
hakkindaki goriigleri olumludur. U1 bu konudaki goriisiinii “Bu arastirmada B2 seviyesi i¢gin temalara
gore hazirlanan siir metinleri ve etkinlikler gerek dilbilgisi gerek s6z varligi bakimindan B2 seviyesine

uygundur.” seklinde ifade etmistir.

Aragtirmada yer alan siirlerin Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkge kitabinin B2 seviyesinin
temalariyla uyumu hakkindaki soruya uzmanlar, agirlikli olarak segilen siirlerin B2 seviyesinin
temalariyla uyumlu olduklar1 yoniinde cevaplar vermislerdir. U1 bu konudaki goriisiinii “Bu arastirmada
yer alan siirler Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler icin Tiirkce kitabinin B2 seviyesinin temalariyla
olduk¢a uyumludur. Hem tema hem dilbilgisi hem de s6z varligi bakimindan uyumlu oldugu

diisiiniilmektedir.” seklinde ifade ederken U2 goriisiinii “Arastirmada yer alan siirlerin Yeni Istanbul
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Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkce kitabiin B2 temalariyla dogrudan ve dolayli olarak uyumlu oldugu

goriilmiistiir.” seklinde ifade etmistir.

Arastirmada yer alan siirler Tiirk edebiyatinda Tiirk siirini temsil edecek nitelige sahip olup olmadigi
hakkindaki soruya verilen cevaplar siirlerin Tiirk siirini temsil niteligine sahip oldugu yoniindedir. Ul
bu konudaki goriisiinii “Bu arastirmada yer alan siirler Tiirk edebiyatinin birbirinden kiymetli ve segkin
yazarlara ait oldugu diisiiniilmektedir. Yabanci 6grencilerin ilgisini ¢ekecek farkli metin tiirlerine yer
verilmesi bakimindan &grencilerin Tiirk edebiyatinda Tiirk siirini tanimasina da yardimci olabilecegi

sonucuna varilmistir.” seklinde ifade etmistir.

U3 goriigtini “Ana fikrin siirle dil 6gretimini desteklemek ve bunun sonucunda bu etkinlikleri seven,
bu etkinliklerle ilgili olan 6grencilerin daha ¢ok Tiirk edebiyatindaki tinlii isimlere yonelecegini

disiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir. Bu konuda U4 “Siirler genel olarak evet Tiirk siirini temsil
ediyor.” cevabini vermistir.

Aragtirmada yer alan siirler i¢in tasarlanan dinleme etkinliklerinin, dinleme 0gretiminin agamalarina
(dinleme Oncesi, dinleme sirasi, dinleme sonrasi) uygunlugu degerlendirildiginde c¢alismadaki
etkinlikler dinleme asamalarina uygun bulunmustur. U2 baz1 iinitelerde iki tane sirasi etkinligi oldugunu
ve birinin ¢ikartilabilecegini ifade etmistir. Bu goriisiinii “Burada iki siras1 etkinliginin olmasinin
sebebinin Cornell tekniginin tekrar eden siras1 etkinligi olarak her siire eklenmesidir. Dinleme sirasinda
etkinligi uygulamak tek basina yeterince zor oldugu i¢in iki sirasi etkinligin yer almasinin uygulamada

zorluk yasatacagini diisiinmekteyim.” ifadeleriyle gerekgelendirmistir.

Aragtirmada yer alan siirler i¢in tasarlanan etkinliklerin 6zgilinliigii hakkindaki baz1 goriisler birbiriyle
benzer etkinlikler kullanildig1 yoniindeyken diger goriisler ise etkinliklerin 6zglin oldugu yoniindedir.
U2 “Aragtirmada yer alan siirler i¢in tasarlanan etkinliklerin tiimiiniin 6zgiin oldugu belirlenmistir.”
seklinde goriistint ifade etmistir. Ul “Bu arastirma i¢in hazirlanan ve tasarlanan etkinlikler zengin bir
igerige sahip olmakla birlikte Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Igin Tiirkge kitabinin B2 seviyesinin
temalar1 i¢in &zgiin olarak hazirlandig1 ve tasarlandigi tespit edilmistir.” seklinde degerlendirmede

bulunmustur.

4. SONUC VE TARTISMA

Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde siir metinlerinin dinleme becerisine yonelik kullanimini
arastiran bu ¢calismada Tiirk edebiyatina ait siir metinlerinden yararlanarak dgrencilerin dil 6grenimlerini
pekistirecek etkinlik dnerilerinde bulunulmustur. Bu dogrultuda Yeni istanbul Yabancilar igin Tiirkge
ders kitaplarinin B2 seviyelerinin linite temalarina uygun siirler belirlenmis ve bu siirlere yonelik 6zgiin

etkinlikler tasarlanmistir. Nitel arastirma deseninin benimsendigi ve verilerin dokiiman incelemesi ile
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elde edildigi calismanin hedef kitlesi B2 seviyesi 6grencileridir. Bu itibarla 6ncelikle Yabancilara
Tiirkge Ogretim Programi’ndan B2 seviyelerinin dinleme becerisi i¢in kazamim listeleri incelenmistir.
Calismada kullanilmasi planlanan siirler yabancilara Tiirkce Ogretim kitaplarinin iinitelerine ve
kazanimlarina yonelik secilmistir. Arastirma boyunca siir kullanimiin hangi a¢ilardan dil 6gretimini

destekledigi ve 6grencilerin dil becerilerini gelistirmelerine nasil katki saglayabilecegi de ele alinmustir.

Ogrenme-dgretme siirecine dgrencilerin etkin katilmimi saglamak ve temel dil becerileriyle ilgili
hedeflere ulasabilmek igin seckin edebi lirlinlerden yararlanmak gerekir (Goger, 2010). Alan yazin
incelendiginde dil 6gretiminde edebi metinlerin kullaniminin hem ana dili 6gretimi i¢in hem de
Tiirk¢enin Yabanc dil olarak dgretimi igin oldukc¢a dnemli oldugu goriilmiistiir (Biilbiil, 2017; Goger,
2010). Saka (2014), derslere ders kitab1 diginda, siir gibi 6zgiin materyallerin girmesi sinif atmosferini
degistirecegini belirtmistir. Siirden yararlanmak hedef dilin 6gretimini birgok agidan destekleyecektir.
Ciinkii edebi metinlerin, 6gretici metinlere gore kelime ve ¢agrisim zenginligi, ifade giicii, farkli bakisg
acilart katma, edebi zevki kazandirma avantajlar1 oldugu bilinmektedir (Tok ve Tiizel, 2013). Alan
yazindaki bu goriisler dogrultusunda arastirmamizda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde siirin
kullanilmasi tarafimizca gerekli goriilmiistiir. Bu baglamda arastirmamiz Polat ve Dilidiizgiin’iin (2012)
ve Artug’un (2012) calismalari ile Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde siir ve siir etkinlik 6rnekleri
sunmasi agisindan benzerlik gostermektedir. Saka (2014), ¢aligmasinda Tiirk¢eyi yabanci dil 6grenen
baslangi¢ diizeyindeki ¢ocuklar i¢in siir kullanimini aragtirmis; kiiltiiriin bir pargasi olarak edebiyatin
dil 6gretiminde yer almasinin dgrenciye bir¢ok agidan katkida bulunacagi sonucuna varmistir. Benzer
sekilde Atalay (2015) calismasinda siirden atasozii 6gretimi konusunda yararlanmistir. Caligmada 6nce
Mehmet Akif Ersoy’un Safahat isimli eserindeki atasozleri tespit edilmis daha sonra bu atasézlerinin
kullanildigt etkinlikler gelistirilmistir. Atasozii 6gretiminin dil 6gretimindeki zorluguna deginilmis ve
etkinliklerde metin baglamindan hareketle verildiginde zihinde dogru anlamlarla iligkilendirilecegi
vurgulanmistir. Sesletim becerilerinin gelistirilmesi agisindan siirden yararlanip yararlanilamayacaginin
ele alindig1 Yilmaz ve Seref ‘in (2015), ¢alismasi sonucunda siir ezberlemenin 6grencilerin sesletimine
olumlu katkida bulundugu ve okuma hatalarini azalttig1 tespit edilmistir. ilhan (2017), calismasinda dil
Ogretiminde kalip soOzlerin, siirin 6nemini ve dil 6gretimine etkisini incelemis ve sézciklerin siir

ezberleme yoluyla daha kolay kavratilacag: diisiiniilmiistiir.

Siirin Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanimi konusunda en 6nemli nokta siir se¢imidir
(Isidan, 2020). Siir secimi yaparken iki 6nemli nokta g6z dniinde bulundurulmustur. Ilki arastirmamizda
siir se¢imi i¢in Tiirk edebiyatini temsil eden sairlerin toplu siir kitaplar1 ve siir antolojileri taranmugtir.
Ozkan (2018), Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Dadaloglu’nun siirlerinden nasil
yararlanilacagini ele aldig1 bu calismada siir ile dil bilgisi 6gretimi acisindan Dadaloglu siirlerini analiz
etmistir. Dadaloglu’nun tiim siirlerinde Tiirkgenin dil bilgisel 6zelliklerine rastlanilabileceginden bu

siirlere dil bilgisi 6gretiminde sik¢a bagvurulmasi gerektigi vurgulanmistir. Basar (2021), ¢caligmasinda



Yunus Emre’nin siirlerini ve menkibelerini yabancilara Tiirk¢e 6gretimi agisindan ele almistir. Yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretilirken bir kiiltiir aktaricisi ve dil 6gretim malzemesi olarak bu siir ve
menkibelerden nasil yararlanilacagi 6rneklerle gosterilmistir. Siir tararken goz 6niinde bulundurulan
ikinci Kriter ise daha cok icerik ile ilgilidir. Siirlerin Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge
kitabinin B2 seviyesinin temalariyla uyumlu olmasi, dil becerilerinin gelisimine katki saglamasi,
Ogrencilerin diis giiclinii artirarak yorumlama becerilerini gelistirmesi, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek
nitelikte olmasi ve 6grencilerin seviyesine uygun olmasi gibi kriterler goz oniinde bulundurulmus,
Ogrencilerin seviyelerine uygun igerige sahip olan ve 6grenciler i¢cin motive edici olan siirler se¢ilmistir.
Biilbiil’e (2017) gore siir metinlerinin kullaniminin 6grencinin diis giiciinii aktiflestirerek gelistirecek,

diistinme becerilerini giiglendirecek, ifade yetenegini destekleyecektir.

Olusturulan etkinliklerin son hali i¢in alan uzmanlarinin ve yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda asgari
bes yillik tecriibesi olan okutmanlarin goriigleri alinmistir. Uzmanlar B2 seviyesi igin temalara gore
secilen siir metinleri ve tasarlanan etkinliklerin gerek dilbilgisi gerek séz varligi bakimindan B2
seviyesine uygun oldugu sonucuna varmistir. Isidan’a (2020) gore, dgrencilerin seviyelerine uygun
icerige sahip siirlerin hedef dilin kiiltiiriiniin 6grenilmesinde etkili olacaktir. Abdo ve Al-Sharabi (2020),
calismasinda B1, B2, C1 ve C2 kurlar1 i¢in temalara uygun siir se¢iminde bulunmus; bu sayede deney
ve kontrol grubu olusturarak siirin kullanimimin etkililigini arastrmustir. ilhan’a (2017) gore dil
ogretiminde kullanilacak sozler kolaydan zora, basitten karmasiga olacak sekilde ders kitaplarinda yer
almalidir. Bundan dolayi, Dil 6greniminde s6z varligi ve dilbilgisi konularimin her seviyede farkli
olmasi sebebiyle hedef kitlenin, seviyesini asan anlam diizeyi ve dilbilgisi yapisi ile karsilasmamasi

amaciyla siirler hedef kitlenin seviyesine uygun olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilere dinleme becerisinin kazandirilmasinda siir metinlerinden yararlanmanin kayda deger bir
rolii oldugu disiiniilmektedir. Buna yonelik olarak dinleme becerisine yonelik 6zgiin etkinlikler
tasarlanmigtir. Etkinlikler tasarlanirken seviyeye uygun kazamimlarin dikkate alinmasi, Bloom
Taksonomisi’nin 6grenme basamaklarinin da goéz Oniinde bulundurulmasi dinleme becerisinin
gelistirilmesine 6nemli katki saglayacaktir. Bunun yaninda etkinliklerin dinlemenin agamalarina uygun
olacak sekilde Oncesi, sirasi ve sonrasi olarak tasarlanmasi 6grenmenin biitiinliigli agisindan 6nem arz
etmektedir. Ayrica dinleme sirasi etkinligi olarak not olma tekniklerinden biri olan Cornell tekniginin
tim siirler de sabit etkinlik olarak kullanilmasi, not alarak dinlemenin 6grenmeye olumlu etkisi
disiiniildiigiinde, 6grencilerin amagli ve odaklanilmig bir dinleme ile not alarak yorumlama becerilerinin

de desteklenecegi diislintilmektedir.

Benzer calismalardan farkli olarak bu calismada belirlenen Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin
Tiirkce kitabinin B2 seviyesine her tema i¢in siir onerisinde bulunulmus ve bu siirler secilirken Tiirk
edebiyati temsil edecek diizeydeki sairler esas alinmigtir. Bununla birlikte secilen siirler i¢in dinleme

stratejilerine (dinleme Oncesi, siras1 ve sonrasi) uygun 0zgiin etkinlikler tasarlanmis ve etkinliklerin nasil



Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Siir Metinlerinin Dinleme Becerisine Yonelik Kullanimi

uygulanacagi agiklanmistir. Bu sayede tasarlanan etkinlikler deste kolaylikla uygulanabilecek ve ders
icerigini zenginlestirirken Ogrencileri dil becerilerinin daha iyi duruma gelmesi agisindan
destekleyecektir. Siirler ve tasarlanan etkinlikler her tema i¢in ve seviyelere uygun olarak se¢ildigi ve
etkinlikler dinleme stratejilerine uygun olarak hazirlandigl i¢in tema sonlarinda ya da tema
tamamlanmadan ders i¢i etkinlik olarak kullanilabilecektir. Etkinlikler dinleme becerisine yonelik
tasarlanmig olmakla birlikte 6grenme basamaklart dikkate alindigindan ve ana metin olan siir disinda
video, kisa metin gibi yardimci metinlerle de desteklendiginden yalnizca dinleme becerisini
gelistirmeyip tiim dil becerilerinin kullanilmasina sevk edecek ve bu sayede farkli dil becerilerinin

gelistirilmesine de katki saglayacaktir.

Bu c¢alismanin 6grencilerin seviyelerine uygun igerigi, dil becerilerine yonelik etkinlikleri, 6grencileri
Tiirk edebiyatinin 6nemli sairleriyle tanistirmasi ve temalar1 destekleyici olarak aligilmigin diginda bir
dil ile karsilasmalarini saglamasi ve bu sayede anlama ve anlatma becerilerini desteklemesi agisindan
Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretimine Onemli katki saglayacagi disiiniilmektedir. Arastirma
sonucunda 6grencilerin edebi metinler araciliiyla bakis agis1 kazanmasi bireysel anlamda gelisimini

destekleyecek ve dil becerilerinde yetkinlesmesine katkida bulunacag diistiniilmektedir.
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EKLER

Ek 1. YENi ISTANBUL ULUSLARARASI OGRENCILER iCiN TURKCE DERS KiTABI B2

SEVIYESININ UNITE TEMALARI VE SiiR ONERILERI

B2 TEMALAR

ONERI SIiR

1. LEYLEGI HAVADA GORMEK
A. Leylek Havada
B. Turizmin Farkli Yonleri

C. Geldim, Gordiim, Yazdim

Omer Bedrettin Usakli/Yayla Dumani

2. GECMISTEN GUNUMUZE
A. Teknoloji

B. Iletisim

C. Ulagim

Nazim Hikmet Ran/Makinalagmak

3. DEGISEN DUNYA
A. Moda

B. Yiyecekler

C. Miizik

Yahya Kemal Beyatli/Bir Baska Tepeden

4. DUNYADAN HABERLER
A. Sug ve Ceza
B. Talihsiz Olaylar Dizisi

C. Kultiir Sanat Haberleri

Attila [lhan/Beni Bir Kere Dovdiiler

5. HARIKALAR DUNYASI
A. Doga Harikalar
B. Mimari Harikalar

C. Teknolojik Harikalar

Ahmet Hamdi Tanpinar/Bursa’da Zaman

6. BILINMEYENE YOLCULUK
A. Canlilar Diinyasi
B. Galaksi ve Biz

C. Bunlar1 Biliyor musun?

Turgut Uyar/Bliyik Saat

Yilmaz ve dig., Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler icin Tiirkce Ders Kitab1 B2, (istanbul: Kiiltiir

Sanat Basimevi, 2020),
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Ek2. 5. TEMA: HARIKALAR DUNYASI

BURSA’DA ZAMAN

Bursa'da eski bir cami avlusu,

Kiiciik sadirvanda sakirdayan su;

Orhan zamanindan kalma bir duvar...

Onunla bir yasta ihtiyar ¢inar

Eliyor dort yana sakin bir giinii.

Bir riiyadan arta kalmanin hiiznii
I¢inden giiliiyor bana derinden.
Yiizlerce ¢esmenin serinliginden,
Ovanin yesili, goglin mavisi

Ve mimarilerin en ilahisi.

Bir zafer miijdesi burda her isim:
Sanki tek bir anda giin, saat, mevsim
Yastyor sihrini gegmis zamanin
Hala bu taglarda giilen riiyanin.
Giivercin bakigl sessizlik bile
Cinliyor bir sonsuz devam vehmiyle.
Gumiisli bir fecrin zafer aynasi,
Muradiye, sabrin ac1t meyvasi,

Omriiniin timsali beyaz Niliifer,
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Tirbeler, camiler, eski bahgeler,
Sanl1 hikayesi binlerce erin,

Sesi nabzim olmus hengamelerin
Nakleder yadini gelen gecene.

Bu hayalde uyur Bursa her gece,
Her safak onunla uyanir, giiler
Gilimiis aydinlikta serviler, giiller
Serin hiilyasiyla ¢esmelerinin.
Basindayim sanki bir mucizenin,
Su sesi ve kanat sakirtisindan
Billdr bir avize Bursa'da zaman.
Yesil tiirbesini gezdik diin aksam,
Duyduk Bir musiki gibi zamandan
Cinilere sinmig Kur'an sesini.
Fetih giinlerinin saf nesesini
Aydilanmis buldum tebessiimiinle.
Isterdim bu eski yerde seninle
Basbasa uyumak son uykumuzu,
Bu hayal i¢inde... Ve ufkumuzu
Cepcevre kaplasin bu ziya, bu renk,
Havay1 dolduran uhrevi ahenk.
Bir ilah uykusu olur elbette

Oliim bu tilsiml1 ebediyette,

Belki de riiyas1 biiytik cedlerin,

Beyaz bahgesinde su seslerinin.

Ahmet Hamdi Tanpinar
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Karekodu verilen videonun ilk ii¢ dakikas: 6grencilere izletilir.

AHMET HAMDI TANPINAR EDEBIYAT MUZE KUTUPHANESI

P Pl ©® 110/4m n

Ogrencilerden videoyu izlerken asagidaki etkinlii yapmalar istenir.

1.Videonun ilk ii¢ dakikasini izleyin, asagida verilen ciimlelerdeki dogru secenegi daire

icine alin.

1. Tanpinar Edebiyat Muize Kitlphanesi 2021/2011 yilinda agilmistir.
2. Kutiphanede yaklasik 18/8 bin eser ve yayin bulunmaktadir.
3. Turkiye’nin dérdiincii/iiglincii edebiyat muze kutiphanesidir.

4. Osmanli déneminde padisahlarin seyir/dinlenme noktasi olarak kullanilmaktadir
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Ses kaydim1 agmadan once 6grenciler “cornell teknigi” hakkinda bilgilendirilir.

Cornell teknigiyle not alirken anahtar bilgiyi

sola, notu saga yaziyoruz. Sonra 0zet yazarak

bitiriyoruz.

Ogrencilerden dinlerken sorularin cevaplarini not almalar istenir.

Ses kayd ikinci kez dinletilerek 6grencilerin notlarini kontrol etmeleri saglanir.

2. Bursa’da Zaman siirini dinleyin. Siir ne hakkinda? Cornell teknigini kullanarak not

alin.

Anahtar Bilgi Not
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Ozet:

Ogrencilerden dinledikleri siirden yola ¢ikarak asagidaki etkinligi yapmalar istenir.

3. Asagida verilen siir dizeleri hangi giizellik tiiriinii 6rneklendirir? Isaretleyin.

Siir dizeleri Dogal Mimar
Giizellik Giizellik

Ovanin yesili, gogilin mavisi

Tirbeler, camiler, eski bahgeler,

Orhan zamanindan kalma bir duvar...

Onunla bir yasta ihtiyar ¢inar

Yesil tiirbesini gezdik diin aksam,

Beyaz bahgesinde su seslerinin.

Glimiis aydinlikta serviler, giiller

Bursa'da eski bir cami avlusu,




Ogrencilerden asagida verilen eslestirme etkinligini yapmalar1 istenir.

4. Asagida verilen sozciikleri anlamlariyla eslestirin.

Sozciik Anlam
C Yad etmek a Dede, biiyiikbaba, ata

Cet b Isik

Hengame C Anmak, hatirlamak

Uhrevi d Gilines dogmadan oOnceki alaca
karanlik

Vehim e Ahiret ile ilgili, diinyevi karsitt

Ziya f Yanlis ve yersiz disiince,
kuruntu

Fecr g Patirt1, giiriiltii, kavga
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Ogrencilerle birlikte Tanpimar’in zaman konulu dortliigii okunur.

Ne icindeyim zamanin,
Ne de biisbiitiin disinda;

Yekpare, genis bir anin

Pargalanmaz akiginda.

Ahmet Hamdi Tanpinar

Ogrencilerden yukarida verilen dortliik ve dinledikleri siirden hareketle asagidaki

sorular1 yamitlamalari istenir.

5. Dinlediginiz “Bursa’da Zaman” siiri ve sairin “Ne i¢indeyim zamanin/Ne de biisbiitiin

disinda” dizelerinden hareketle asagidaki sorulara cevap verin.

1. Sair “zaman” kavramini nasil ele aliyor?

2. Sairin ruh hali nasildir?

3. Sair neden Bursa i¢in siir yazmis olabilir?
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Ogrencilerden degerlendirme icin kendilerine yakin buldugu ifadeyi segmeleri istenir.

6.a. Siiri begendiginiz mi? Siir icin uygun ifadeyi secin.

Ogrencilerden yaptiklari secimi gerekcelendirmeleri istenir.

b. Ni¢in bu ifadeyi sectiniz?

Ogrencilerden siirden hareketle asagida verilen soruyu cevaplamalari istenir.

7.a. Siz hangi sehir i¢in siir yazardimz? Nicin?

Ogrencilerden asagida verilen bilgiler dogrultusunda bir dértliik yazmalari istenir.

b. Istediginiz bir sehir icin sehrin dogal ve mimari giizelliklerinden bahseden bir dortliik

yYaziniz.
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Ek3. 3. TEMA: DEGISEN DUNYA

3. TEMA: DEGISEN DUNYA
A. Moda
B. Yiyecekler

C. Miizik

SiiR: BIR BASKA TEPEDEN/YAHYA KEMAL BEYATLI

Asagida Istanbul’un bazi mekanlarinin eski ve yeni fotograflar1 verilmistir. Eski
fotograflar iizerinde isimleri yazili olarak verilmistir. Eski fotograflardan yola ¢ikarak

ogrencilerden yeni fotograflarin isimleri dogru olarak eslestirmeleri istenir.

1. Eski Istanbul fotograflarim inceleyin, giiniimiiz fotograflariyla karsilastirin ve

eslestirin.

Taksim Meydani

Uskidar iskelesi
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Yahya Kemal’in Bir Bagska Tepeden siiri besteli olarak dinletilir.
Bir Baska Tepeden
Sana diin bir tepeden baktim aziz Istanbul!

Gormedim, gezmedigim, sevmedigim hig bir yer.

Omriim oldukga, goniil tahtima keyfince kurul!
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Sade bir semtini sevmek bile bir mre deger.

Nice revnakli sehirler goriiliir diinyada,

Lakin efsunlu giizellikleri sensin yaratan.
Yasamustir derim, en hos ve uzun riiyada

Sende ¢ok yi1l yasayan, sende 6len, sende yatan.

Yahya Kemal Beyath

Ses kaydim1 agmadan once 6grenciler “cornell teknigi” hakkinda bilgilendirilir.

Cornell teknigiyle not alirken anahtar bilgiyi

sola, notu saga yaziyoruz. Sonra 6zet yazarak

bitiriyoruz.

Ogrencilerden dinlerken sorularin cevaplarini not almalari istenir.

Ses kayd ikinci kez dinletilerek 6grencilerin notlarim1 kontrol etmeleri saglanir.

2. Bir Baska Tepeden siirini dinleyin. Siir ne hakkinda? Cornell teknigini kullanarak not

alin.

Anahtar Bilgi Not
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Ozet:

Ogrencilerden dinledikleri siirde gecen sézciik ve anlamlarini iceren eslestirme etkinligini

yapmalari istenir.

3. Asagida verilen sozciikleri anlamlariyla eslestirin.

Sozciik Anlam
Revnak a Biiyiilii
Efsunlu b Ama, ancak
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Aziz c Parlaklik, goz alicilik.

Lakin d Sevgide {iistiin tutulan

Asagida verilen metin 6grencilerle birlikte okunur.

“Anadolu Hisar1’nda bir giin geciren insan Tiirk ruhunu derinden derine dgrenir.”

“Istanbul topragmin her kosesinde Tiirk ruhunun bir asamasi vardir. Hisarlarda Tiirk’iin
kuvveti, Kiigiikksu’da ve Goksu’da nesesi, Kagithane’de zevk ve nesesi vardir. Eylip’te

maneviyati, hava gibi teneffiis edilir. Bu gezintilerimdeki tecriibeden sonra topragt sevdim. O
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derece sevdim ki Istanbul’un her kdsesini kesfetmeye omriim yetmeyecek etmeyecek diye

korkuyorum.”

Yahya Kemal Beyatli (Sadelestirilmistir)

Ogrencilerden yukaridaki metin ve dinledikleri siirden hareketle verilen sorular
cevaplamalan istenir.
4. Siire ve metne gore asagidaki sorulari yamtlayiniz.

Sair istanbul’daki hangi
yerlerden bahsetmistir?

Sair istanbul’u neden bu
kadar ¢ok seviyor?

buldugu ifadeyi se¢cmeleri istenir.

S.a. Siiri begendiginiz mi? Siir icin uygun ifadeyi se¢in.

Ogrencilerden yaptiklari secimi gerek¢elendirmeleri istenir.

b. Ni¢in bu ifadeyi sectiniz?

6. istanbul’un degisiminden yola ¢ikarak siz de kendi iilkenizdeki degisimleri anlatan

kisa bir paragraf yaziniz.
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Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Siir Metinlerinin Dinleme Becerisine Yonelik Kullanimi

Ek4. Uzman Goriisii Formu

1- Arastirmada yer alan siirler B2 seviyesi i¢in uygun mudur?

2- Arastirmada yer alan siirler Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge kitabinin B2

seviyesinin temalartyla uyumlu mudur?

3- Arastirmada yer alan siirler Tiirk edebiyatinda Tiirk siirini temsil edecek nitelige sahip
midir?

4- Arastirmada yer alan siirler i¢in tasarlanan dinleme etkinlikleri, dinleme O6gretiminin

asamalarina (dinleme Oncesi, dinleme sirasi, dinleme sonrasi) uygun mudur?

5- Arastirmada yer alan siirler i¢in tasarlanan etkinlikler 6zgiin miidiir?
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