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Arastirmanin amact, ortadgretim 10. siif dgrencilerinin Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda
gerceklestirilen miize egitimi etkinliginin tasarim ilke ve elemanlarimin 6grenilmesindeki
etkisini ortaya koymaktir. Arastirma, 2021-2022 Egitim-Ogretim y1li bahar déneminde Ankara
Akdere Anadolu Lisesi 10. sinif Gorsel Sanatlar kurs d6grencileri lizerinden gergeklestirilmistir.
Tek gruplu 6n test- son test {izerinden karma yontem model altindaki paralel yakinsayan desen
kullanilmigtir. Tek gruplu aragtirma kapsaminda nicel verileri toplamak amaciyla basar testi
nitel veriler ise arastirmaci tarafindan gelistirilen uzman degerlendirme 6l¢egi ve sanat elestirisi
calisma kagidindan elde edilen veriler toplanmistir. Tek gruplu arastirmada &grencilere
oncelikle geleneksel yontemle ders kapsaminda bir tema iizerinden eser gosterilmis ve sirastyla
on test, sanat elestirisi ¢alisma kagidi son olarak ise uygulama ile sonlamigtir. Dort haftalik
siireg sonrasinda &grenciler Gazi Universitesi Resim Heykel Miizesine gétiiriilerek geleneksel
yontemde islenilen siire¢ sirasiyla tekrar edilmis bu esnada es zamanli olarak work-sheets ve
nesnelerle ¢aligma egitim etkinliklerinden yararlanilmigtir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin
vermis olduklar1 cevaplardan yola ¢ikarak her soru kendi igerisinde degerlendirilmis ve miize
egitim etkinliginin tasarim eleman ve ilkelerine yonelik algilarin gelistirdigi, 6grencilerin
kompozisyondan yola ¢ikarak plastik unsurlar tanimlayabildigi, teknik bilgilerinin gelisim
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Sanat miizelerinde gerceklestirilen egitim etkinliklerinde
ortaggretim  Ogrencilerinin  sanatsal  gelisimlerinin  desteklendigi, sanatsal riin
olusturabilmelerinde yardimci oldugu goriilmiistiir.
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The aim of the research is to reveal the effect of the museum education activity carried out
within the scope of the Visual Arts lesson of the 10th grade students in the learning of the design
principles and elements. The research was carried out on the 10th grade Visual Arts course
students of Ankara Akdere Anatolian High School in the spring semester of the 2021-2022
academic year. The parallel convergent design under the mixed method model was used over
the single-group pre-test-post-test. In order to collect quantitative data within the scope of the
single-group research, the achievement test and qualitative data were collected from the expert
evaluation scale developed by the researcher and the data obtained from the art criticism
worksheet. In the single-group research, the students were first shown a work on a theme within
the scope of the lesson with the traditional method, and the pre-test, art criticism worksheet and
finally the application were concluded. After a four-week process, the students were taken to
the Gazi University Painting and Sculpture Museum, and the process in the traditional method
was repeated sequentially and in this process, educational activities on work-sheets and
working with object were used simultaneously . As a result of the research, each question was
evaluated in itself, based on the answers given by the students, and it was concluded that the
perceptions of the design elements and principles of the museum education activity developed
and the students were able to define the plastic elements based on the composition and their
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technical knowledge improved. It has been seen that the artistic development of secondary
school students is supported in the educational activities held in art museums and it helps them
to create artistic products.

Giris
Insanoglunun ve her kademedeki 6grencilerin sanatsal gelisimlerini, farkindaliklarini, degerlerini ve toplumsal
aidiyet duygularinin gelisiminde sanat egitimi dnemli rol almaktadir. Bu yiizden sanat egitimi, gecmiste oldugu gibi
gelecekte de bireylerin hayatina dokunacak kavramsal ve uygulamaya dayanan bir siire¢ niteligi tasimaktadir. Egitim
stirecinin vazgeg¢ilmez bir pargast olan sanat egitimi; giincel sorular1 ve disiinceleri 6gretmek ya da kisileri onlarin
varligina ikna etmek onlar1 eglendirmek, bir seyler tasarlatmak, planlatmak gibi bir¢ok amaca ulagsmada kullanilan
degerleri olusturmaktadir (Ozsoy, 2007, s. 50-55).

Genel anlamda sanat, egitim igerisindeki siirecini bu sekilde ele alirken 6zel baglamda 6rgiin ve yaygin egitim
kurumlarinda siireci Resim-Is dersi adi altinda yiiriitmektedir. Bu dogrultuda sanat egitimi, faaliyetini siirdiirdiigii
kurumlar igerisinde geligim siirecini heniiz tamamlamamis 6grenciler {izerinden ele almaktadir. (San, 1983, s.19).

Egitimin her asamasinda amacina uygun bir sanat egitimi, nitelikli sanat egitimcileri ile miimkiindiir. Okul
oncesinden {iniversiteye kadar sanat egitimi egitimin her asamasinda gerektigi kadar yerini almalidir. Ulkemizde
genellikle ilkdgretim birinci kademede (1,2,3,4 ve 5. Siniflar) sanat egitimi dersleri siif 6gretmenleri tarafindan
verilmektedir. Bu nedenle sinif 6gretmenleri egitim-6gretim siireglerinde, cocugun ¢izgisel gelisimi, sanat egitiminin
onemi ve gerekliligi, miizede egitim, 6grencilerine seviyelerine uygun neler yaptirabilecekleri ve zarar vermeden nasil
yonlendirebilecekleri ile ilgili teorik ve uygulamalarla bilgi sahibi olmalidir. (Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s.6). Bu
boyutuyla incelendiginde sanat egitimi siirecinin dogru bir sekilde anlagilmasi, 6ziimsenmesi ve degerlendirilmesi igin
amag ve kazanimlarin yani sira sanat egitiminin gerekliliginin de ele alinmasi gerekmektedir.

Bu dogrultuda Artut (2010, s.9)’ e gore “Sanat egitimi tim 6grenme bigimlerini (biligsel-gorsel-duyussal-
kinestetik) desteklemektedir. Ciinkii sanat Ogretimi; Ogretici ile &grenen (6gretmen-6grenci) arasinda Onceden
programlanmis estetiksel etkinlikler cergevesinde olusan amagli, anlamli iletisim ve etkilesimlerle gergeklesir.
Ogretmenler, ¢ocuklarin 6grenmeye kars1 dogal merak ve isteklerinden yararlanarak onlara, sorun ¢dzmeyi, kesfetmeyi
ve aragtirmayi tesvik edecek sanatsal dgretme yaklasimlarini benimsetebilirler. Bu da ¢ocuklarin hayal giiglerini
kullanmalarina, diisiincelerini uygulamalarina, denemelerine ve cesitli yaratici olasiliklar {izerinde yogunlasmalarina
olanak saglayabilir”.

Egitim boyutuyla ele alindiginda sanat egitimi; Gorsel Sanatlar dersi adi altinda heykel, karikatiir, minyatiir,
fotograf gibi pek ¢ok alana yer vererek kazanimlarint gergeklestirmektedir (Kirigoglu, 2002, s.2).

Gorsel Sanatlar dersi igerisinde temel sanat egitimi baslangi¢ seviyesini olusturmaktadir. Arastirma ve yaraticiligi
on plana gikaran bu alani, temel tasarim ad1 altinda eleman ve ilkelerin olusturdugu bilinmektedir (Ozol, 2012, s.15). Bu
dogrultuda bir sanat eseri veya bir zeminde gerceklesecek olan sanatsal boyuttaki diisiince, yaraticilik ve eylemlerin
altyapisini tasarim eleman ve ilkelerinin yonlendirmesiyle olustugu diisiiniilmektedir.

Bireyin bu altyapilar dogrultusunda sanati anlamlandirmasi ve tepki vermesi i¢in uygun bir mekan gerekmektedir.
Gorsel Sanatlar egitiminde bu altyapmin saglanacagi mekanlardan birisi de miize ve galeriler olarak bilinmektedir
(Buyurgan ve Mercin, 2010, s.116-117).

Kazanimlarin gergeklesebilmesi ve eyleme doniismesi agisindan Gorsel Sanatlar dersinin miizelerden yararlandigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Gorsel Sanatlar ders programinin yeniden diizenlenerek
miize egitimi ve uygulamalarina yer verildigi goriilmekte bu uygulama ile 6grencilerde yaparak ve yasayarak 6grenmeler
desteklenmekte, dgrencilerin estetik bakis agisi ve yaratici diislince siiregleri {izerinde durulmaktadir (MEB, 2008, s.6-
7).

Bu dogrultuda miizelerin egitim sistemi igerisinde gelecek siiregte de varligini siirdiirmesi beklenmektedir. Miize
uygulamalan ile birlikte; bireylerin sanatsal gelisimleri, kisilikleri, toplumsal bakis agilar1 ve siralanacak birgok
kazanimin eyleme doniismesi diisiiniilmektedir. Sanat ve insan arasinda bu zorlu gorevi iistlenen miizelerin bireysel,
toplumsal ve kiiltiirel anlamda insanlik siirecinin gelisimine 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

Sanat Egitimi Onemi ve Gerekliligi

Sanat egitimi kavramini belirli bir ¢er¢evede ifade edecek olursak eger temelinde kisiye estetik algi kazandirmasi,
0z elestiri yapabilmesi, kendini kegfetmesi, sanat bilinci olusturmasi, eser ¢dziimlemesi ve gevresine farkli bir pencereden
bakmasina yardimei olan bir program olarak nitelendirilmektedir (Digler, 2021, s.21). Sanatsal 6grenme, dgretmen ve
Ogrenci tarafindan gerceklestirilen dnceden planlanmis etkinliklerle kurulan anlamli iligkiler yoluyla elde edilir. Sanatsal
etkinliklerde 6grencilere kazandirilmasi amaglanan davranisin, Ogrencilerin gelisim diizeylerine yonelik miifredat
iceriklerinin gelistirilmesi ile iliskilendirilmektedir. Bu tiir miifredatlar, bireysel yaraticilifin ve estetik fikirlerin
geligtirilmesi yoluyla bireyin hayata daha genis bir bakis agis1 kazanmasini saglamaktadir (Aslan, 2021, s.30).
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Alg1 yetimizin bir biitiinii kavrayip gelistirebilmesi, basta egitime sonrasinda ise sanat egitimine biiyilik
sorumluluklar yiiklemektedir. Eger bir sanat egitimi verilmek isteniyorsa bu teoride kalmayip gelistirici ve yonlendirici
olmas1 beklenmektedir. Bu beklenti sadece sanat egitimi verilmek istenen &grenciler igin gegerli olmamakla birlikte
egitilmis sifatin1 kazanmig her birey, yagsamini anlamlandirmak isteyen tiim insanlar i¢in 6nem olugturmaktadir (Ering,
2004, 5.29-30). Bu boyutuyla diisliniildiigiinde sanat egitiminin belirli bir yasa bagli olmaksizin her yastan insan ve her
kademeden 6grencileri kapsayarak faaliyet gosterdigi diistiniilmektedir.

20. yiizy1l bagindan itibaren sanat egitimi kavramu, biitiinsel ve genel anlamda biitiin sanat alanlarin1 biinyesinde
barindiran okul i¢i ve okul dis1 yaratic1 ve 6zgiin sanatsal egitim olarak tanimlanmaktadir. Sanat egitim bilimi; siireci belli
bir yasa diizeniyle ortaya koyar, temel tavir ve alislar1 aciklayip sanat pedagojisinin sanat, egitim, kiiltiir, siyaset ve
ideoloji ile olan iliskisini ortaya koymaktir (San, 2003, s.17).

Sanat egitiminin temel amaclarindan birisi de belirli kazanimlar dogrultusunda yaraticilik siirecini ele almaktir.
Bu dogrultuda hedeflerini ¢ocuklar iizerinden gergeklestiren sanat egitimi; cocugun gérmesine, deneyim kazanmasina ve
arastirmasina olanaklar saglamaktadir (Gokaydin, 1998, s.4). Bu yiizden ¢ocuklara sanat egitiminin erken yaslardan
itibaren verilmesi, onlarin ileriki yaglarda gelisim siirecini saglikli bir sekilde tamamlamasi ve kendilerini tanimalari igin
onemli oldugu varsayilmaktadir. Sanatla erken yasta tanismis ¢ocuklarin kendilerini daha iyi ifade ettigi ve bu siireci
yaraticilikla sekillendirip hayatlar1 boyunca farkli pencerelerden bakabilmelerini saglayacagi diigiiniilmektedir.

Gorsel Sanatlar Egitimi ve Estetik

20.ve 21.yy’ da kiiresel anlamda yayginlagan gorsel kiiltiir, her nesneyi sanat degeri tastyip tasimadigi konusunda
degerlendirerek sanat eseri kavraminin anlamlandirilmasinda yardimer olmaktadir (Aytekin, 2010, s.42-43). Egitim ve
sanat etkilesiminden dogan Gorsel Sanatlar; ¢evre ile etkilesime girerek kisinin gorme, algilama, 6ziimseme gibi
kazanimlar1 elde ettikten sonra ortaya bir iiriin koymaktadir (Kirisoglu, 1991, s.12). Bu sayede sanat, sanat¢1 ve sanat
eseri kavramlarina anlamsal boyutta zemin olusturdugu bilinen gorsel sanatlar bunun yani sira siirecin sonunda tiiriin
araciligryla kisilere duygu, diisiince ve mesajlarin1 aktarma imkani verdigi diisiinilmektedir.

Gorsel Sanatlar, yetenek ve yaraticilik kavramlariin egitim yoluyla kazandirilmasi sanat ve bilimin ortak paydasi
olan bu alanin varligini siirdiirme nedeni olmaktadir. Cocukluk doneminden baslayarak egitimde yerini alan Gorsel
Sanatlar, kiiltiirel baglamda yetistirdigi kisilere hayal kurma, akil yiiriitme, algilama ve diisiinmeyi 6n plana ¢ikarmaktadir
(Ozsoy, 2003, s.51). Bu sayede erken yaslarda kazandirilan Gérsel Sanatlar egitimi ile begeni diizeyi yiiksek, duygusal,
duyarli bir toplum altyapisi olusturulmaktadir (Buyurgan ve Mercin, 2005, s.24).

Sanat egitimi araciligtyla estetik, ¢cevre bilinci, sanat ve sanatgrya duyarli bir toplum olusturmak amaglanmaktadir.
Bu amagclardan biri olan estetik kavrami tek basina hedef kitleye dogrudan aktarilacak bir olgu olmadigt i¢cin Gorsel
Sanatlar ve Miizik derslerinin egitim ¢ercevesinde ana kazanimi olusturdugu goriilmektedir (Etike, 1996, s.24). Bu yiizden
¢ocuklarin Gorsel Sanatlar egitimi almasi, hayatlarinda edinecekleri davraniglari uygulamasi agisindan énemlidir. Bu
sayede estetik kazanimi olan kisiler; saygili, diiriist, nazik bir kisilik yapisina sahip olmaktadir (Buyurgan ve Mercin,
2010, s.26). Bu bilgilerden yola ¢ikarak Gorsel Sanatlar egitimin 6grencileri biligsel, duyussal ve psikomotor beceriler
yoniinden her alanda destekledigi ve eylemsel davraniglar kazandirdigi goriilmektedir.

Gorsel Sanatlarda Tasarim Elemanlari ve ilkeleri

Sanat eserinin olusturulmasinda plastik dgelerin 6grenilmesi, 6ziimsenmesi ve uygulanmaya konulmasi 6nem arz
etmektedir. Sanat¢inin kendi {islubunun yani sira sanat eserini olusturan veya eserin sanatsal nitelik tagimasinda bazi
onemli unsurlar bulunmaktadir. Bu unsurlar ortaya gikacak olan eserinin tanimlanmasinda ve siniflandirilmasinda 6nemli
rol oynamaktadir. Bu agidan diisiiniildiigiinde hicbir sanat eseri dogal olarak kendiliginden meydan gelmez, belirli tema
ve fikirler dogrultusunda yola ¢ikan sanatci; kendi tislubuna, yontem ve teknige gore sanatin elemanlarini segerek yapitini
olusturmaktadir (Artut, 2013, s.151).

Bazi kaynaklardan elde edilen bulgulara gore Tasarim Elemanlarinin tanimlamalari su sekilde ifade edilmektedir.

®  (lizgi: Buyurgan ve Buyurgan (2012, s.130)’ e gore “Cizgi, basit bir ifade ile iki nokta arasindaki hat
olarak tanimlanabilir. Resim ¢alismalarinin temelini olusturan ¢izgi, ayni zamanda gorsel bir anlatim
aracidir”.

e Doku: Atalayer (1994, 5.194)’e gére “Bir nesnenin ylizey lizerindeki ard1 ardina olugan bigimsel Oriintiisii
o nesnenin gorsel veya dokunsal yiizey 6zellikleri olarak nitelendirilmektedir”.

e Leke: Turani (2010, s.86)’e gore “Resim yiizeyi lizerinde boya ile yapilmis iz. Leke, izlenime dayanan
bir firca tusu halinde resimde yer alir”.

o Formve Sekil: “Form kelimesinin Tiirk¢cede en ¢ok kullanilan karsilig1 “bigim”dir. Bazen de bi¢im yerine
“sekil” kullanilmakta, sekil ile bigim arasinda bir kavram kargasasi olugsmaktadir. Bu karmasanin temel
sebebi, bu iki kelimenin gilinliik konusma dilinde ¢gogu zaman birbirinin yerine kullaniliyor olmalaridir”.
Gezer (2019, s.601).
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Eser olusum ve inceleme siirecinde temelini olusturan elemanlarin nasil ve nerede kullanacagina yol gosteren bir
de ilkeler bulunmaktadir. Ayni zamanda elemanlar arasindaki iliskileri diizenleme agisindan da dnemli rol oynamaktadir
(Y1lmaz, 2010, s.36). Bu agidan diisliniildiiglinde altyap1y: olusturan dgeler ve bunlarin diizenlemesinde yardimei olacak
olan ilkeler olmadan eser ve sanatg1 arasindaki bagin saglikli oldugu diisiiniilememektedir.

Bazi kaynaklarda tasarim ilkeleri bu sekilde ele alinmaktadir:

® Denge: Atmaca (2014, s.70)’e gore “Denge ilkesini biitiin tasarimlarimizda kurma zorunlulugumuz
vardir. Bunu yaparken hacim, renk, ton gibi elemanlardan yararlaniriz. Resim dengeyi dikey ve yatay
cizgilerle kurar, bu denge salt ¢izgilerle degil, agik-koyu zithgiyla da verilebilir”.

® Ahenk: Eser olusturulurken dikkat edilmesi gereken bir konu da ilkelerin belli bir ahenk (armoni)
icerisinde yansitilmaktadir. Ahenk (armoni) ilkesinin genel olarak ifade edilmesi, tasarimda biitiini
olusturan elemanlarin giizellik duygusunu verecek bir bigimde yansitilmasi olarak ifade edilmektedir
(Bayazit’tan aktaran Akalin, 2021, 5.70).

® Hareket: Ozsoy ve Ayaydin (2016, s.170)’e gore “Hareket insanin ve hatta tiim varligin dogasinda vardir.
Izleyicide tasarimda harcket gormek ister. Yeterince harekete sahip olmayan tasarimlar lii tasarimlardir.
Bu yiizden canli ve etkili tasarimlar ortaya koyabilmemiz i¢in hareket ilkesine ihtiyacimiz varir”.

e Oran-Oranti: Oran-Oranti, farkli uzunluklardaki iki ¢izginin birbirlerine ne kadar uzaklikta olduklarini ve
kiicigiiniin biiyiikte ka¢ kere var oldugunu arastiran bir ilke olarak bilinmektedir (Caglarca, 1995, s.9).

® Vurgu: Vurgu (emphasis), baskin unsur, egemen unsur (dominant 6ge) ve ilgi odagi yaratmak igin
kullanilmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta egeleri Onemseyerek vurgulanarak
kullamlmasidir. Bu sayede eserde kullanilan zitliklar araciligiyla vurgu gergeklesmektedir (Ozsoy, V,
2005, 5.72).

Sanat Miizeleri ve Egitimdeki Yeri

Sanat miizeleri koleksiyonlarinda sanatin farkli alanlarina ait eserlerini sergilerken bir yandan da sanatin bir
alanmna ait gelismelere de tanikhik edebilmektedir. Icerisinde resim, heykel, baski resim, seramik gibi sanatin farkli
dallarindan sanat eserlerini barindiran sanat miizeleri toplamis oldugu bu eserleri kronolojik bir sira ile izleyiciye
sunabilmektedir. Sadece eserle de sinirli kalmayan sanat miizeleri sanatcilarin alandaki varligini eserler iizerinden izleyici
kitlesiyle bulusturmaktadir. Batisal anlamda Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Ispanya, ABD gibi gelismis iilkelerde
sanat miizelerinin erken donemlerde yerini aldigi goriilmektedir. Sanat miizeleri koleksiyonlar {izerinden sanatin
tanitilmasi, sevdirilmesi ve sanatsal uygulamalarla hem egitsel hem de etkili ve eglenceli miize ziyaretlerine olanak
sunmaktadir. Giiniimiizde Bat1 Sanat Miizelerine “Uffizi Miizesi, Picasso Miizesi, New York (Modern Sanatlar Miizesi)
gibi miizeler 6rnek gosterilebilmektedir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s.72-74).

Bulut ve Atilla (2017, s.707)’e gére “Son yiizyillarda miizelerin egitimdeki 6nemi biiyiik bir gelisim ve degisim
gostermistir. Bireylerin kendilerini gelistirebilmek amaciyla miizeleri ziyaret etmesi, miizedeki bilgilerden yararlanmasi
egitim siirecinde miizelerin 6nemli bir konumda kalmasint saglamistir”.

Bireylerin ¢ocukluktan itibaren siiregelen sanat seriiveni; miize egitimi sayesinde anlamli bir boyut kazanmakla
birlikte elestirel bakis agisina sahip, estetik begenisi olan, yaratici ve genis hayal giiciine sahip bireyler bu 6zelliklerini
tanima ve gelistirme firsatina sahip olabilmektedir (Bulut ve Atilla, 2017, s.708). Bu baglamda kisilerin dogumdan
yasaminin son anina kadar gegen siirede kazanacagi sanatsal kazanimlar miizeler yoluyla yani bu alanda imkanlar1 sunan
sanat miizeleri araciligiyla kazanildig1 6ngdriilmektedir.

Yakin siirecte egitim roliiniin miizelerde 6n plana ¢ikmasindaki nedenlerden bazilari; miize ziyaretlerinin siirekli
olmasi, kiiltiirlerarast iletisimin canli tutulabilmesi ve egitim siirecinde 6énemli bir rolii oldugunu benimsetebilmek igin
egitsel gorevini yerine getirme diisiincesinden dogdugu diigiiniilmektedir (Akengin, 2011, s.14).

Miizede uygulanan egitim siireci, geleneksel egitim sisteminin aksine ¢agcil bir anlayis ortaya koymaktadir. Miize
egitimi igerisinde oyun, drama, atdlye caligmalari, tartisma oturumlar1 gibi etkinlik imkanlar1 sunan miizeler; igerisinde
barmdirdig1 obje, eser ve icerik anlaminda eglenceli egitim mekanlar1 olarak giinlimiizde yerini almaktadir. (Denizci ve
Mirza, 2012, 5.22).

Bu bakimdan yenilik¢i egitim sistemi i¢erisinde miizelerde de egitimin kalic1 ve etkili olmasi amaciyla farkli egitim
tekniklerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar incelendiginde etkinliklerden bazilar1 su
sekilde ele alinmaktadir.

e Work-sheets (Ogretim ya da Calisma Yapraklari): Etkili bir bigimde ve dgrencileri yonlendirici olarak
tasarlanan &gretim yapraklarinin miize ziyaretlerini ¢ok daha kalict ve verimli bir boyuta getirecegi
diigiiniilmektedir. Diger bir deyisle ¢alisma yapraklarinin miizeye kalabalik gruplar halinde gelen
egitimciler i¢in kolaylik saglayacag: soylenebilmektedir (Akengin, 2011, s.34).
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e Bulmaca: Mercin (2006) ¢alismasinda bulmacalarin miize koleksiyonlarindaki eserlerin adlari, onlarin
hikayeleri ile ilgili terimler, eser 6zellikleri, hangi zamanda yapildigi, belli terimlerin tanimlar1 vb. birgok
konuyu igeren sozciiklerin kavratilmasi amaciyla kullanildigini belirtmektedir.

e Koleksiyon Avi Oyunu: Miize koleksiyonunda bulunan eser ve objelerin 6grencilere dagitilan ¢izim veya
fotograflar yardimiyla kesfedilip bulunmasini saglamaktadir (Atasoy’dan aktaran Akengin, 2011, s.36)

e Zaman Kapsiilii: Buyurgan ve Buyurgan (2012) ¢alismasinda 6grencilerden, gelecege yonelik simdiki
zamani anlatmak iizere zaman kapsiiliine hangi nesnelerin konulacagi belirlemeleri istenir. Sonrasinda
zaman kapsiiliine konulan nesneler gézden gecirilerek ileride kapstilii acan kisilerin zamanimiz hakkinda
bilgi edindigi ve ne tiir mesajlar icerdigi miizeler aracilifiyla verilmeye ¢alisiimaktadir.

Yontem

Aragtirmanin modelini hem nicel hem de nitel verilerin birlestirildigi karma ydntem modeli olusturmaktadir.
Koksal (2015, s.122)’ ¢ gore karma yontem modeli “hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasini, analizini, verilerin
harmanlanmasini ve bahsedilen islemlerin bir ¢er¢eveye oturtulmasi i¢in belirli bir desenin kullanilmasini i¢eren arastirma
tiirii olarak tanimlanmistir”. Arastirmanin desenini ise karma yontem model altinda bulunan “Yakinsayan Paralel Desen”
kullanilmistir. Delice (2015, 5.79)’ e gore yakinsayan paralel deseni “nicel ve nitel agamalar1 arastirma siirecinin ayni
olan bir agamasinda es zamanli olarak uygulamasiyla olusur. Bu desen yontemlere esit oncelik verir, ¢dziimleme sirasinda
bu asamalari birbirinden ayr1 tutar ve daha sonra genel yorumlama yaparken sonuglari birlestirir”.

Calisma Grubu

Arastirmanin galisma grubu karma ydntem arastirmasinda tercih edilen “Uygunluk Orneklemi” yoluyla segilmistir.
Gokeek (2014, s.386)’e gore uygunluk 6rneklemi “hem kolay ulasilabilir hem de ¢alismaya katilmaya goniillii olan
orneklemi segme seklidir”. Bu dogrultuda arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim- 6gretim yilinda Ankara ilinde
bulunan Akdere Anadolu Lisesinin 10. sinif Gorsel Sanatlar kursuna goniillii olarak gelen 6grencilerinden segilmis olan
16 kisilik grup olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada verilerin toplanmasi asamasinda literatiir taramasi yapilmigtir. Kuramsal ¢er¢evenin olusturulmasinda
alanda yazilmis olan tez, makale, kitap, dergi vb. literatiir kaynaklarina bagvurulmalidir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.
53). Ogrencilerin tasarim eleman ve ilkelerine yonelik bilgilerini 6lgmek amaciyla Basar1 Testi (On Test — Son Test)
olusturulmustur. Basari testi arastirmaci tarafindan olusturulan sorular, tasarim ilke ve elemanlarina yonelik olup miize
dncesi ve sonrasi Ogrencilere uygulama kismindan dnce cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin tasarim eleman ve
ilkelerini 6n uygulama ve son uygulamalarinda yansitip yansitmadiklarini ortaya koymak igin arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve 5 uzman tarafindan onaylanan “Tasarim Eleman ve Ilkelerini Degerlendirme Olgegi” ile veriler
toplanmustir. Arastirmaci tarafindan olusturulan dlgekte Tasarim Ilke ve Elemanlarindan 5’er kriter olmak iizere toplamda
10 kriteri uzmanlar 5 dereceli likert tipi ile miize dncesi ve sonrasi uygulamalar1 puanlamuslardir. Ogrencilerin
kompozisyon ve eser iizerinden tasarim eleman ve ilkelerini ne derece gorebildigi ve tanimlayabildikleri arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Sanat Elestirisi Calisma Kagidi” yardimiyla verileri toplanmigtir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan c¢alisma kagidinin ¢éziimleme basamagindaki tasarim ilke ve elemanlarina yonelik sorular arastirmada
kullanilan tek gruplu 6grenciler tarafindan cevaplandirilmstir.

Bulgular

Tablo 1: Tasarim elemanlar1 ve ilkelerine iligkin sinif i¢i korelasyon katsayilar1 ve giiven araliklari

Simmif ici korelasyon %95 GA %95 GA

Kkatsayis1 (ICC) Alt simr Ust simir
Renk 0,810 0,666 0,900
Doku 0,842 0,737 0,914
Form-Sekil 0,849 0,749 0,918
Cizgi 0,831 0,718 0,908
Leke 0,854 0,757 0,921
Denge 0,859 0,763 0,923
Kontrast 0,846 0,742 0,916
Ritim-Hareket 0,852 0,752 0,920
Oran-Oranti 0,849 0,748 0,918
Vurgu 0,852 0,753 0,920

Aragtirmada yer alan puanlayicilar arasindaki giivenirligi incelemek iizere; ortalama puanlara (k=5) dayali olarak,
mutlak (absolute) uyumun dikkate alindigi simif igi korelasyon katsayisi ve bu katsayilara ait giiven araliklar
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hesaplanmuistir. Elde edilen kestirimler sonucunda, tasarim elemanlari ve ilkeleri igin bu degerlerin yaklasik olarak 81 ile

.86 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu sonuca gore, her bir degisken icin elde edilen puanlayicilar arasi giivenirligin iyi
diizeyde oldugunu séylemek miimkiindiir.

Aragtirmada yer alan her bir 6grenci igin tasarim elemanlarina (Renk, doku, form-sekil, ¢izgi, leke) ve tasarim
ilkelerine (Denge, kontrast, ritim-hareket, oran-oranti, vurgu) ait Slgiimler elde edilirken tasarim eleman ve ilkeleri
alanlarinda uzman bes puanlayict her bir 6grenciyi her bir 6zellik icin puanlamistir. Puanlayicilar her bir 6zellik i¢in en
diisiik 1 en yiiksek 5 puanini vermistir. Puanlayicilar arasindaki uyumun degerlendirilmesinde puanlayici sayisinin ikiden
fazla olmasi nedeniyle sinif i¢i korelasyon katsayisindan (Intraclass correlation coefficient, ICC, Shrout ve Fleiss, 1979)
yararlanilmistir. Bu katsaytya iliskin yorumda bulunmak iizere asagidaki kriterler géz 6ntine alinmistir (Koo ve Li, 2016):

* 0.50’de az ise diisiik diizeyde giivenirlik
* 0.5 ile 0.75 arasinda ise orta diizeyde giivenirlik
Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin sanat miize uygulamalar1 dncesi ve sonrasi tasarim elemanlarma (Renk, doku, form-sekil, ¢izgi, leke)
ve tasarim ilkelerine (Denge, kontrast, ritim-hareket, oran-oranti, vurgu) yonelik 6n test ve son test basar1 puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini incelemek iizere, iliskili drneklemler t-testi yapilmistir. ilgili teste ait
sonuglar Tablo 2’da verilmistir.

Tablo 2: Ontest ve sontest ortalama puanlarinin t-testi sonuglari

Olgim N X S sd t P
Ontest 16 7,44 2,27 15 -6,140 0,000
Sontest 16 10,37 1,70 15

Ogrencilerin Tasarim Eleman ve lIlkelerine yonelik basari testinin &n test ve son test ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir. (p<0.05). Ogrencilerin 6n testten aldiklar1 puanlarin
ortalamasinin 7,44 ve son test puan ortalamasinin 10,37 oldugu g6z Oniine alinirsa, dgrencilerin Miize Etkinligi
uygulamasi sonucunda puanlarinda artis oldugu sdylenebilir.

ikinci Alt Amaca fliskin Bulgular ve Yorumlar

Uzman degerlendirme puanlarina gore, dgrencilerin ilk ve son uygulamalarinda tasarim elemanlar1 (Renk, doku,
form-sekil, cizgi, leke) ile tasarim ilkeleri (Denge, kontrast, ritim-hareket, oran-oranti, vurgu) arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini incelemek iizere, iliskili 6rneklemler t-testi yapilmustir. Ilgili teste ait sonuclar Tablo 3’da
verilmigtir.

Tablo 3: Tasarim elemanlarinin birinci ve ikinci etkinlik ortalama puanlarinin t-testi Sonuglari

Olciim N X S sd T p

Renk Etkinlik 1 16 285 050 15 -10,612 0,000
Etkinlik 2 16 396 037 15

Doku Etkinlik 1 16 256 049 15 -10,224 0,000
Etkinlik 2 16 375 041 15

Form-Sekil Etkinlik 1 16 271 053 15 -8,732 0,000
Etkinlik 2 16 397 037 15

Cizgi Etkinlik 1 16 267 046 15 -10,322 0,000
Etkinlik 2 16 38 037 15

Leke Etkinlik 1 16 265 051 15 -8,685 0,000
Etkinlik 2 16 386 037 15

Ogrenciler Miize Etkinligi uygulama calismasi sonrasinda tasarim elemanlarindan renk, doku, form-sekil, cizgi,
leke becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu bulunmustur (p<0.05). Ogrencilerin renk acisindan etkinlik
1°deki ortalamasi 2,85 iken etkinlik 2’deki ortalamasi 3,96’ya yiikselmistir. Ogrencilerin doku agisindan etkinlik 1°deki
ortalamas1 2,56 iken etkinlik 2’deki ortalamasi 3,75’ yiikselmistir. Ogrencilerin form-sekil acisindan etkinlik 1’°deki
ortalamast 2,71 iken etkinlik 2’deki ortalamasi 3,97’ye yiikselmistir. Ogrencilerin ¢izgi agisindan etkinlik 1°deki
ortalamasi 2,67 iken etkinlik 2’deki ortalamasi 3,85e yiikselmistir. Ogrencilerin leke agisindan etkinlik 1°deki ortalamasi
2,65 iken etkinlik 2’deki ortalamasi 3,86’ya yiikselmistir. Bu bulgulara Miize Etkinligi uygulamasinin 6grencilerin
tasarim elemanlarindan renk, doku, form-gekil, ¢izgi ve leke becerisinin artirilmasinda énemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.
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Tablo 4: Tasarim ilkelerinin birinci ve ikinci etkinlik ortalama puanlarinin t-testi sonuglari

Olciim N X S sd T P

Denge Etkinlik 1 16 2,61 0,54 15 -9,782 ,000
Etkinlik 2 16 3,90 0,41 15

Kontrast Etkinlik 1 16 2,54 0,57 15 -9,058 ,000
Etkinlik 2 16 3,76 0,35 15

Ritim-Hareket Etkinlik 1 16 2,46 0,46 15 -10,614 ,000
Etkinlik 2 16 3,76 0,38 15

Oran-Oranti Etkinlik 1 16 2,62 0,47 15 -10,093 ,000
Etkinlik 2 16 3,90 0,30 15

Vurgu Etkinlik 1 16 2,71 0,52 15 -10,628 ,000
Etkinlik 2 16 3,96 0,49 15

Ogrencilerin Miize Etkinligi uygulama galismas1 sonrasinda tasarim ilkelerinden denge, kontrast, ritim-hareket,
oran-oranti, vurgu becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu bulunmustur (p<0.05). Ogrencilerin denge
agisindan etkinlik 1°deki ortalamasi 2,61 iken etkinlik 2’deki ortalamasi 3,90’a yiikselmistir. Ogrencilerin kontrast
agisindan etkinlik 1°deki ortalamasi 2,54 iken etkinlik 2’deki ortalamasi 3,76’ya yiikselmistir. Ogrencilerin ritim-hareket
agisindan etkinlik 1°deki ortalamasi 2,46 iken etkinlik 2’deki ortalamasi 3,76 ya yiikselmistir. Ogrencilerin oran-oranti
acisindan etkinlik 1°deki ortalamasi 2,62 iken etkinlik 2°deki ortalamasi 3,90’a yiikselmistir. Ogrencilerin vurgu agisindan
etkinlik 1’deki ortalamas1 2,71 iken etkinlik 2’deki ortalamasi 3,96’ya yiikselmistir. Bu bulgulara gére Miize Etkinligi
uygulamasimin Ogrencilerin tasarim ilkelerinden denge, kontrast, ritim-hareket, oran-oranti ve vurgu becerisinin
artiritlmasinda 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulama 6ncesi ve sonrasi sanat elestirisi ¢alisma kagidinin lizerinden tasarim eleman ve ilkelerinin yogunlastig:
¢Oziimleme basamagina odaklanilmistir. Ogrencilerin eser iizerinden olusturulan sorulara vermis olduklar1 agik uglu
cevaplar (1-2-6-7) sorular iizerinden 6grencilerin vermis olduklar1 betimsel ifadeler ve tablolar1 asagidaki gibidir:

Cozlimleme:

1. Resimde kullanilan renkler “sicak, soguk, agik, koyu” bakimindan nelerdir? Hangi renkler baskin
goriliniiyor?

Resimde mekan nasil diizenlenmis?
Resimde a¢ik koyu degerler nasildir?
Resim hangi teknikle yapilmistir?

Sanat¢1 resmini yaparken ne ¢esit gerecler kullanmigtir?

o g~ w D

Resimde hangi sanatsal elemanlar kullanilmistir?
7. Resimde hangi sanat ilkeleri kullanilmigtir?

Yukarida yer alan sanat elestirisi calisma kagidinin ¢oziimleme basamagindaki sorulardan yola c¢ikarak
ogrencilerin miize dncesi ve sonrasi tasarim eleman ve ilkelerine yonelik betimsel analizleri su sekilde incelenmektedir:

) Miize Oncesi (MO) ve Miize Sonras1 (MS) Sanat Elestirisi Calisma Kagidi “Coziimleme Basamagi1” Sorular
Uzerinden Bulgular ve Yorumlar

1. Soruya ait betimsel ifadeler:

03 (M.0): Kodlu 6grencinin miize ncesinde 1. Soruya renk gruplandirmasi bakimindan vermis oldugu cevaplar
su sekilde goriilmektedir “Soguk renkler” ifadeden yola ¢ikarak 6grencinin kompozisyonda sicak ve soguk renkleri
kategorize edemedigi goriilmiis sadece temasal anlamda soguk renk olarak ifade etmistir. Bu yiizden O3 kodlu 6grencinin
miize 6ncesinde renkleri tanimlama ve sicak soguk olarak ayirt edemedigi ve gruplama yapamadigi goriilmektedir.

03: (M.S): Kodlu &grencinin miize sonrasinda 1. soruya renk gruplandirmasi bakimindan vermis olduklari
cevaplar su sekilde goriilmektedir: “kahverengi baskin yesil ve mavi duvarlarda ve esyalarda baskin genel olarak soguk
renkler” ifadeden yola ¢ikarak 6grencinin kompozisyonda baskin rengi tespit edebildigi ve soguk renkleri mavi ve yesil
olarak anlamlandirdig1 goriilmektedir. Bu yiizden O3 kodlu 6grencinin miize etkinligi esnasinda sahada bulunan eserler
iizerinden renkleri analiz edip sanat elestirisi ¢aligma kagidinda bulunan eserde renk gruplamasi yapabildigi
goriilmektedir.
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Tablo 5: Miize oncesi ve sonrasi renk gruplamasimi kullanabilen ve kullanamayan 6grencilere ait betimsel
istatistikler

Miize Oncesi Miize Sonrasi
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Kullanabilen 7 %44 0 -
Kullanamayan 9 %56 16 %100

2.Soruya ait betimsel ifadeler:

09 (M.0): Kodlu 6grencinin miize &ncesinde 2. soruya mekin bakimindan vermis olduklari cevaplar su
sekildedir: “tablo, siis esyasi, sepet” ifadeden yola ¢ikarak 6grencinin kompozisyonda mekani sadece nesnelerden yola
cikarak ifade ettigi goriilmektedir. Mekan kavramini 6grenci; 6n mekan, orta mekan ve arka mekén olarak ifade edemedigi
icin mekan gruplamasi yapamadig1 goriilmektedir.

09 (M.S): Kodlu 6grencinin miize sonrasinda 2. soruya mekan bakimindan vermis olduklari cevaplar su sekildedir:
“On planda iki ¢ocuk vardir orta planda oturan bir kadin, arka duvari siisleyen iki ¢ocuk vardir” ifadesinden yola ¢ikarak
ogrencinin kompozisyonda mekani 6n, orta ve arka plan olarak figiirler iizerinden betimlemede bulunmaktadir. Miize
etkinligi esnasinda 6grencilerin sahada gormiis olduklar: eser lizerinden mekan kavramini algiladigi ve sanat elestirisi
calisma kagidinda yer alan eserde mekani betimleyebildikleri goziikmektedir.

Tablo 6: Miize Oncesi ve miize sonrasi kompozisyonda mekan gruplamasini kullanabilen ve kullanamayan
ogrencilere ait betimsel istatistikler

Miize Oncesi Miize Sonrasi
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Kullanabilen 16 %100 0 -
Kullanamayan - %0 16 %100

3.Soruya ait betimsel ifadeler:

015 (M.0): Kodlu dgrencinin miize dncesinde tasarim elemanlari tespiti i¢in sorulan bu soruya “vurgu zithk”
olarak cevap verdigi goriilmektedir. Bu cevaptan hareketle 6grencinin tasarim eleman ve ilkelerini kavramsal boyutta
karigtirdig goriilmiis ve soruya dogru cevap veremedigi tespit edilmistir.+

015 (M.S): Kodlu 6grencinin miize sonrasinda kompozisyonda tasarim elemanlarinin tespitine yonelik sorulan bu
soruya “renk, c¢izgi, doku” cevabini vererek kompozisyonda kullanilan elemanlardan {i¢ tanesini tespit ettigi
goriilmektedir. Miize etkinligi sirasinda sahada bulunan eserler iizerinden tasarim elemanlarinin gézlemlenerek ifade
edilmesi, 6grencinin miize etkinliginde edindigi bilgileri sanat elestirisi ¢alisma kagidinda yer alan kompozisyonda
uygulayabildigini gostermektedir. Bu baglamda miize etkinliginin tasarim elemanlarinin kavratilmasinda pozitif yonli
bir etki sagladigi goriillmektedir.

Tablo 7: Miize oncesi ve miize sonrasi tasarim elemanlarini ifade edebilen ve edemeyen Ggrencilere ait betimsel
istatistikler

Miize Oncesi Miize Sonrasi
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Ifade edemeyen 13 %81 0 -
Ifade eden 3 %19 16 %2100

4.Soruya ait betimsel ifadeler:

09 M.0): Kodlu égrencinin miize 6ncesinde tasarim ilkelerinin tespiti icin sorulan bu soruya “renk ve doku”
olarak cevap verdigi goriilmektedir. Bu cevaptan hareketle, 6grencinin tasarim eleman ve ilkelerini kavramsal boyutta
karigtirdig1 goriilmiis ve soruya dogru cevap veremedigi tespit edilmistir.

09 (M.S): Kodlu dgrencinin miize sonrasinda kompozisyonda tasarim ilkelerinin tespitine ydnelik sorulan bu
soruya “ritim, hareket, oran orant1” cevabini vererek kompozisyonda kullanilan ilkelerden bazilarini tespit edebildigi
goriilmektedir. Miize etkinligi sirasinda sahada bulunan eserler iizerinden tasarim ilkelerinin gozlemlenerek ifade
edilmesi, 6grencinin miize etkinliginde edindigi bilgileri sanat elestirisi ¢alisma kagidinda yer alan kompozisyonda
uygulayabildigini gostermektedir. Bu baglamda miize etkinliginin tasarim ilkelerinin kavratilmasinda pozitif yonlii bir
etki sagladigi goriilmektedir.
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Tablo 8: Miize 6ncesi ve miize sonrasi tasarim ilkelerini ifade edebilen ve edemeyen Ggrencilere ait betimsel
istatistikler

Miize Oncesi Miize Sonrasi
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Ifade edemeyen 12 %75 0 -
ifade eden 4 %25 16 %100

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sonug¢

Arastirmada ortadgretim 6grencilerinin Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda sanat miizelerinden yararlanarak tasarim
eleman ve ilkelerini 6grenmelerinde anlamli bir fark olusup olusmadigini tespit etmek icin belirlenen alt amaglara iligkin
sonuglar su sekildedir:

a) Birinci alt amag: “Ogrencilerin sanat miize uygulamalari 6ncesi ve sonrasi tasarim eleman ve ilkelerine
yonelik On test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

Birinci alt amaca iligkin olarak Sanat Miizesi Etkinlik uygulamasi dncesinde, deneysel grup 6grencilerinin 6n test
sorularma vermis olduklar1 cevaplar ile miize sonrasinda ve son test sorularina vermis olduklari cevaplardan elde edilen
puanlardan yola ¢ikarak son test lehine anlamli bir farklilik tespit edilmektedir. Son test sonucunda dgrencilerin vermis
olduklar1 cevaplardan yola ¢ikarak tasarim eleman ve ilkelerini kavramsal boyutta kazanma, miizede bulunan eserler
iizerinden tasarim eleman ve ilkelerini inceleyerek kompozisyonda tanima aymi zamanda kompozisyonda uygulama
bakiminda incelendiginde izlenen yolun pozitif yonlii katki sagladigi ve aragtirma sonuglarini destekledigini
gostermektedir.

b) Ikinci alt amag: “Uzman degerlendirme puanlarina gore, dgrencilerin ilk ve son uygulamalarinda tasarim
ilke ve elemanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”

Tkinci alt amaca iliskin olarak sanat miizesi etkinlik uygulamasi éncesinde, deneysel grup dgrencilerinin geleneksel
yontemle okul ortaminda yaptiklart (1.uygulama) resimlerle miize etkinligi kapsaminda (2.uygulama) yapmis olduklari
bayram hazirligi temali resimlerin tasarim eleman ve ilkeleri konusunda 5 uzmanin vermis olduklar1 puanlamalar
dogrultusunda ¢ikan sonuglardan izlenimle son uygulamaya yonelik pozitif yonlii anlamli farklilikla kargilagilmaktadir.
Istatiksel boyutta incelendiginde geleneksel yontemle yapilmus olan (1. Uygulama) etkinlik verileri orta dereceye
yaklagirken (2. uygulama) sonrasi elde edilen verileri iyi dereceye yaklastigi goriilmektedir. Miizelerin bu baglamda
egitim acisindan sunmus olduklar1 yaparak yasayarak birinci elden deneyimler dogrultusunda &grencilerin miize
ortamindaki eserleri tasarim eleman ve ilkeleri bakimindan inceleme firsati bulmaktadir. Geleneksel yontemde
ogrencilerin uygulamalar1 degerlendirildiginde, dgrencileri etkileyen en 6nemli faktoriin miizelerin mekansal boyuttaki
ogrencilere sunmus olduklar: kalici etkisi olarak degerlendirilmektedir.

¢) Ugiincii alt amag: “Uygulama dncesi ve sonrasi sanat elestirisi ¢alisma kagidinin iizerinden tasarim
eleman ve ilkelerinin yogunlastigi ¢6ziimleme basamagina odaklanilmigtir. Betimsel analiz yontemi
kullanilarak 6grencilerin bu basamakta vermis olduklar1 cevaplar incelenerek anlamli farklilik
incelenmektedir.”

Uciincii alt amaca iliskin sanat miizesi uygulamasi &ncesi ve sonrasinda sanat elestirisi ydnteminden
yararlanilmaktadir. Gorsel Sanatlar dersinin genel amag¢ ve kazanimlari dogrultusunda Sanat Elestirisi ve Estetik
iinitelerine ortadgretimin her kademesinde yer verildigi goriilmektedir. Bu dogrultuda sanat elestirisi yonteminin bu ders
altinda gergeklestirilecek gerek bicimlendirme gerek 6zgiin kompozisyonlar olusturmada amaca hizmet eden bir yontem
oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasinda sanat elestirisi kagidinda yer alan ¢oziimleme
basamagindaki sorulara verilen cevaplar goz 6niinde bulunduruldugunda, geleneksel yontem ve miize etkinligi sonrasi
olarak ele alinmaktadir. Her iki siirecte (miize dncesinde ve miize sonrasinda) dgrencilerin sanat elestirisine verdikleri
cevaplar karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak sanat elestirisi yontemiyle
tasarim eleman ve ilkelerinin kazandirilmasi, kompozisyon anlamiyla uygulanmasi ve kalict bir boyuta tasinmasi
bakimindan ii¢ilincii alt amaci destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Tartisma

Miizeler toplumlarin yasayislarin1 ve hayata bakis agilarini bir biitiin olarak ele almamiz1 saglayan mekénlardir.
Bu mekanlarin egitimle iligkisi disiiniildiigiinde gegmis ve gelecek arasinda baglanti kurarak &grencilere ilk elden
ogrenmeler gerceklestirdigi goriilmektedir. Bu gergeklesen 6grenmelerle birlikte; 6grencilerin bireysel anlamda elde
ettikleri kazanimlar dogrultusunda biligsel, duyussal ve psikomotor agidan olumlu gelismeler sagladig: goriilmektedir.

Arastirmanin birinci amaci “Ogrencilerin sanat miize uygulamalar1 dncesi ve sonrasi tasarim eleman ve ilkelerine
yonelik 6n test ve son test basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yonelik diizenlenmistir.
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Bu amaca iligkin bulgular incelendiginde; ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin miize 6ncesi ve sonrasinda tasarim
eleman (renk, doku, form-sekil, ¢izgi, leke) ve ilkelerine (denge, kontrast, vurgu, ritim-hareket, oran-oranti) yonelik
cevapladiklar1 6n test ve son test basari testleri arasinda anlamli farkliligin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu bulgudan yola
¢ikarak Ogrencilerin miize etkinligi sonucunda cevapladiklar1 basari testlerinin hedefe ulagsmada basarili ve yeterli
diizeyde oldugu diisiiniilmektedir. Elde edilen bulgular, sanat miizeleri ile ilgili yapilan bir aragtirmanin (Akengin, 2011,
$.99-100). bulgusu ile paralellik gostermektedir. Konu ile ilgili yapilan aragtirmada 6grencilerin miize ziyareti dncesi ve
sonrasi kontrol grubundan elde edilen sonuglarda anlamlh farklilik olustugu tespit edilmis bununla birlikte 6gretmenin
kullanmis oldugu miize yonteminin 6grenci erigi iizerinde olumlu etkisi oldugunun alt1 ¢izilmistir. Nacar (2019) adli
calismasindan elde ettigi bulgusunda ilk Olciimler ve son oOlgiimler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gbzlenmistir. Ogrenciler bu calismanin devaminda miize etkinligi yontemi ve geleneksel egitim yontemi arasindaki
kiyaslamalarda bulunarak Gorsel Sanatlar dersinin bazi becerilerine yonelik olumlu kazanimlar elde etmistir. Cocuklarin
eserleri mekan igerisinde bulunan eserler lizerinde basar1 testinde dne ¢ikan kavramlari tespit edip gozlemleyebildigi i¢in
miizelerin egitimde daha kalic1 bir rol iistlendigi gozlemlenmistir.

Aragtirmanin ikinci alt amact “Uzman degerlendirme puanlarina goére, dgrencilerin ilk ve son uygulamalarinda
tasarim ilke ve elemanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde diizenlenmistir. Ogrencilerin miize etkinligi
oncesi ve sonrasi uygulamalarinin tasarim elemanlari (renk, doku, form-sekil, ¢izgi, leke) ve ilkelerinden (denge, kontrast,
vurgu, ritim-hareket, oran-oranti) yola ¢ikarak olusturduklari kompozisyonlar, uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme 6lgeginden elde edilen sonuglarda birinci uygulama ve ikinci uygulama arasinda uzman puanlari arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular1 benzer arastirmalarin bulgulart ile
karsilastirildiginda birbirine yakin sonuglarin ¢iktigi tespit edilmektedir (Sanlier, 2018, 5.69). Calismasinda miize gezisi
sonrasindaki uygulamalarda dgrencilerin miize ortaminda daha rahat ve 6zgiir hissettikleri, bu sayede teknik kullaniminda
da kendilerini daha iyi ifade ettikleri tespit edilmigtir. Bunun yan sira 6gretmenlerin Gorsel Sanatlar dersinde, 6zellikle
uygulama boyutunda 6grenciler tarafindan miizelerden yararlanilmasinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Cakan (2011)
Calismasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamalari istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmiistiir. Ayn
zamanda deney grubunun (miize egitim atdlyesinde c¢alisan) roprodiiksiyon caligmalarindan aldiklari puanlar ve
ortalamalari, kontrol grubundan (sinif ortaminda ¢alisan) daha yiiksek oldugu goriilmistiir. Eserlerin orijinallerini goriip
miize egitim atdlyesinde ¢alisan grup, etkinlik sonucunda daha basarili olmustur. Buradan yola ¢ikarak 6grencilerin miize
gezisinden elde ettikleri deneyimler sonucunda tasarim eleman ve ilkelerini kompozisyonda daha basarili yansittiklar:
diigiiniilmektedir.

Arastirmanin ii¢lincii alt amact “Uygulama Oncesi ve sonrasi sanat elestirisi ¢aligma kagidinin {izerinden tasarim
eleman ve ilkelerinin yogunlastigi ¢éziimleme basamagina odaklanilmistir. Betimsel analiz yontemi kullanilarak
ogrencilerin bu basamakta vermis olduklar1 cevaplar incelenecektir.” Miize uygulamasi 6ncesi ve sonrasinda dgrencilere
verilen sanat elestirisi ¢aligma kagidinin betimsel analiz incelemeleri yapilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda miize
sonrasinda dgrencilerin sanat elestirisi caligma kagidina verdikleri cevaplarin hedefe ulasmada basarili ve yeterli diizeyde
oldugu disiiniilmektedir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular1 benzer aragtirmalarin bulgulari ile karsilastirildiginda
birbirine yakin sonuglarin ¢iktig1 tespit edilmektedir. isler (2005) tarihli makalesinde dgrencilerin Van Gogh’un “Y1ldizl
Gece” adli resmini ¢géziimlerken birgok insanin dikkat etmedigi seyleri gorerek, agiklayarak, iliskileri ¢ézerek, anlamlarini
yorumlayarak ve kendi yasamlar ile iligkilendirerek kisisel bir goériise vardiklart goriilmistiir. Bu siiregte 6grenciler
bilgiye dayali diisiinceler iretirlerken, elestirel diisiincenin temellerini atmakta ve gelistirmekte oldugu gorilmiistiir.
Oztiirk (2019) tarihli tez ¢aligmasinda 6grencilerin sanat akimlarina ait olan eserleri tamidig tespit edilmistir. Ogrenciler
elestiri kismindan elde ettikleri sanat formu, malzeme kullanimi, bigim elemanlarini agiklayabildikleri goriilse de
pedagojik baglamda sanat elestirisi basamaklarina gore elestirel bakis agist gelistiremedikleri goriillmiistiir.

Oneriler

Calismada elde edilen sonuglar; 6grencilerin 6zgiin kompozisyon olusturma tasarlama, sanatsal eleman ve ilkeleri
kullanma ve eser degerlendirme kazanimlar1 diisiiniildiigiinde miize egitiminin Gorsel Sanatlar dersine olumlu yonde
katkist oldugunu destekler niteliktedir. Sanat miizesi etkinliginin Ogrencilerin gorsel algisi, estetik bakis agisi,
bicimlendirme, kompozisyon olusturma gibi 6zellikleri kazanmada kolaylik saglayacagi bu dogrultuda amaca ulasmada
bu egitim yonteminin basarili olacagi diisiiniilmektedir. Elde edilen sonuglara gore oneriler su sekildedir:

1. Sanat miizelerinin ortadgretim Gorsel Sanatlar dersinde 6grencilerin kompozisyon ve tasarim becerilerini
kazanmalarinda agirlikli olarak sanat miizelerinden yararlanmalar1 gerektigi diistintilmektedir.

2. Ortadgretimde Gorsel Sanatlar dersi amag ve hedeflerinden yola ¢ikarak dgrencileri hem kendi hem de
baska kiiltiirler arasinda bag kurabilmesi, sanat eserlerini tantyabilmesi, sanat¢i, donem ve iislup
ozelliklerinin farkinda olabilmesi ve elestiri yapabilmeleri agisindan miizelerden yararlanilmasinin
faydal1 olacag diistiniilmektedir.

3. Ogrencilerin Gorsel Sanatlar dersinin temel altyapr niteligi tasiyan sanatsal eleman ve ilkelerinin
Ogrenilmesinde biinyesinde barindirdig1 bircok eser, obje ve nesneler sayesinde dgrencilere yaparak
yasayarak elde edecekleri 6grenmeleri daha kalic1 ve etkili olacagi diistiniilmektedir.
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4. Ogrencilerin ders kapsaminin yani sira kisisel gelisimleri, sosyallesmeleri, kendini ifade edebilmeleri,
iletisim kurabilmeleri gibi gizil kazanmimlarin olusturulmasinda miizelerin faydali olacag:
diistiniilmektedir.
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Ekler
EK-1. Miize Etkinlik Plan Ornegi

Gazi Universitesi Resim Heykel Miizesi Ogretmen Etkinligi Plan Ornegi

Ders : Gorsel Sanatlar

Ders Siiresi : 120 dk

Konu : Tasarim Eleman ve ilkeleri

Miizedeki Kaynak Eserler : Gazi Resim Heykel Miizesi Eserleri

Kaynak Arac ve Gerecler : Sanat Elestirisi Caligma Kagidi, Calisma Kagitlari, Pastel Boya, Duralit.

Etkinlikte Beklenen Ogrenci Kazammlar:

Segilen sanat eserinin gorsel 6zelliklerini analiz eder.
Segilen sanat eserinin igerigini yorumlar.

Segilen eseri donem ve dzellikleriyle inceler.

Caligmasini yaparken sanatsal eleman ve ilkeleri kullanir.

Konuyla flgili Bilgi

1979 yilinda “Ismail Hakki Tongug Miizesi” ismiyle acilan miize 1990 y1linda, Gazi Universitesi Resim I
Egitimi Bolimii Bagkani Prof. Dr. Yiiksel Bingdl tarafindan yapilandirilarak agilmistir. Gegmisi 1930°Iu
yillara dayanan Gazi Resim Heykel Miizesi Enstitii doneminden itibaren barindirdig1 sanat eseri ve belge ve
objelerden olusmaktadir.

Enstitii doneminden giiniimiize kadar yetismis sanat¢1 ve egitimcilerin yapmis olduklari eserleri donem
ozellikleri sanatg1 Uislubu, plastik unsurlar, sanatsal eleman ve ilkeler boyutuyla incelemesi yapilacaktir.

Miizede Yapilacak Etkinlik

Miizede uyulmasi gereken kurallar 6grencilere anlatilir.

Miize ziyareti dncesi gazi resim heykel miizesi icerisinde barindirdig: eserler hakkinda gorsel bilgilere yer
verilir.

[lk olarak miizede “Nesnelerle Calisma” etkinligi kullamlir. Bu etkinlikte sahada bulunan eserler iizerinden
ogrenciler grup halinde dolagarak eserleri incelemeyi, tanimlama yapmay1 ve sorular sormay1 amaglar.
Donem ozellikleri sanatgi iislubu ve sanatsal eleman ve ilkeleri agisindan 6rnekleriyle incelenir.

Biitiin eserler incelendikten sonra “Work-Sheets” etkinligiyle miize ziyaretini daha kalic1 ve etkili bir boyuta

getirmek i¢in miizede bulunan Malik Aksel’in “Bayram Hazirlig1” isimli ¢alismasi sanat elestirisi ¢aligma
kagidinda bulunan eser inceleme sorulariyla 6grenciler tarafindan incelenir.

Eser sanat elestirisi boyutuyla incelendikten sonra 6gretmen tarafindan tasarim eleman ve ilkelerine yonelik
hazirlanmis basari testi 6grenciler tarafindan cevaplanir.

Ogrenciler basari testi, sanat elestirisi ¢aligmalarindan edindikleri bilgiler dahilinde sanatsal eleman ve
ilkeleri dikkate alarak “Okulda Bayram Hazirlig1” temali bir resim yaparlar.
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Extended Abstract

Purpose

The general purpose of this research is to investigate the effect of museum education activity carried out within
the scope of Visual Arts course on learning design principles and elements. In this direction, the following sub-objectives
have been achieved,;

e s there a significant difference between the pre-test and post-test achievement scores of the students for
the design elements and principles before and after the art museum applications?

e According to the expert evaluation scores, is there a significant difference between the design principles
and elements in the first and last applications of the students?

o Isthere a significant difference before and after the application of the Art Criticism Working Paper?
Research Method

The model of the research is the Mixed Method model, in which both quantitative and qualitative data are
combined. The design of the research was "Converging Parallel Pattern”, which is under the mixed method model. In the
research, it was selected with the "Convenience Sampling”, which is preferred in mixed method research. In this direction,
the study group of the research consists of 16 students who voluntarily attended the 10th Grade Visual Arts course of
Akdere Anatolian High School in Ankara in the 2021-2022 academic year. Achievement Test (Pre-Test — Post-Test) was
created to measure students' knowledge of design elements and principles. In order to reveal whether the students reflect
the design elements and principles in their pre-application and post-application, data were collected with the "Design
Elements and Principles Evaluation Scale". The data were collected with the help of the "Art Criticism Worksheet"
developed by the researcher, to what extent the students were able to see and define the design elements and principles
through composition and work.

Results

In line with the purpose and sub-objectives of the research, the findings and comments for the first sub-purpose
are as follows. In order to examine whether there is a significant difference between the pre-test and post-test achievement
scores of students for design elements and design principles before and after art museum applications, the related samples
t-test was conducted. It has been determined that there is a statistically significant increase between the pre-test and post-
test averages of the achievement test. (p<0.05). Considering that the average score of the students in the pre-test is 7.44
and the average of the post-test score is 10.37, it can be said that the students' scores increased as a result of the museum
activity application.

According to the expert evaluation scores made for the second sub-goal, the related samples t-test was conducted
to examine whether there was a significant difference between the design elements (design elements) and the design
principles in the first and last applications of the students. According to the results obtained with the t-test, which is one
of the expert evaluation forms, a significant difference was determined regarding the practices of the students in the
museum activity. The result between Activity 1 and 2 in terms of color criteria is shown below.

While the average of the students in activity 1 was 2.85 in terms of color, the average in activity 2 increased to
3.96.

For the third sub-goal, the analysis step, in which the design elements and principles are concentrated, is focused
on the pre- and post-application art criticism worksheet. The open-ended answers given by the students to the questions
created on the work were examined by using the descriptive analysis method. Based on the questions in the analysis step
of the art criticism worksheet, some descriptive analyzes are included as an example of the students' pre- and post-museum
design elements and principles:

S3 (B.A.): The answers given by the coded student in terms of color grouping to the 1st question before the
museum are as follows. Based on the expression "cold colors", it was seen that the student could not categorize the warm
and cold colors in the composition, and only expressed them as cold colors in the thematic sense. Therefore, it is seen that
the student coded S3 could not define colors before the museum, distinguish between hot and cold, and could not group
them.

S3 (A.A.): The answers given by the coded student to the 1st question in terms of color grouping after the museum
are as follows. Based on the expression "brown dominant green and blue dominant on walls and furniture, generally cold
colors", it is seen that the student can identify the dominant color in the composition and interpret the cold colors as blue
and green. Therefore, it is seen that the student coded S3 was able to analyze the colors on the artifacts found in the field
during the museum activity and make color grouping in the work in the art criticism worksheet.

Conclusion

The results of the sub-objectives determined in order to determine whether there is a significant difference in
students' learning of design elements and principles are as follows:
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Regarding the first sub-goal, a significant difference is determined in favor of the post-test based on the answers
given by the experimental group students to the pre-test questions before the Art Museum Activity application and the
scores obtained from the answers given to the post-test questions after the museum. As a result of the post-test, the students
gaining the design elements and principles in a conceptual dimension, examining the design elements and principles
through the works in the museum, and when it is examined in terms of recognition and application in the composition, it
shows that the path followed makes a positive contribution and supports the research results.

Regarding the second sub-goal, before the art museum activity application, there is a positive significant difference
in the design elements and principles of the pictures made by the experimental group students at school with the traditional
method and the pictures they made within the scope of the museum activity with the theme of preparation for the holiday
(eid).

There is a significant difference in favor of post-museum when the answers given to the questions in the analysis
step in the art criticism paper before and after the application for the third sub-goal are compared before and after the
museum. Based on these results, it supports the third sub-objective in terms of gaining the design elements and principles
of the art criticism method, applying it in the sense of composition and carrying it to a permanent dimension.

Discussion and Suggestions

Discussions and suggestions obtained from the findings obtained from similar studies for the sub-objectives of the
research are as follows.

Findings for the first sub-goal show parallelism with the finding of Akengin (2011, p.99-100). In the research
conducted on the subject, it was determined that there was a significant difference in the results obtained from the control
group before and after the museum visit, and it was underlined that the museum method used by the teacher had a positive
effect on student achievement.

In the findings for the second sub-purpose, Sanlier's (2018, p.69) study revealed that the students felt more
comfortable and free in the museum environment in the applications after the museum visit, and thus they expressed
themselves better in the use of technique. In addition, it is thought that it would be beneficial for students to benefit from
museums in the visual arts course of teachers.

In Oztiirk's (2019) study, which is a similar research for the third sub-goal, students recognize the works belonging
to the art movements. Although it was seen that the students were able to explain the art form, material use and form
elements they obtained from the criticism section, it was seen that they could not develop a critical perspective according
to the steps of art criticism in the pedagogical context. In this context, the results obtained from the third sub-purpose of
the research and the results obtained from the thesis study of Oztiirk (2019) do not match.

According to the results obtained, the recommendations are as follows:
1) It is thought that students in different fields of art education should benefit from art museums.

2) It is thought that museums will be beneficial in creating hidden gains such as personal development,
socialization, self-expression and communication of students as well as the scope of the course.

138



