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ABSTRACT

The aim of this research is to develop a concept test supported by concept cartoons for the subject of "oral and dental health"
in the 9th grade health information lesson and to conduct validity-reliability studies of this test. The two-stage test was
applied to a total of 268 9th grade students studying at two different high schools in Giresun city center. There are a total of
23 items in the two-stage test. Reliability, validity and item analysis studies were conducted for the test. KR-20 and reliability
coefficient (Cronbach Alpha) values were calculated for the reliability analysis of the two-stage test. As a result of the analyzes,
the KR-20 value was calculated as 0.807 and the Cronbach Alpha value as 0.808. As a result of the item analysis, it was seen
that the item difficulty (p) was 0.40, and the discrimination index (d) was 0.42. It has been concluded that the two-stage test
developed in the light of these values is a valid and reliable concept test that can be used as an alternative to traditional tests
and to determine the alternative concepts of 9th grade students about oral and dental health.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Significance

Oral and dental health is one of the basic subjects of science and health science courses. Especially school-age children
have many health problems such as oral and dental diseases (Ceylan & Turan, 2003). These problems may not be seen
as important by both school-age children and parents (Ceylan & Turan, 2003). In addition, it is a matter that is
accepted by everyone how much weight should be given to the issue of health information during the pandemic
process we live in. In order to prevent health problems from continuing to increase, the need to increase the number
of researches to investigate and prevent the conditions that cause diseases in children at school age is increasing day
by day. Detailed information on oral and dental health is included in the 9th grade textbook (MEB, 2018). As a matter
of fact, it is thought that detailing the subject of oral and dental health at such a late learning level will lead to
incomplete learning in individuals. It can also be a prerequisite for understanding many science subjects such as the
mouth and teeth and their health, the digestive system. In addition, when the relevant literature is examined, no
attempt has been made to develop a validated and reliable test that teachers can easily access on this subject. In
addition, no research has been found in which misconceptions about oral and dental health are defined
comprehensively. In this context, it is thought that there is a need for a measurement tool that can determine students’
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conceptual understanding of oral and dental health and their alternative concepts, if any. In this context, it is believed
that this research will fill this gap in the literature.

The aim of this research is to develop a concept test supported by concept cartoons for the subject of "oral and dental
health" in the 9th grade health information lesson and to conduct validity-reliability studies of this test.

Methods

This research is a study that includes the development of a test for oral and dental health and the validity, reliability
and item analysis of the developed test. When we look at test development researches, processes such as preparation,
application and reporting are completed (Caliskan & Kaplan, 2009). In this study, in a general order; preparation of
test questions, pilot implementation, validity-reliability analysis and finally test development steps in which item
analysis was carried out (Burns Okey & Wise, 1985; Karsh & Ayas 2013; Temiz, Tasar & Tan, 2006; Feyzioglu,
Demirdag, Akyildiz & Altun, 2012; Karsli-Baydere & Yigit, 2020). In addition, during the test development and
validation process, certain procedures were used to create the two-stage multiple choice format (Treagust, 1985,
1988, 1995). In the 2021-2022 academic year, the two-stage test developed on "Oral and dental health" was piloted
to 9th grade students consisting of 60 students after the test items were written. The reliability analysis of the test
was made based on the data of 208 9th grade high school students, independent of the pilot application group of 60
people. The application of the measurement tool was carried out during the normal course hours during the academic
year. These students are students from different high schools with different achievement levels and socioeconomic
backgrounds. In these schools, all students take biology and health science lessons in the 9th grade. Test development
and validation procedures generally include determining the target of the scale, defining the content boundaries of
the targeted concepts, identifying original alternative concepts related to the targeted concepts, writing the test items
and pilot testing (Treagust, 1985, 1988, 1995). In this section, the application of the steps to the test developed within
the scope of the research is presented respectively.

Results, Discussion and Conclusions

The two-stage test, which was developed in 24 items, was presented to the opinion of experts consisting of two science
educators, a biology teacher and a dentist. Necessary adjustments were made in the test in the light of the feedback
received from the experts. In the light of the dentist's opinion, item 24 was removed from the test. Before the pilot
application, the developed test was taught to two students other than the sample, and it was desired to determine
whether there were any places that were difficult to understand. In the light of the feedback received, it was
determined that there was no problem in the intelligibility of the test. In the light of all these regulations, the test has
been made ready for application. The validity analysis of the developed test was carried out with a total of 60 students
studying in the 9th grade. As a result of the feedback received from the application group, the defects detected were
corrected and the test was re-examined by field and field education experts. In the light of the feedback received, the
experts stated that the test items were appropriate for the age and grade levels of the students, the oral and dental
health subject was sufficient to measure the achievements, and there were no scientific errors in the question roots
and distractors. The mean item difficulty of the developed test was calculated as 0.40. This means that the item
difficulty index of the test is of medium difficulty. The mean discrimination index of the developed test was calculated
as 0.42. When the discrimination index results of the two-stage test are examined, it is seen that the discrimination
power of the test is very good.

When the results of the reliability study of the research were examined, KR-20 and Cronbach alpha values were
calculated for the internal consistency reliability of the two-stage test. As a result of the data analysis, the reliability
coefficient (Cronbach Alpha) of the test was calculated as 0.808. This value calculated in educational research is
interpreted as the test is reliable (Biiytikoztiirk, 2013). In addition, the KR-20 value of the test was calculated as 0.807.
Tests with a reliability coefficient above 0.70 are described as tests with high reliability (Biyiikoztiirk, 2007;
Biiytukoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2018; Biiytikoztiirk, 2013; Erkus, 2006; Ozcelik, 2010).
Based on this, it was concluded that the test developed within the scope of the research was reliable based on the
reliability coefficient and KR-20 value.
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OZET

Bu arastirmada amag, 9. Sinif saglik bilgisi dersi “agiz ve dis saglig1” konusuna yonelik kavram karikatiirii destekli bir kavram
testi gelistirmek ve bu testin gegerlik-giivenirlik ¢calismalarini yapmaktir. iki asamali test Giresun il merkezinde iki farkh
lisede 6grenim géren toplam 268 9. Simif 6grencisine uygulanmistir. ki asamali testte toplam 23 madde bulunmaktadir. Test
icin giivenirlik, gecerlik ve madde analizi calismasi yapilmustir. iki asamali testin giivenirlik analizi icin KR-20 ve giivenilirlik
katsayis1 (Cronbach Alpha) degerleri hesaplanmistir. Analizler sonucunda KR-20 degeri 0,807 ve Cronbach Alpha degeri
0,808 olarak hesaplanmistir. Yapilan madde analizi sonucunda madde gii¢ligiiniin (p) 0.40, ayirtedicilik indeksinin (d) ise
0,42 oldugu gorilmiistir. Bu degerler 1s1ginda gelistirilen iki asamali testin 9. Sinif 6grencilerinin agiz ve dis sagligi konusu
ile ilgili alternatif kavramlarim belirlemede ve geleneksel testlere alternatif olarak kullanilabilecek gecerlige ve giivenirlige
sahip bir kavram testi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: : Ag1z ve dis saghg, Iki asamali test, Test gelistirme

Etik Kurul izni Tarih / Say1: Giresun Universitesi Etik Komisyonu, 01Eyliil 2021, No: 14/14

1. Giris

Bilim ve Teknolojinin gelismesinin, yasamin her noktasi tizerinde olumlu etkiler biraktig1 bir gercektir.
Bilim ve teknolojinin bu gelisiminde ise, fen bilimleri egitimi 6nemli bir rol oynamaktadir. Fen bilimleri
egitiminin temelinde fen okuryazar bireyler yetistirmek amag¢lanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Ogrencilerin fen okuryazar1 olarak yetistirilmesinin altinda yatan hususlar bilis, duyus ve
psikomotor bakimindan 6grencilerin 6n 6grenmelerinin saglanmasidir. Ayni zamanda kazandirilmasi
hedeflenen bu becerilerin bireylerde ne derecede anlam kazandiginin tespit edilmesi, eksik ya da yanls
O6grenmelerinin ortadan kaldirilmasi ve bireye geri donitler sunulmasi oldukc¢a 6nemlidir (A¢ikgoz ve
Karsh 2015; Karaca, 2008; Erdogdu ve Kurt, 2012). Bahsedilen tiim bu durumlar egitimde 6lgme ve
degerlendirmenin kullamlmasiyla ¢oziime ulasir (llhan ve Hosgoéren, 2017). Nitekim o6lgme ve
degerlendirme islemi egitimin vazgecilmez bir basamagidir (MEB, 2018; Erden, 1998; Burke, 2005;
Hlebowitsh, 2005; Oliva, 2005; Sonmez, 2005; A¢ikgoz ve Karsh 2015).

MEB’e gore Olgme ve degerlendirme islemi O0gretim programinin kazanimlarina ve kisitlamalara
uyularak gerceklestirilmelidir (MEB, 2018). Buradan yola ¢ikilarak gelistirilen testler, MEB’in belirledigi
kazanimlar iceren, bilissel becerilerin 6lciildiigli ayn1 zamanda alternatif yontem ve tekniklerin tercih
edildigi bir 6l¢me ve degerlendirme araglaridir. Egitimde 6lgme ve degerlendirmede kullanilan alternatif
tekniklere tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis grid, anlam ¢6ziimleme tablosu, kavram haritas1 ve
kavram karikatiirii gibi teknikler 6rnek verilebilir (Karsli, 2015). Testlerde bu alternatif tekniklerin
kullanilmasindaki amac; her 6grencinin 6n bilgileri ve kisisel 6zellikleri ayni degildir, iste bu farklihgi (MEB,
2018; Ozmen, 2004) bahsi gecen alternatif tekniklerin kullanilmasi ile gidermeye ¢alismaktir. Egitimde
kullanilan kavram testleri, fen egitimi alaninda da oldukga fazla tercih edilen bir 6l¢cme ve degerlendirme
aracidir.

Her 6grencinin okul dis1 yasamda soyut fen kavramlari hakkinda edindikleri yanlis diisiince ve inanglara
sahip olduklar1 ve formal egitime bu diisiince ve inanislar ile geldikleri yapilan arastirmalarda tespit
edilmistir (Amir ve Tamir, 1994). Bununla birlikte daha 6nceden yapilan ¢alismalar (6rnegin, Wandersee,
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Mintzes ve Novak, 1994), 6grencilerin fen alaninda formal 6grenme ortamlarina girdiklerinde fen
kavramlari ve olaylar hakkinda ¢ok cesitli alternatif kavramlari barindirdiklarina isaret etmistir. Ayrica, bu
kavramlarin kdkeni, 6grencilerin gozlem, algi, kiiltiir ve dil farkliklarindan olusabilmekte, bununla birlikte
onceki 6gretmenlerin agiklamalar1 ve dnceki 6gretim materyallerini iceren ¢esitli kisisel deneyimleri de
bunun sebepleri olarak goriilebilmektedir. Literatiirde, kisinin dnceki kavram yanilgilarini gidermenin
veya bu yanilgilarin giderilerek yeniden yapilandirmanin kolay olmadigini gosteren énemli kanitlar da
vardir. Ogrenciler, eger ki gerekli ve uygun miidahale yapilmaz ise bu alternatif kavramlara inatla
tutunmaktadir. Tiim bu yanlis 6n bilgiler, formal 6gretimde sunulan her seyle etkilesime girebilir ve
ogrenciler tarafindan cesitli istenmeyen durumlarla sonuglanabilir.

Ausubel (1968), anlamli bir sekilde 6grenmek icin bireylerin yeni bilgileri halihazirda bildikleri ilgili
kavram ve 6nermelerle iliskilendirmeyi segmeleri gerektigine isaret etmistir. Anlamli 68renmede bu siireci
kolaylastirmanin yolu 6gretmenlerin, 6grencilerinin kavramlarinin baslangi¢c noktasini bilmeleri, bunu
tespit etmeleri ve buna gore yeni seyler 6gretmeleri veya ogrenmeleridir. Ogrencilerin kavramlar
hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmanin yolu onlarla bireysel miilakatlar yapilmasidir (Wandersee ve
digerleri, 1994). Ancak bireysel miilakat yapmak, bunlari transkript etmek ve yorumlamak ¢ok fazla zaman
aldigi icin, her ne kadar bireysel miilakatlar degerli olarak goriilse de 68retmenler i¢in bunlar1 yiirtitmek
neredeyse imkansizdir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerin 6n bilgilerini belirlemede daha kullanish ve
verimli araclar tercih etmesi zorunluluk olarak degerlendirilebilir. Bununla ilgili olarak 6grencilerin
bilimsel kavramlar1 anlamalarini arastirmak icin farkli degerlendirme prosediirleri savunulurken,
ogrenciler tarafindan dogru kabul edilen hatali bilgilerle ilgili bilgilerin geldirici iceren testlere dahil
edilmesi ¢esitli arastirmalarda tavsiye edilmistir (6rnegin, Lin, 2004). Bu tavsiyeler bizi 6grencilerin
kavramlarina dayali olarak celdiricileri olan ¢oktan se¢meli test maddelerinin gelistirilmesine dogru
itmektedir. Ornegin Treagust (1988), Haslam ve Treagust (1987), Odom ve Barrow (1995), (Lin, 2004) ve
daha birgok arastirmaci, bilinen alternatif kavramlar da dahil olmak tizere 6grenci muhakemesine dayali
sorulara alternatif coktan se¢meli maddeler kullanmislardir. Bu arastirmacilar 6grencilerin kavramlarini
belirlemek icin alternatif coktan se¢meli araglarin gelistirilmesinin, alternatif degerlendirme alanina
onemli bir katki yapma potansiyeline sahip oldugunu belirtmislerdir. Ornegin, egitmenlerin 6grencilerinin
kavramsal durumlarina iliskin farkindaligin1 artirabilir; 6geler grup tartismalari i¢in kullanilabilir;
miifredat revizyonu i¢in faydal bilgiler saglayabilir; araglarin gelistirilmesi, sinifta kolayca kullanilabilecek
arastirma bulgularini icerir.

Ogrencilerin yanls diisiince ve inanglarin tespiti noktasinda kullanilmasi uygun olan tekniklerden biri
de kavram Kkarikatiirleridir (Erdogan ve Ozsevgeg, 2012). Kavram Kkarikatiirleri daha ¢ok alternatif
kavramlarin tespit edilmesinde kullanilan bir alternatif tekniktir (Canpolat ve Pinarbasi, 2011; Karatas,
Kose ve Costu, 2003; Treagust, 1988 ). Naylor ve McMurdo (1990), kavram karikatiirlerini, li¢c veya daha
fazla ¢izgi karakterin tartismalarinin resmedilmesi seklinde ilk kez tanimlamistir. Fen egitimi boyutundaki
kavram Kkarikatiiri ise, giinliik hayattaki olaylara kars: farkli diisiincelerin savunuldugu ve ilgi cekici
karikatiirlerin kullanildig1 resim veya ¢izimler olarak tanimlanabilir (Keogh ve Naylor, 1999a; Martinez,
2004; inel, Balim ve Evrekli, 2009). Kullanilan karakterler, bilimsel olarak kabul goren ve bilimsel olarak
kabul gormeyen fikirleri (Kabapinar, 2007) ve ayni zamanda her biri farkl fikirleri savunacak sekilde
olusturulur. Egitimde, karikatiirler 6grencilere sorgulatma becerisinin kazandirilmasinda ve var olan
alternatif kavramlarin belirlenmesi icin kullanilir (Keogh ve Naylor, 1999b). Kavram karikatiirlerinde
ogrenciler karakterlerin savundugu fikirlerden bir veya birden fazlasina katilim gosterir. Eger bu fikir
bilimsel dogrulara aykiri ise bu durum 6grencide var olan alternatif kavramina isaret eder. Boylece kavram
karikatiirii teknigi yardimiyla 6grencilerin alternatif kavramlarinin tespit edilmesi saglanir (Keogh ve
Naylor, 1997; 1999; Martinez, 2004; Inel, Balm ve Evrekli, 2009; Kabapinar, 2005). Bu baglamda
literatiirdeki ilgili calismalar incelendiginde, kavram karikatiirlerinin ¢ogunlukla alternatif kavramlarinin
ve kararsizliklarin tespitinde kullanildig1 goriilmektedir (Inel, Balim ve Evrekli, 2009; Demir, Uzoglu ve
Biiytiikkasap, 2012; Ekici, Ekici ve Aydin, 2007; Atasoy ve Akdeniz, 2009; Ekim, 2007). Ayn1 zamanda
kavram karikatiirii tekniginin 6grencilerin derse karsi dikkatlerini artirdigi ve motivasyonlarini yiikselttigi
yonilinde arastirmalar da bulunmaktadir (6rnegin, Naylor ve Keogh, 2013). Fen bilimlerinde yaygin olarak
alternatif kavramlarin tespit edilmesinde 6nerilen bir diger teknik ise iki asamali testlerdir (Aykutlu ve Sen,
2012; Cetinkaya ve Tas, 2016; Can Polat ve Pinarbasi, 2011; Treagust,1998, Tan, Goh, Chia ve Treagust,
2002; Voska ve Heikkinen, 2000; Tyson, Treagust ve Bucat, 1999; Mann ve Treagust, 1998; Odom ve
Barrow, 1995; Garnett ve Treagust, 1992; Peterson, Treagust ve Garnett, 1989; Haslam ve Treagust, 1987).
Iki agamal1 testlerin birinci asamasi genellikle coktan secmeli yapida olup, celdiricilerin ve bilimsel
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dogrunun oldugu seceneklerden olusmaktadir. Ikinci asama ise ogrencilere ilk asamada verdikleri
cevaplara aciklama yapma imkani sunar. Bu asama 6grencilerin verdikleri dogru cevabi sans eseri verip
vermediklerinin ve yaptiklar1 aciklama ile varsa alternatif kavraminin tespit edildigi bir asamadir. iki
asamali testlerin farkl tiirleri bulunur bu tiirler ve icerikleri asagida Tablo1 de sunulmustur.

Tablo 1
iki asamali test tiirleri
Tiirler 1. Asama 2. Asama
Iki asamasi da ¢oktan secmeli Coktan se¢meli Coktan se¢meli
testler (+Agik uclu bir secenek olabilir.)
Acik ucglu iki asamal testler Coktan se¢cmeli Acik uclu
Siniflamaya dayali iki asamali  Dogru ve yanlis secenekli Coktan se¢meli
testler (+Acik uclu bir segenek olabilir.)

Agiz ve dis sagligi konusu fen bilimleri dersi ve saglik bilgisi derslerinin temel konularindan birisidir.
Ozellikle okul ¢cag1 cocuklarinin agiz ve dis hastaliklar gibi bir¢ok saghk sorunlari bulunmaktadir (Ceylan
ve Turan, 2003). Bu sorunlar gerek okul ¢agi cocuklar1 gerekse ebeveynler tarafindan gerektigi kadar
o6nemli goriilmeyebilmektedir (Ceylan ve Turan, 2003). Ayrica yasadigimiz pandemi siirecinde saglik bilgisi
konusuna ne kadar agirlik verilmesi gerektigi herkesce kabul géren bir konudur. Saglik sorunlarinin daha
da artarak devam etmemesi icin c¢ocuklara okul caglarinda hastaliklara sebep olan durumlarin
arastirilmasina ve engellenmesine yonelik arastirmalarin sayisinin artmasina olan ihtiyac¢ giin gectikce
artmaktadir. Egitim sisteminde bu konuya ne kadar yer verildigi konusunda okul kitaplar1 incelendiginde
agiz ve dis saghg ile ilgili; 5. sinifta sadece dislerin yapisinin 6gretildigi (MEB, 2018), agiz ve dis saghgi
lizerinde durulmadigy, 7. sinif sindirim sistemi konusunda da sindirim sisteminin baslangici ag1z olmasina
ragmen ders kitaplarinda bu konuya iliskin gerekli 6nemin verilmedigi dikkat ¢ekmektedir (MEB, 2018).
Agiz ve dis saghgl konusuna yonelik detayh bilgi 9. Siif ders kitabinda yer almaktadir (MEB, 2018).
Nitekim agiz ve dis saghgl konusunun bu kadar gec¢ bir 68renim seviyesinde detaylandirilmasinin
bireylerde eksik 6grenmelere yol acacag diisiiniilmektedir. Agiz ile disler ve bunlarin saghig, sindirim
sistemi gibi bircok fen konularini anlamanin da 6n kosulu olabilir. Ayrica ilgili literatiir incelendiginde
o0gretmenlerin kolayca erisebilecegi gecerliligi ve giivenirligi saglanmis test gelistirmeye yonelik herhangi
bir girisimde bulunulmamistir. Buna ek olarak, agiz ve dis sagligi konusunda kapsamli bir sekilde alternatif
kavramlarinin tanimlandig1 aragstirmaya da rastlanilmamistir. Bu baglamda 6grencilerin agiz ve dis sagligi
konusunda kavramsal anlama diizeylerini ve varsa alternatif kavramlarini belirleyebilecek bir 6lgme
aracina ihtiya¢ duyuldugu diisiiniilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin literatiirdeki bu boslugu
dolduracagina inanilmaktadir.

Bu c¢alisma kapsaminda gelistirilen agiz ve dis saghgl kavram testi (ADSKT) iki asamali yapida
hazirlanmistir. Buradaki amac iki asamali test teknigi sayesinde ilk asamada sans faktoriine karsi ikinci
asamadaki acik uglu gerekce kisminda 6grencinin verdigi cevabin bilimsel olarak ne o6l¢iide dogru
oldugunun ve var olan alternatif kavramlarinin belirlenmesini saglamaktir. Bununla birlikte hazirlanan
kavram testinde madde kokleri kavram karikatiirii seklinde olusturulmustur. Soru koklerinin kavram
karikatiirii seklinde olusturulmasi sayesinde 6grencilerin test maddelerine karsi dikkatinin cekilerek,
motivasyonlarinin arttirllmasinin saglanmasi hedeflenmektedir. Bir 6lgme aracinin gelistirilmesi,
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen kazanimlarin ne 6l¢iide kazandirilabildiginin tespit edilmesi
acisindan oldukca énemlidir. Bu da yapilan arastirmanin nedenini olusturmaktadir (ilhan ve Hosgéren,
2017). Ayrica gelistirilen testin agiz ve dis saghigi konusu ile iliskili yapilacak calismalarda katki saglayacagi
diisiintilmektedir.

1.1. Arastirmanin amaci

=0

Bu arastirmada amag, 9. Sinif “agiz ve dis saglig1l” konusuna yonelik kavram karikatiirii destekli bir kavram
testi gelistirmek ve bu testin gecerlik-giivenirlik calismalarini yapmaktir.
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2. Yontem

Arastirmanin yontemi tarama yontemidir. Bu kapsamda arastirmada, agiz ve dis sagligi konusuna yonelik
bir test gelistirme ve gelistirilen testin gecerlik, giivenirlik ve madde analizini iceren bir ¢alismadir.

2.1. Etik Kurul Izni
Giresun Universitesi Rektorligi
Sosyal Bilimler Fen ve Miihendislik Bilimleri Arastirmalar: Etik Kurulu
Say1:E-50288587-050.01.04-42559 13.09.2021
Konu :01 Eyliil 2021 tarih ve 14 /14 sayili Etik Kurul Karari

2.2. Arastirmanin Modeli

Test gelistirme arastirmalarina bakildiginda hazirlik, uygulama ve rapor etme seklinde siiregler
tamamlanmaktadir (Caliskan ve Kaplan, 2009). Bu ¢alismada ise genel bir siralamayla; test sorularinin
hazirlanmasi, pilot uygulama, gecerlik-giivenirlik analizi ve son olarak madde analizinin gerceklestirildigi
test gelistirme adimlar1 esas alinmistir (Burns Okey ve Wise, 1985; Karsh ve Ayas 2013; Temiz, Tasar ve
Tan, 2006; Feyzioglu, Demirdag, Akyildiz ve Altun, 2012; Karshi-Baydere ve Yigit, 2020). Ayrica test
gelistirme ve dogrulama stirecinde, iki asamali ¢oktan se¢meli formati olusturmak igin belirli
prosediirlerden de faydalanmilmistir (Treagust, 1985, 1988, 1995).

2.3. Calisma Grubu

2021-2022 egitim 6gretim yilinda “Agiz ve dis saglhigl” konusunda gelistirilen iki asamali test, test
maddelerinin yazilmasinin ardindan 60 kisiden olusan 9. sinif 6grencilerine pilot olarak uygulanmistir.
Testin gilivenirlik analizi 60 kisilik pilot uygulama grubundan bagimsiz olarak 208 lise 9. sinif 6grencisinin
verilerine dayal olarak yapilmistir. Olgme aracinin uygulamasi égretim yili icerisinde bir ders saatinde
gerceklestirilmistir. Uygulamaya katilan tiim 6grenciler 9. sinifta biyoloji dersi ve saglik bilgisi derslerini
almaktadirlar.

2.4. Iki Asamali ADSKT'nin Gelistirilmesi

Test gelistirme ve dogrulama prosediirleri genel olarak, 6lcegin hedefinin belirlenmesi, hedeflenen
kavramlarin icerik sinirlarinin tanimlanmasini, hedeflenen kavramlarla ilgili 6zgiin alternatif kavramlarin
belirlenmesini, testin maddelerinin yazilmasini ve pilot testini icermektedir (Treagust, 1985, 1988, 1995).
Bu kisimda adimlarin arastirma kapsaminda gelistirilen teste uygulaniglari sirasiyla sunulmustur.

2.4.1. Olgegin amacinin belirlenmesi:

Oncelikle testin kullanim amaci belirlenmistir. Olgegin gecerligi bakimindan, 6lgmede kullanilacak
testin amaca uygun olmasi oldukca 6nemlidir (Fraenkel ve Wallen, 2009). Literatiir taramalari sonucunda
‘agiz ve dis sagligl’ konusuna yonelik hazirlanmis bir kavram testine rastlanilamamistir. Bu baglamda agiz
ve dis saglig1 konusuna yonelik 6grencilerde var olan alternatif kavramlarinin belirlenmesi amaciyla bir
kavram testi gelistirilmistir.

2.4.2. Unite/konunun belirlenmesi:

Bu arastirmada daha dnce lizerinde herhangi bir test gelistirme ¢alismasinin yiiriitilmedigi ‘agiz ve dis
sagligl’ konusu secilmistir. Gelistirilen testin maddeleri ortadgretim saglik bilimleri dersi ‘agiz ve dis saghigr’
konusunun kazanimlarina ve bu kazanimlara ek olarak yazilan kazanimlara uygun olarak hazirlanmistir.
Ag1z ve Dis saghgi konusunu ele alan MEB ortaokul ve lise ders kitaplari incelenmis ve bu béliimde yer alan
metinler ve resimler gézden gegirilmistir. Agiz ve Dis saglig1 konusunun icerik sinirlari, bir 6nermesel bilgi
ifadeleri listesi ile tanimlanmistir. Onermelerin gercek égretim baglamlarimi dogrulanmasina uzmanlik
alanlar fen egitimi olan iki akademisyen katilmistir. Incelemelere gore bazi 6nermeler degistirilmis ya da
silinmistir. Kavram testlerinin amacina ulagsmasinda hem gecerli bir icerik hem de celdiricilerde
kullanilmak lizere uygun cevaplar gerekmektedir. Arastirmacilar, 6grencilerin agiz ve dis sagligi konusuyla
ilgili kavramlarini kesfetmek icin bir grup 6grenci ile gériismeler yapmistir. Gériisme yapilan 6grencilerin



Kurtoglu Giildali, S. and Karsh Baydere, F. Karaelmas Egitim Bilimleri Dergisi / Karaelmas Journal of Educational Sciences 11 (2023) 62-75 68

yanlis anlama ya da anlayamama kategorisine giren alternatif kavramlar1 ve arastirmacilarin kendi
deneyimlerinden yararlanarak yazdiklari, ¢eldiricileri olusturmustur.

2.4.3. Test maddelerinin yazilmasi ve belirtke tablosunun olusturulmasi:

Arastirmada kullanilan konunun kazanimlarini igeren soru tipleri belirlenmistir. Testin ilk asamasi ¢oktan
secmeli olarak hazirlanmistir. Testte ¢oktan se¢meli sorular bes segcenekten olusmaktadir. Maddeler
kavram karikatiirt seklinde 'StoryboardThat’ adli bilgisayar programi kullanilarak olusturulmustur. Testin
ikinci asamasinda ise birinci asamada secilen secenegin neden secildiginin yazilmasi istenmistir. Testte
toplam 24 madde bulunmaktadir. Coktan se¢meli seceneklerin dogru cevap segeneklerinin tiim teste esit
dagilmasina dikkat edilmistir. Agiz ve dis saglifina yonelik kazanimlar ve her kazanimla iliskili olarak
hazirlanan soru sayisinin yer aldigi belirtke tablosu asagida sunulmustur.

Tablo 2
iki asamali ADSKTte élciilecek kazanimlara gére madde sayisi ve numaralari
Kazanim No Kazanimlar Madde Sayisi Madde Numarasi
1.1.7. Ag1z ve dis saglif1 icin yapilmasi gerekenleri agiklar. 3 9,11, 12.
1171 Ag1z florasinda yayilis gosteren mikroorganizmalar ve 3 1.3,20.
sebep oldugu hastaliklar hakkinda bilgi verir.
1.1.7.2 Disi olusturan katmanlari sekil tizerinde gosterir. 3 14,19, 22.
1.1.7.3 Disler ve dislerin gorevleri hakkinda bilgi verir. 3 2,17, 18.
. 1 s o . 4,5.,6.,7,
1.1.7.4 Dis sagliginin bozulmasinda etkili olan sebepleri 4
orneklerle agiklar.
1.1.7.5 Dis fircalama zamani, usulii, dis fircasi secimi ve dis 8 9,10, 11,12, 13,
macununun Ozellikleri ve ne kadar kullanilmasi 15.,16., 23.
gerektigi hakkinda bilgi verir.
1.1.7.6 Viicudumuzdaki hastaliklarin agiz sagligina etkilerinin 2 8., 21.

neler oldugunu agiklar.

Tablo 2.” de goriildiigli gibi her kazanima uygun en az ii¢ sorunun hazirlanmasina dikkat edilmistir
(Akbulut ve Cepni, 2013). Bu sayede giivenirlik analizi ¢alismalari sonrasinda ¢ikarilmasinin uygun
goriildiigli maddelerin testten atilmasi sonucunda her kazanima yonelik en az bir sorunun testte kalmasi
saglanmis olacaktir.

2.4.4. Uzman gériistintin alinmas:

Kavram testi, son hali verildikten sonra sorularin tiim kazanimlar1 kapsayip kapsamadiginin
belirlenmesi (Webb, 1997), bilimsel olarak dogrulugu, yazim ve noktalama hatalarinin belirlenmesi,
sorularin 68renci seviyesine uygunlugu, celdiricilerin uygun sekilde hazirlanip hazirlanmadigi, cevap
anahtarinin dogrulugu acilarindan iki fen egitimcisi ve bir dis hekiminin goriislerine basvurulmustur.
Gecerliligi belirlemek i¢in iki ana soru ele alinmistir: (a) madde, 6gretim programinda tanimlanan icerigi
ve ele alinan kazanimlar degerlendiriyor mu? ve (b) soru lise 68rencileri i¢cin uygun diizeyde mi? Bu
kriterler karsilanmamasi durumunda, madde testten ¢ikarilmistir. Literatiirde baska agiz ve dis saghgi
konulu testlerinin mevcut olmamasi nedeniyle, tahmin ve korelasyon gecerliligi yapilamamistir.

2.4.5. Olcegin yeniden diizenlenmesi:

Uzmanlardan alinan geri doniitler 1s18inda test tekrar gézden gegirilir ve gerekli diizenlemeler yapilir
(Ozgiiven, 1998). Bu baglamda ADSKT uzman déniitlerine gére tekrar diizenlenmistir. Testteki 24. soru dis
hekiminden alinan doniitler 1s181nda bilimsel olarak dogru olmadig: seklindeki agiklamasi dikkate alinarak
testten cikarilmistir. Gerekli tiim diizeltmeler yapildiktan sonra, maddelerin tekrar incelenmesi, test
maddelerinin anlasilabilirligi, anlasilmas1 gii¢ yerlerin testten cikarilmasi veya diizeltilmesi ve testin
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cevaplandirilmasi icin gecen stlirenin tespit edilmesi icin 23 maddelik test toplam 60 9. sinif 6grencisine
pilot olarak uygulanmistir. Ogrencilerin uygulama esnasinda maddelerle ilgili sorulari iizerine testteki 10.
maddede bulunan dis macunu boyutunun belirtilmek istendigi “nohut biiytikliigi” ifadesi yerine “leblebi
biiytikligi” ifadesi yazilmistir. 15. maddenin a ve c siklarinin ayni oldugu yine ayni segenekler icinde dogru
cevabin hicbir sikta var olmadig1 fark edilmistir. Testteki bu maddenin aynm secenekleri degistirilmis, e
secenegine dogru cevap eklenmistir. 22. maddenin b seceneginde ve 23. maddenin a secenegindeki yazim
yanlislar1 diizeltilmistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra teste son hali verilmistir. Uygulama
sonunda testin yaklasik 40 dakika silirede cevaplandirildigl sonucuna ulasilmistir. Son olarak testin cevap
anahtarlar1 kontrol edilmis ve tiim testte esit dagilan cevaplar olmasina dikkat edilmistir. Testte bulunan
ornek bir sorunun ilk hali ve uzman goriisii sonrasindaki hali asagida sunulmustur.

Olgegin uzman goriisiine sunulmadan énceki hali;

SORU-10

ELIF:  Arkadaglar bence
dis firgalarken leblebi
biiyiikliiglinde macun
kullaniimalidir.

CEMRE: Hayir Elif
leblehi
biiyiikliiglindeki
macun  diglerin
temizlenmesi igin
yeterli  degildir.
Findik biiyikligi
en dogru
miktardir bence.

EDA: Haklisin
= Ahmet, benim
diisiinceme  gire
de ne kadar fazla
macun
kullanilirsa
temizligin etkisi o
kadar artar.

AHMET: Bence W
macun tiim firgayi
kaplayacak
biiyiikliikte sikilip
kullamimahdir.
Glinkii
reklamlarda da
iiyle giisteriliyor.

Yukaridaki dort arkadas dis fircalarken kullanilmasi gereken dogru dis macunu miktar1 hakkinda
konusmaktadirlar. Sizce hangisi/ hangilerinin sdyledikleri kesinlikle dogrudur?

a-Elif b- Eda e- Ahmet ve Eda
c-Cemre d- Ahmet
Ciinki;

Testteki 10. maddede bulunan Cemre’nin ifadesindeki “findik biiyiikliigii” ifadesinin “mercimek tanesi
biytikligi” seklinde degistirilmesi seklinde doniit alinmistir. 10. maddenin uzman goriisiine sunulduktan
sonra gerekli diizenlemenin yapildig hali;
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SORU-10

ELIF: Arkadaslar bence
dis fircalarken leblebi
bilyiikliigiinde  macun
kullaniimalidir.

CEMRE: Hayir
Elif leblebi

bilyiikliigii > ! EDA:  Haklisin
miktari fazladir. : AHMET: Bet?it;: (1] e} Ahmet, benim

Betica macun G

mercimek fircayl ggszncedn;e ne
tanesi kaplayacak kadar fazla
biiyiikliigii en biiyiikliikte ‘ macun

dogru sikilip kullanilirsa

miktardir. 3 kullamimalidir. temizligi v
gin etkisi
Reklamlarda da o KAtiar Aitac.

oyle gosteriliyor.

Yukaridaki dort arkadas dis fircalarken kullanilmasi gereken dogru dis macunu miktar1 hakkinda
konusmaktadirlar. Sizce hangisi/ hangilerinin sdyledikleri kesinlikle dogrudur?

a-Elif b- Eda e- Ahmetve Eda
c-Cemre d- Ahmet
Clinki;

ADSKT’deki onuncu soru incelendiginde uzmanlardan birisinin Cemre adl karakterin ifadesindeki,
findik ve leblebi biytkligiiniin ayni boyutlarda oldugunu bu yilizden 06grenciler tarafindan
karistirilabilecek bir secenek olusturdugunu bu yilizden diizeltilmesi gerektigi seklindeki 6nerisi
dogrultusunda arastirmacilar Cemre karakterinin ifadesindeki findik biiytikliigiinii mercimek tanesi olarak
degistirmislerdir.

2.4.6. Pilot Uygulama Sonrasi Yapilan Islemler:

60 kisilik uygulama sonunda testteki sorularda yazim ve imla yanlislart olup olmadiginin,
anlasilabilirligin belirlenmesinin, kapsam ve goriliniis gecerliginin tespit edilmesi amaciyla test iki fen
egitimcisi, bir Biyoloji 6gretmeni ve bir Tiirk¢e 6gretmeninden olusan uzman gortsiine tekrar sunulmustur.

Uzmanlardan alinan geri doniitler 1s18inda 1. maddedeki “protista alemi” ifadesi “monera alemi” olarak
degistirilmistir. 2. maddedeki “ yiyeceklerin mekanik sindirimi disler tarafinda gerceklestirilir” ifadesi
“disler yiyecekleri mekanik sindirime ugratir” seklinde diizeltilmistir. 13. madde i¢cin “ arkadaslar dis
parlatma tozlari, gerekenden fazla kullanildiginda dis hekimine bagvurulmalidir.” ¢eldirisinin ¢ok kolay
oldugu yoniinde bildirilen goriis 1518inda maddenin secenekleri yeniden diizenlenmistir. 17. maddenin a ve
¢ sikkinin aymi oldugu belirtilmistir. Bu yanhshigl diizeltmek icin c sikki degistirilmistir. Yine baska bir
uzman goriisi dogrultusunda karikatiirlere dis ve temizleme triinlerini iceren gorseller eklenmistir. 22.
maddede yer alan “bence sicak ve sogugun hissedildigi tabaka pulpadir.” ifadesi “bence sicak ve sogugun
hissedildigi tabaka pulpa ve dentindir.” seklinde revize edilmistir. Madde kokii ile ilgili alinan doniitlere
gore 1, 8, 9, 10, 13. ve 21. madde kokiinde yapilan yazim yanlislarina iliskin gerekli degisiklikler ve
diizeltmeler yapilmistir. Ardindan son hali verilen test gecerlik, glivenirlik ve madde analizleri yapilmasi
icin 208 kisilik uygulama grubuna uygulanmistir. Madde analizi sonucunda hicbir madde testten
¢ikarilmamistir. Son olarak test maddeleri ve cevap anahtar1 gozden gegirilmistir.
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3. Bulgular

Bu ¢alismanin katilimcilarina giivenirlik ve gecerlik calismalari icin Ag1z ve Dis sagligi kavram testinin
son hali uygulanmistir. 208 kisilik uygulama grubundan elde edilen verilere gore gecerlik, giivenirlik ve
madde analizi ¢alismalar1 asagida siralanmistir.

3.1. Iki Asamali ADSKT’nin Gecerligine Iliskin Bulgular

Arastirmalarda kullanilan test kapsam ve goriis gecerliginin saglanmasi amaciyla uzmanlara
sunulmustur. Uzmanlara sunulmadan o6nce test arastirmacilar tarafindan detaylica incelenmis ve
maddelerin konu kazanimlarina uygunlugu tespit edilmistir. Testte toplam 24 madde bulunmaktadir.
Gelistirilen test iki fen egitimcisi, bir biyoloji 6gretmeni ve bir dis hekiminden olusan uzmanlarin goriisiine
sunulmustur. Testi inceleyen uzmanlarin test ile ilgili goriis birligi/ayrilig1 orani hesaplanmis ve %85
oraninda goris birligine varildigir goriilmiistiir. Uzmanlardan alinan geri doniitler 1s181nda testte gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Dis hekiminin goriisii 1s181nda 24. madde testten ¢ikarilmistir. Gelistirilen test
pilot uygulama oncesinde 6rneklem disinda iki 6grenciye okutulmus ve anlasilmasi gii¢ yerlerin olup
olmadig1 tespit edilmek istenmistir. Alinan geri donlitler 1s181nda testin anlasilabilirliginde herhangi bir
sorunun olmadig1 saptanmistir. Tiim bu diizenlemeler 15181nda test uygulamaya hazir hale getirilmistir.
Gelistirilen testin gegcerlik analizi 9. sinifta 6grenim goren toplam 60 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Uygulama grubundan alinan geri d6niitler sonunda tespit edilen aksakliklar diizeltilmis test, alan ve alan
egitimi uzmanlari tarafindan tekrar incelenmistir. Alinan geri doniitler 1s181nda 23 maddelik test hakkinda
uzmanlar, test maddelerinin 6grencilerin yas ve sinif diizeylerine uygun oldugu, agiz ve dis saghgi
konusunun kazanimlar 6l¢gmede yeterli oldugu, soru kokleri ve celdiricilerde herhangi bir bilimsel hata
olmadig1 yoniinde goris bildirmislerdir.

3.2. Iki Asamali ADSKT’nin Madde Analizine Iliskin Bulgular

Iki asamali ADSKT’nin madde analizi yapilirken 208 kisilik uygulama grubu test maddelerinden alinan
6grenci puanlar1 hesaplanmistir. Bu puanlar biiyiikten kiictige dogru siralanmistir. Ogrencilerin %27’si tist
grubu %27’si alt gurubu olusturacak sekilde siralanmistir. Belirlenen alt ve iist gruplarin ardindan madde
gicligii (p=( Du+Da)/2N) ve madde ayirt edicilik indeks (d= (Dii-Da)/N) formiilleri kullanilarak
hesaplamalar yapilmistir. (p: madde gii¢liigii, d: madde ayirt edicilik indeksi Dii: maddeyi dogru cevaplayan
list grup 6grenci sayisi, Da: maddeyi dogru cevaplayan alt grup 6grenci sayisi, N: toplam 6grenci sayisi). Iki
asamali ADSKT’nin iist ve alt grupta bulunan 6grencilerin seceneklere gore dagilimlar, giicliik ve ayirt
edicilik indeksleri hesaplanmistir. Asil uygulama verileri kullanilarak olusturulan madde analizi sonuglari
Tablo 3.'te sunulmustur.

Tablo 3
iki asamali ADSKT’ ye iliskin madde analizi bulgular1

M Grup |A[B|C|D|E|Bes p d M Grup A B C D E Bos p d
1111114/ 49 0,3 41113 |17 0,49 0,23

iist 0 072 tist 0

1 alt 2 11010 ]12|32| 0 13 alt |21 9|12 8|6 0
33| 71592 0,35 3137|7613 0,37 057

iist 0 o041 tist 0

2 alt |13]22]19 (12|10 ] 0 14 alt 715(10/20|114 O
4 40| 1|5 |6 0,39 912 ]2]|10(33 041 0,35

iist 0 051 iist 0

3 alt |13]18|15|5 | 5| 0 15 alt 6 |0]7]30(13 0
85|34 4|5 0,55 3131|3613 0,42 0,25

tist 0 033 iist 0

4 alt |17 9 |3 124]1 3] 0 16 alt |13|17]13| 5|8 0
19|14 |2 (26| 5 0,33 513[10|31]| 7 0,34 041

tist 0 029 iist 0

5 alt |20 5|16 78| 0 17 alt |10 919|820 O
6 ist |34 7 (10|14 ] 0 034 051 18 st 1|7]12]71]39 0 041 0,57
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alt 519|18(19| 5 0 alt |10 (13| 8 |18 | 7 0
9 110|132 3| 2 0,5 5|6 |6 (3|3 0,35 0,57
list 0 0,32 iist 0
7 alt 9 16| 4 |14 (13| O 19 alt |13 (1218 | 4|19 0
4 1 318]2]39 0,53 07 (41|71 048 05
list 0 042 20 iist 0
8 alt |15(12| 8 | 12| 9 0 alt |10 (111313 9 0
23113| 2 | 2 |16 0,25 10363 |2 |5 0,34 0,58
list 0 0728 21 iist 0
9 alt 9 1167 |9 |15]| O alt |15 3 |11] 9 (18 O
4216 3|23 0,25 99 11384 |12 0,40 0,55
10 iist 0 st 0
alt |19 9 |11]| 9 | 8 0 054 alt 7177|8127 0
1 list 2 |11 (11|25 7 0 0,41 23 uist 1|5(13|1|36 0 0,47 0,33
alt 8 |11 |4 |2 |31| 0 0,24 alt 5(16|19| 9 (17 O
12 list 6 136|914 0 0,32

alt 110|184 |6 18] 0 048

M: Madde no; p: Madde gii¢ligi; d: Ayirt edicilik

Tablo 3.'teki verilere gore iki asamali ADSKT’'nin ortalama madde giic¢liigii 0,40 olarak hesaplanmistir.
Bu da testin madde giicliik indeksinin orta gii¢liikte oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo 3 incelendiginde iki asamali ADSKT’'nin madde analizi sonug¢larina goére 23 maddenin; ortalama
ayirt ediciligi indeksi ise 0,42 olarak hesaplanmistir. Iki asamal ADSKT’nin ayirt edicilik indeks sonuglarina
bakildiginda gelistirilen testin ayirt edicilik giicliniin ise ¢ok iyi oldugu goriilmektedir.

Yapilan tiim bu hesaplamalarin 1s181nda gelistirilen iki asamali ADSKT’nin 9. Sinif 6grencilerinin agiz ve
dis saglig1 konusu ile ilgili kavramsal anlamalarin1 dlgebilecek glicliikte ve ayirtedicilik degerinde bir
kavram testi oldugu goriilmektedir.

3.3. Iki Asamali ADSKT'nin Giivenirlik Analizinin Yapilmast

Arastirmalarda 6nemli olan bir diger unsur giivenirliktir. Bir 6l¢gme aracinin giivenilir oldugunu
gosteren unsurlar bulunmaktadir. Giivenilir testler farkli zaman araliklarinda elde edilen cevaplar arasinda
tutarlilik olusturur (Biiyiikoztiirk, 2007). Olgme aracinda giivenirligi saglamakta kullanilan yéntemler i¢
tutarhilik giivenirligi, test tekrar test giivenirligi, paralel testler giivenirligi ve gézlemciler arasi giivenirlik
seklindedir (Sencan, 2005).

iki asamali ADSKT’in giivenilirlik analizi i¢in i¢ tutarlihk giivenilirligi esas alinmistir. Test puanlar
arasindaki i¢ tutarhlik hesaplamalarinda, Kuder R'chardson-20, 21 (KR-20, 21) ve Cronbach alfa katsayilari
kullanilmaktadir (Biiytiikoztirk, 2007). KR-20 ve KR-21 c¢oktan secmeli test ve maddelerde
kullanilmaktadir (Sencan, 2005). Iki asamali ADSKT’nin birinci agamasinin i¢ tutarhlik giivenilirligi icin KR-
20 hesaplanmistir. Testin iki asamasi birlikte glivenirlik degeri icin Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmistir.

Testteki coktan secmeli sorulara verilen dogru cevaplar 1 yanlis cevaplar 0 seklinde kodlanmistir. Bu
baglamda o6grencilerin ¢oktan secmeli sorulardan alabilecekleri maksimum puan 23’tlir. Yapilan veri
analizi sonucunda testin giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0,808 olarak hesaplanmistir. Ayrica testin
KR-20 degeri 0,807 olarak hesaplanmistir.

23 maddeden olusan ADSKT’nin i¢ tutarligina iliskin hesaplanan giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha)
ve KR-20 degeri Tablo 4.’te verilmisgtir.

Tablo 4

iki asamali ADSKTin i¢ tutarlik giivenirlik analizine iliskin veriler
Giivenirlik analizi tiri N Madde sayis1 Hesaplanan deger
Cronbach Alpha 208 23 0,808

KR-20 208 23 0,807
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Tablo 4. incelendiginde Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ve KR-20 degerinin 0,70 ve istii oldugu
gozlenmektedir. Nitekim giivenirlik katsayisi 0,70’in iistiinde olan testler giivenirligi yiiksek testler olarak
nitelendirilmektedir (Biiytikoztiirk, 2007; Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018;
Biiylikoztiirk, 2013; Erkus, 2006; Ozgelik, 2010). Buradan yola ¢ikilarak arastirma kapsaminda gelistirilen
iki asamali ADSKT’nin Cronbach Alpha ve KR-20 giivenirlik katsayisi degerleri baz alinarak testin giivenilir
bir test oldugu sonucuna varilmistir.

4. Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmada “agiz ve dis saglhig1” konusuna yonelik gelistirilen iki asamali kavram testi yardimiyla
lise 9. sinif 6grencilerinin konuya iliskin ne tiir kavramsal anlamalar edindiklerini tespit etmeye yonelik
gelistirilen testin gecerlik, madde analizi ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir.

Madde giicliigi 0 ve 1 arasinda bir sayisal deger almaktadir. Madde gli¢liigii 0’a yaklastikca madde
zorlagsmakta, 1’e yaklastik¢a ise madde kolaylasmaktadir (Cepni, Ayas, Ekiz ve Akyildiz, 2008). iki asamali
kavram testinin madde analiz sonuglarina incelendiginde, ortalama madde glgcligii 0,40 olarak
hesaplanmaktadir. Bu da testin madde gli¢liik indeksinin orta giigliikte oldugu anlamina gelmektedir.
Madde ayirt ediciligi ise 1’e yaklastiginda ayirt edicilik indeksi artmakta, 0’a yaklastiginda ise ayirt edicilik
indeksi diismektedir. Eger maddenin ayirt edicilik indeksi negatif (-) bir deger alirsa bu madde testin
giivenirligini diigiirmektedir (Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011). Ozcelik (2010) yaptig1 ¢alismada
madde ayirt edicilik indeksini (d) 1 ile 0 arasinda aldig1 baz1 degerlere gore siniflamistir. Bunlar; 0,19 ve
daha kii¢ctikse, madde kabul edilmez; 0,20-0,29 deger araliginda arasinda ise, madde diizeltilmeli; 0,30-0,39
deger araliginda arasinda ise, iyi bir madde ve kabul edilir; 0,40 ve daha biiytikse, ¢ok iyi bir maddedir. 23
maddelik testin; ortalama ayirt ediciligi indeksi ise 0,42 olarak hesaplanmistir. iki asamali ADSKT’nin ayirt
edicilik indeks sonuglarina bakildiginda gelistirilen testin ayirt edicilik gliciintin ise ¢ok iyi oldugu sonucuna
varilmaktadir.

Arastirmanin givenirlik ¢alismasi sonuglar1 incelendiginde, iki asamali ADSKT’'nin i¢ tutarlilik
giivenilirligi icin KR-20 ve Cronbach alfa degerleri hesaplanmistir. Yapilan veri analizi sonucunda testin
glvenirlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0,808 olarak hesaplanmistir. Egitim arastirmalarinda hesaplanan bu
deger testin glivenilir oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Biiytkoztiirk, 2013). Ayrica testin KR-20 degeri
0,807 olarak hesaplanmistir. Glivenirlik katsayisi1 0,70’in tstiinde olan testler giivenirligi yiiksek testler
olarak nitelendirilmektedir (Blyiikoztiirk, 2007; Biytlikoztiirk, Kiligc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2018; Biiytikoztiirk, 2013; Erkus, 2006; Ozgelik, 2010). Buradan yola cikilarak arastirma kapsaminda
gelistirilen iki asamali ADSKT’'nin ADSKT’nin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ve KR-20 degeri baz
alinarak testin giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.
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Arastirmacilarin Katki Orani1 Beyani:

Yazarlar arastirmaya esit oranda katki saglamiglardir.



