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(

Oz

Bu aragtirmanin amaci, 2018 yilinda giincellenerek uygulanmaya baslanan cografya dersi 6gretim programinin uluslararasi
standartlara gore afet risklerini azaltma egitimi baglaminda analizini yapmak ve s6zkonusu programda afet risklerini
azaltma egitimine yer verilme diizeyini tespit etmektir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada dokiiman analizi teknigi
kullanilarak elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan gelistirilen kontrol listesine gore degerlendirilerek yorumlanmustr.
2018 cografya dersi 6gretim programinin afet risklerini azaltma egitimi baglaminda analiz edilmesinde kullanilan kontrol
listesi, aragtirmacilar tarafindan UNICEF ve UNESCO is birliginde yiiriitiilen okul miifredatinda afet riskinin azaltilmas:
caligmasinda 6nerilen kontrol listesinden uyarlanmistir. Elde edilen bulgulara gore 2018 cografya dersi 6gretim programmin
afet risklerini azaltma egitimi baglaminda 6grencilere afet bilinci kazandirmada ve 6gretmenlerin siniflarda etkili afet
riskini azaltma egitimi yapmalarinda rehberlik edebilme diizeyi az bulunmustur. Buna gére cografya 6gretim programmin
afet egitimi ve afet risklerini azaltma baglaminda s6z konusu uluslararasi standartlara gore giincellenmesi 6nerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Afet, Afet Risklerini Azaltma Egitimi, Cografya Ogretim Programi, Cografya Egitimi

Abstract

The aim of this research is to critically analyze the geography curriculum in Tiirkiye, which was started to be implemented
in 2018 in the context of disaster education. In this study, which is qualitative research, the data collected by using the
document analysis and interpreted according to the developed checklist. The checklist used in the analysis of the 2018
Geography Curriculum in the context of disaster education was developed by using the checklist recommended in the
study of disaster risk reduction in school curriculum conducted in cooperation with UNICEF and UNESCO. According to
the findings, the level of the 2018 geography curriculum in the context of disaster education was found to be low in terms
of providing disaster awareness to students and guiding teachers to conduct effective disaster education in classrooms.
Accordingly, it is recommended that the geography curriculum be updated according to these international standards in the
context of disaster education and disaster risk reduction.
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GIRIS

Afet egitimi, bityiik-kii¢iik, geng-yasly, egitimli-egitimsiz, kadin-erkek farketmeksizin herkes icin gerekli olmasina ragmen ne
yazik ki kimsenin yapilacaklar listesinde degildir. Ciinkii zaten o, herkes i¢indir, o konuda derinlesmeye gerek yoktur. Ironi
su ki, konu bir biitiin olarak insanligin hayatta kalmas: i¢in son derece kritik olsa da ¢ogu zaman insan onun hayalini bile
kurmaktan kagmaya devam eder. Bhandari'ye gore bunun sayisiz nedeni var: Pek ¢ok insan, dogal afetleri giintimiiziin bir
sorunu olarak gérmez, ¢iinkii onlar yarin ne olabilecegini veya canlarini yakacak olan1 diisiinmek i¢in bile zamanini, hislerini
veya enerjisini ¢alan hayatin giinliik sorunlarinin getirdikleri ile savasmakta fazlasiyla mesguldiirler (Bhandari, 2014, s. 8). Bu
durumdan kurtulup gelecegi gorebilmek i¢in de mutlaka egitime ve bu konuda farkindaliga ihtiya¢ vardir.

Egitim sitemlerinde politika yapicilara ve uygulayicilara yol gosteren en 6nemli kilavuzlardan birisi de 6gretim programlaridir.
Ogretim programy, dersle ilgili 6grenme-6gretme siirecinde nelerin, nigin ve nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz, bagka bir
deyisle bu nitelikte bir proje planidir (Ozgelik, 1998 s.4). Bu nedenle de okullardaki egitimin omurgasi 6gretim programinda 6n
goriilen icerige gore sekillenmektedir. Ogretmenler siniflarda verdikleri egitimin nitelik ve igerigini de 6gretim programlarina
gore belirlemektedir. Ogretim programinda yer verilmeyen bir konu ya da olgunun siniflarda égretmenler tarafindan
ogrencilere kazandirilmasini beklemek ya da kendiliginden 6grenciler tarafindan 6grenilmesini ummak, gelismis bir egitim
sistemi igerisinde imkansiza yakindir. Dolayisiyla sinif i¢inde verilecek egitimin temel tast o dersin 6gretim programinin
igerigiyle sinirlidir. Bu nedenledir ki 6gretim programlar1 belirli araliklarla giincellenerek toplumun yiizyiize kaldig1 yeni
sorunlar, problemler ve olgular bu 6gretim programlarina yansitilarak gelecege yonelik sorun ¢ozecek nesiller yetistirilmeye
calisilir. Ogretim programlarinin neden giincellenmesi gerektigi, bununla birlikte nasil ve hangi icerige gére giincellenmesi
gerektigi de yapilan gesitli aragtirmalarla ortaya konulur. Bu anlamda ortadgretim cografya dersi 6gretim programina
bakildiginda, 6gretim programinin en son 2018 yilinda giincellendigini ve bu son giincellemenin tizerinden 5 yil gegtigi
goriilmektedir. Diger yandan diinyada tretilen bilginin hizi, ¢arpan etkisiyle artmakta, yeni sorunlar ¢ikmakta, yeni ¢6ziim
yollar1 ile yapay zeka gibi gelecege doniik uygulamalar son derece hizli sekilde iiretilmekte ve yayilmaktadur. Iste bu diinyada,
gelecege doniik ortaya ¢ikan ve insan-mekéan etkilesiminden kaynaklanan sorunlarin ele alindig1 ve bu sorunlara yénelik
¢oziim Onerileri iiretebilmeye yonelik egitimin verildigi derslerin baginda da cografya dersi gelmektedir.

Cografya, yeryiiziindeki dogal, beseri ve ekonomik olaylari, bu olaylarn dagilisini ve bu dagilislarin nedenlerini insanla ilgi
kurarak inceleyen, doga ve insana ait konum, dagilis, sistemler, siirecler, dokular ve etkilesimleri agiklayan bir bilimdir (Doganay,
2002 s.17; Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP), 2005; Degirmenci ve Ilter, 2013 5.278). Cografya biliminin merkezinde
diinyanin ve evrenin merkezinde oldugu gibi insanoglu ve onun yasadig1 yer olan mekan bulunmaktadir. Yapilan tanimlardan
da anlagilacag gibi cografya aragtirmalarinin temelini insan ve doga olusturmaktadir (Degirmenci ve Ilter, 2013 5.278). Bundan
dolayidir ki cografya, insan ile doga arasinda gerceklesen olaylarin anlagilmasi, bu olaylarin sebep ve sonuglarina iliskin politika,
strateji ve uygulamalarin gelistirilmesinde en temel bilimlerden biridir. Cografyanin insan faaliyetlerinin ve doga olaylarinin
anlagilmasindaki hayati 6neme haiz roliiniin farkinda olan pek ¢ok tilkede “cografyact” unvan: tastyan insanlar “yer” ve “insan”
ile iliskili hemen her kurumda uygulamaya ve sonuca giden is ve projelerde gorev almaktadirlar (Ozgii¢ ve Tiimertekin, 2000 s.
243). Oysa iilkemizde uzun yillardan beri ezbere dayali ve sikici bir ders olarak algilanan cografya dersi, 2005 6gretim programi
degisikligiyle birlikte 6grenci merkezli yaklasim ve becerileri temele alan bir yapiya biirtinmiistiir.

Cografyanin kendisinden beklenen fayday: topluma saglayabilmesi, nitelikli cografyacilarin yetisebilmesi ile méimkiin olabilir.
Bunun yapilabilmesi amaca uygun islevsel bir cografya egitimiyle saglanabilir. Nitelikli bir cografya egitimi ile kiiresellesme
sonucu tiim diinyay: tehdit eden iklim degisikligi, kiiresel 1sinma gibi sorunlari; insanlhigin giivenligini, sagligini, huzurunu ve
baris1 tehdit edebilecek siyasi, sosyal ve ekonomik boyuttaki caligmalar: yapabilecek kadrolarin yetismesi saglanabilir. Ciinki
cografya artik yer adlarinin ezberletildigi bir ders olmanin 6tesine gecerek hemen hemen biitiin toplumsal, dogal ve ekonomik
sorunlara iligkin ¢oziim tiretebilecek insanlarin yetismesine kaynaklik edecek bir ders olarak kabul edilmektedir (NA Press,
1997 5.16; akt, Artvinli, 2010; Kaya, Artvinli, Bulut, 2008). Asagida insan ve mekan ile her iksinin etkilesiminden kaynaklanan
bazi sorunlar ve bunlarin kategorileri bulunmaktadir.
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Tablo 1: Diinyanin Yiizytize Kaldig1 ve Afete Doniisebilen Bazi Sorunlar (Artvinli, 2007)

Tamamen Insan Gogunlukla insan Cogunlukla Dogal Tamamen Dogal

Temel Sorunlar Kaynakl Kaynakh Kaynakli Kaynakli

Dogal kaynaklarin kisitlihig: v

Depremler / tsunamiler / diger dogal felaketler v

Cogunlugu kontrolde olan insan ve hayvan hastaliklari v
Collesme
Tornadolar / tayfunlar / kasirgalar

Iklim degigikligi

Geri kalmug bolgelerdeki hastaliklarin devami

<lalalals

Diinyanin degisik bolgeleri arasindaki sosyo - ekonomik
esitsizlikler

Aclik ve susuzluk

Kiiresel 1sinma
Toprak erozyonu
Bitki ve hayvan nesillerinin titkenmesi

Verimsiz arazi kullanimi ve ormanlar: tahrip etme

PSRN PN YRS

Gida ve susuzluktan kaynaklanan dliimler
Niifus artigt
Ozon tabakasinin seyrelmesi

Hava, su ve topragin kirlenmesi

Zehirli ve niikleer atiklar

Diinya ¢apindaki salgin hastaliklar ve AIDS

I¢ ve dis gbgler

Sehirlesme

Niifus gelisimi ve hareketi

Miilteciler ve evsiz insanlar
Fakirlik ve igsizlik
Cehaletin yayginlig1 / egitimsizlik

Ulusal ve uluslararasi organize suglar

<lalalalalalalalalalalals

Savas /terorizm
TOPLAM

—_
w
(o))
wul
w

Tablo 1 kontrol edildiginde, hangi kategoride yer alirsa alsin biitiin problemlerin cogratya ile ¢cok yakin bir iliskisinin oldugu
gorilmektedir. Ciinkii cografya egitiminde tizerinde siklikla durulan konular igerisinde yeryiiziinde meydana gelen fiziki,
beseri ve ekonomik olaylarin dagilis, baglanti, neden ve sonuglar: 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle cografya 6gretim
programinin Tablo 1'de sayilan tiim afet konularinin sinif diizeylerine gore pedagojik olarak ele alinmasi son derece énemlidir.
Ciinki yerytizinde meydana gelen ve insanlar1 dogrudan veya dolayli etkileyen afetler, insanlarin can ve mal giivenligini
tehdit edebileceginden tiim diinyada cografya egitiminde ele alinan énemli bir konudur.

Afet, insanlar i¢in fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplar doguran, normal yasami ve insan faaliyetlerini durdurarak veya
kesintiye ugratarak topluluklar: etkileyen; kaynagini ise dogal, teknolojik ve insan kaynakl faktorlerin olusturdugu olaylar
(Ergiinay, 2009; Degirmenci ve Ilter, 2013 5.279) olarak tanimlanmaktadir. Dogal afetleri, afete neden olan dogal tehlikenin
ad1 ile adlandirarak olusum nedenine gore; yer kokenli, atmosfer kokenli ve biyolojik kokenli olmak tizere tige ayirmislardir
(Sahin ve Sipahioglu, 2003 s.5). Afetler bir¢ok bolgede dogal ve beseri nedenlerle meydana gelerek can ve mal kayiplarina,
sosyolojik, psikolojik ve ekonomik problemlere neden olan ve canlilarin yasamlarini olumsuz bir sekilde etkileyen olaylar
olarak da ifade edilmektedir (Karaca, 2022 s.2, Akar, 2013 s.1).

Insanoglunun kendisini ve begeri sermayesini tehdit ederek “afete” déniisebilen bu dogal olaylar; deprem, yanardag,
heyelan, kaya diismesi, camur akintisy, firtina, kasirga, hortum, kuraklik, yildirim diigmesi, dolu yaguslari, sis, tipi, ¢1g ve
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don gibi olaylardir (Sahin ve Sipahioglu, 2003 s.13). Afetin biiyikliigiine gore toplumlarin, afetle miicadelede kendi imkéan
ve kaynaklari yetersiz kalabilir (Ozey, Unlii, 2020). Dogal afetler, insanoglunun ortaya koydugu beseri sermayeyi olumsuz
yonde etkileyerek can ve mal kaybina neden olabilmektedir. Afet olarak kabul edilen bu olaylar, fiziksel, ekonomik ve sosyal
kayiplara neden olarak hayatin olagan akisini sekteye ugratarak insan faaliyetlerinin durmasina veya kesintiye ugramasina
neden olabilmektedir. Nitekim 2013 yilinda yayinlanan TBMM Insan Haklarini Inceleme Komisyonu’nun biinyesinde
kurulan “Terér ve Siddet Olaylar1 Kapsaminda Yasam Hakki Thlallerinin Incelenmesine Yonelik Alt Komisyon” raporuna
gore (TBMM, 2013) 1984 yil1 ile 2013 y1il1 arasinda terdriin Tiirkiyedeki bilangosu 30.576 can kaybidir. Son 10 yildaki terér
faaliyetleri ile bu terér faaliyetleirnde yaralanan veya agir zarar goren insanlar bu sayinin disindadir. Buna karsin sadece 6 Subat
2023 Kahramanmarag depreminde 50 binden fazla can kayb1 meydana gelmistir. Baska bir deyisle, 40 y1l boyunca olagantstii
teror sartlarinda kaybedilen insan sayisindan daha fazlasi bir depremde ve belki de birkag giin i¢inde kaybedilmistir. Bu
ornek bile Tiirkiyede tek bagina afetlere ne kadar biiyiik bir 6nem verilmesi gerektigini gozler 6niine sermektedir. Tiirkiyenin
yetistirdigi 5nemli jeologlardan biri olan Thsan Ketin'in, “Kuzey Anadolu Fay Hattr’n1 buldum ama derdimi anlatacak politikaci
bulamadim” s6ziiniin benzerinin gelecekte de tekrarlanmamasi i¢in politikacilara, karar vericilere ve yerel yoneticilere ¢ok
bityiik gorev ve sorumluluklar diigmektedir.

Afetlere neden olan doga olaylarinin ¢ogunu énceden tahmin etmek ve 6nlemek miimkiin olmadigindan olas: afetlere kars:
hazir olabilmek i¢in giiniimiizde hakim olan yaklasim afet risklerini azaltma egitimidir. Egitim sektoriinde, afetlere direngli
bir nesil yetistirmek amaciyla, afet risk azaltma 6nceliklerinin uygulanmas: gerekmektedir (Mulianingsih, Hardati, 2022).
Afet risklerini azaltma egitimiyle afete neden olan doga olaylarini tanimak, olusumlarini 6nceden tespit edebilmek ve olasi
zararlarinin azaltilabilmesi ile gerekli 6nlemleri almak miimkiin olabilmektedir. Bu egitimle ¢ocuklara, okul 6ncesinden
baglayarak egitimin her kademesinde afet kiiltiirii ve afetle miicadele bilinci kazandirilarak yasadig: bolgede olabilecek dogal
tehlikeleri bilmeleri, yasadiklar1 yerin ve ¢evresinin cografi kosullarina gore hayatlarini idame ettirebilmeleri i¢in tizerlerine
diisen gorev ve sorumluluklari yerine getirmeleri saglanabilir. Ancak Donmeze gore ilkokuldaki hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerinde bu amaci saglamaya yonelik verilen cografya igerikli etkinliklerin yeterli oldugunu séylemek olduk¢a zordur.
Diger yandan doga, gevre, bitkiler, hayvanlar, su, toprak, hava gibi temel yasam kaynaklarimin 6grenciler tarafindan erken
yasta 6grenilmesi, gelecek nesiller adina biiyiik 6nem arz etmektedir (Dénmez, 2019, s. 2014).

Ciinkii egitim siirecindeki 6grencilerin afet ve afet risklerini azaltma egitimine katilimlarina ilisikin arastirmalar dogru bilgi,
beceri ve destek ile gocuklarin bu konuda toplumlarina degisiklik getirebilecegini ve dayaniklilig1 artirabilecegini belirlemistir
(Rahma, Mardiatno, Hizbaron, 2023; Dufty, 2020; Wang, 2016; Shaw, Shiwaku, Takeuchi, 2011). Bu arada, diger ¢alismalar,
katilimcr afet riski azaltma egitimi programlarimin ¢ocuklarin afet riski azaltma konusundaki bilgi ve becerilerini artirdigini
ve aileleri tizerinde de zincirleme etkiler irettigini gostermistir (Harada, Shoji, Takafuji, 2023; Amri, Haynes, Bird, Ronan,
2017; Torani, Majd, Maroufi, Dowlati, Sheikhi, 2019; Proulx, Aboud, 2019). Diger yandan “Afet egitimi’, “afet risk egitimi” ve
“afet onleme egitimi” esasen “afet riski azaltma egitimi” anlamina gelen farkli ifadelerdir (Shaw, Shiwaku, Takeuchi, 2011, 5.7).
Yani afet riski azaltma egitimi diger terimleri de kapsamaktadir.

Bu nedenle afet risklerini azaltma egitiminin disiplinler aras1 bir yaklagimla her 6gretim kademesinde 6gretimi yapilan
derslerle iliskilendirilerek siirdiiriilebilir yaklagimla yapilmas: afet kiiltiirli ve afetle miicadele bilincinin insa edilmesini
saglayabilir. Bunun i¢in, insanlarin afet yonetimi icin harekete ge¢melerini saglamak amaciyla toplum katilimi ve afet
egitiminin gerceklestirilmesi gerekmektedir (Shiwaku, Sakurai, Shaw, 2016). Bunun icin de &gretim programlari, giiniin
kosullar ve ihtiyaglarina gore siirekli giincellenmelidir. Tiirkiye gibi yer kokenli, atmosfer kokenli ve biyolojik kokenli bir¢ok
dogal afeti ayr1 ayr1 veya ayni anda yagsama potansiyeli bulunan tilkelerde afet risklerini azaltma egitimi {izerinde erken yastan
itibaren ciddiyetle durulmas: gerekmektedir. Bireylerin, afetlerin olusturmus oldugu zararlar1 azaltmak ve toplumda olusmasi
muhtemel durumlara karst hazirlikli hale gelmesinde afet risklerini azaltma egitimi bityiik 6nem tasimaktadir. Bu noktada afet
bilincinin artirilmasinda, okullarda ¢ocuklara verilen egitimin 6nemli oldugu ve ¢ocuklarin 6grenmis olduklar: bilgileri basta
aileleri olmak tizere kademeli bir sekilde toplumun tamamina kazandirmada 6nemli bir role sahip olduklar: distintilmektedir
(Degirmenci, Kuzey ve Yetisensoy, 2019; Karaca, 2022 s.3). Bundan dolayidir ki iilkelerin 6gretim programlarinda afetlere
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verilen yer bir iilkenin cografi, politik ve ekonomik kosullarina gore degisiklik gosterse de Japonya 6rneginde oldugu gibi,
afete hazirlik birgok ulusal hitkiimet i¢in giderek daha kritik hale gelmektedir (Kitagawa, 2015 s.2). Afet egitiminin ihmal
edilmedigi Japonyada bu isin iki boyutu vardir: Birincisi 6rgiin egitimde sosyal bilimler ile fen bilimleri programlarinda yer
alan afet egitimi, ikinci boyutu ise orgiin egitim saatleri disinda yer verilen egitim etkinlikleridir (Fujioka, 2016). Dufty’ye
gore (2020) 6gretim programina dayali caligmalarin igerigi, en azindan bir 6grencinin zorunlu egitim hayatinin sonuna kadar
asagidaki afet yonetimi dongtistinti ayrintili bir sekilde kapsamalidir (Dufty, 2020, s. 143): 1. Zarar azaltma, 2. Hazirlik, 3.
Erken uyar, 4. Yanit (Afet sirasinda yapilmasi gerekenler), 5. Kurtarma, 6. Cikarilan dersler, 7. Yeniden yapilandirma.

Dolayisiyla ilk ve ortadgretim kurumlarinda uygulanmasi igin gelistirilen ve ihtiya¢ duyulduk¢a giincellenen &gretim
programlarinda yer almasi gereken konulardan birisi de tiim diinyada oldugu gibi afetlerdir. Son yiizyilda insanoglunun
ulastig1 bilgi ve teknoloji sayesinde yasadigimiz gezegende hedonist bir yaklasimla meydana getirdigi tahribatin bir sonucu
olarak giin ge¢miyor ki diinyanin bir yerinde afetler meydana gelmesin. Basta can giivenligi olmak {izere uzun yillar emek
verilerek gelistirilen ve insan yasamu i¢in hayati 6neme haiz bir¢ok ekonomik faaliyetin afetler sonucunda zarar gérmemesi i¢in
hitkiimetler, son yillarda egitim programlarina afet ve afetlere iliskin dncesinde, esnasinda ve sonrasinda yapilmasi gereken is
ve islemlere iliskin iceriklerin dahil edilmesine 6ncelik vermislerdir. Bagta okul ncesi olmak tizere egitimin her kademesinde
Ogretim programlarinda afetlere iliskin iceriklerin niceligini ve niteligini degerlendiren yayimnlarin sayisinin artmas: afet
risklerini azaltma egitiminin niteliginin giiclendirilmesi i¢in politika gelistiricilerle uygulayicilara veri saglayabilecektir. Afetler
tizerine yapilmis yayin sayisinin yeterli diizeyde olmamasi afetlere iligkin konularin ihmal edilmesine neden olabilir. Ornegin,
Ogretim programlarinda afetlere iliskin kazanimlar, konuya iliskin bilgi diizeyi yeterli olmayan 6gretmenler tarafindan
ogrencilere dogru aktarilamayabilir veya ders kitaplar1 yazarlar1 tarafindan dogru bir yontem ve icerikle sunulamayabilir.
Bu durum bir tilkenin gelecegi olan ¢ocuklarin, afetlere kars1 bakis agisinin sekillenmesinde yanlis bilgi, tutum ve davranis
gelistirmelerine neden olarak afetlere hazirliksiz yakalanmalarina neden olabilir.

Bu nedenle ozellikle son zamanlarda hem kiiresel anlamda hem de tilkemizde meydana gelen afetlerin sikligindaki
artislar, cografya 6gretim programinin bu konuda 6gretmenler i¢in nasil bir temel olusturdugunu ortaya koymay: gerekli
kilmaktadir. Alanyazin taramasinda, afet ve afetlerin 6gretim programlarinda nasil yer aldig1, hangi kazanimlarda ve 6grenme
alanlarinda, ne kadar yer verildigini arastiran ¢aligmalar bulunmaktadir. Bunlar arasinda durum tespiti niteliginde olmak
iizere cografya dgretim programlarinda afetlere nasil ve ne kadar yer verildigi (Bagibiiyiik, Pala, 2023; Degirmenci, Ilter,
2013), dogal afet okuryazarligi baglaminda 6gretim programlarindaki afetlerle iliskili kazanimlarm incelenmesi (Sozcti,
Aydmnozi, 2019a; Sozcii, 2019), farkl egitim kademelerine gore afet kavrami (Dikmenli, Gafa, 2017), afet egitimi konulu
yerli ve yabanci arastirmalarin igerik analizi yontemiyle degerlendirilmesi (Kog, Seker, Avci, Dogan, 2020), 6grencilerin afet
farkindaliklar1 (Adanali, Yiyin, Ozenel, 2022; Cakir, Kilcan, 2022; Avci, 2023) ve Kur'an perspektifinden afetler (Giindiiz,
2021) gibi daha ziyade olayin teorik boyutuna odaklanan ¢aligmalar yapilmistir. Ayrica ders kitaplarinda afetlere nasil yer
verildigini, bu konudaki durumu aragtiran ¢alismalar oldugu gibi (Onal, 2019; Degirmenci, Kuzey, Yetisensoy, 2019, Karaca,
2022), 6gretmen ve dgretmen adaylarinin gesitli agilardan afet egitimine iliskin durumlarini (Kirikkaya, Oguz Unver, Cakin,
2011; Dikmenli, Yakar, 2019; Sozcti, Aydmnoézii, 2019b; Tekin, Dikmenli, 2021; Celik, Giindogdu, 2022; Gezer, $ahin, 2022)
betimleyen ¢alismalar da yapilmistir.

Bununla birlikte “Dogal afetler sirasinda kargilagilan sorunlar” (Alkan, Elmas, Karakus, Akkay, 2001) ve “sarsint1 bagladiginda:
kitlesel afet egitimi ve deprem aninda birey davranisi 6rnegi” (Akgiingor, 2013) ve ilkogretime yonelik afet haritalar: tasarimi
ve etkinliginin 6l¢iilmesi (Cetinkaya, 2022) uygulama boyutuna iliskin ¢calismalarin yaninda dikkat ¢ekici bigimde “6gretmenler
beklenen biiyiik depreme hazir mi1?” adiyla 6 subat 2023 depreminin oldugu Kahramanmarag/Tiirkoglunda gorevli olan
ogretmenler tizerinde 2021 yilinda yapilmis bir ¢aligmada bu bélgede 1795’ten bu yana biiyiik deprem olmadigindan hareketle
6gretmenlerin meydana gelmesi beklenen 7,7 bitytikliigiinde bir deprem i¢in hazir bulungluluk diizeyini arastirmig ve ortanin
biraz iistiinde ¢ikan bu diizeyin “yiiksek” diizeye ¢ikarilmasi i¢in dnlem alinmasi istenmistir (Tin, Kaya, Giizen, 2021). Ancak,
denilebilir ki tilkemizdeki yerel yonetimlerde olaylara bilimsel bakista yasanan eksiklikler ile, bu kurumlarda sorumluluk
alanlarina giren konularda bilimsel ¢aligmalar yiiriitmek bir yana, baska kurum ve kisiler tarafindan yiiriitiilen bilimsel
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caligmalar1 kontrol edip derleyecek, sonug ¢ikaracak ve ona gore planlama yaparak onlem alacak mekanizmalarin ve bakis
acilarinin olmamasi nedeniyle bunun gibi ¢ok degerli ¢aligmalarin 6nemi sadece bagka bilimsel ¢alismalarda atif almaktan
Oteye gecememektedir. Herseyden once bilimsel bakis agisinin tiniversite duvarlariin digina ¢ikmasi, yerel yonetimler ve
devletin diger kurumlarinda bilimsel ¢alisma yiriitenlerin sayisinin artmasi i¢in bu bilimsel ¢aligmalardan yararlanmay:
saglayacak mekanizmalarin acilen kurulmasi, bu bakis agisinin iilkedeki tiim kurumlarda hakim kilinmas: elzemdir. Ancak
iilkemizde afet yonetimi daha ¢ok afet sonrasi kriz yonetimi seklinde uygulanmaktadir. Sahine gore (2019), 2013 yilinda
yiriirliige giren Afet ve Acil Durum Miidahale Yonetmeligi daha ¢ok kriz yonetimi evreleri olan miidahale ve ilk yardim
asamalarini diizenlemektedir. Biitiinlesik afet yonetiminin birinci evresi olan risk yénetiminin risk degerlendirme ve zarar
azaltma ile hazirlik asamalarinin istenildigi gibi uygulanamadig goriilmektedir (Sahin, 2019). Bu anlamda Tiirkiyedeki afet
zarar azaltimin siirdiiriilebilir egitimle saglamak gerektigine vurgu yapan ¢aligmalar (Bagbug, Ozmen, Giiler, 2011) oldugu
gibi afet zararlarini azaltmanin temel ilkeleri konusunda yazilan kitaplarda bu konunun egitimsel boyutuna hig yer vermeyen
ve konunun bu kismini ihmal eden ¢aligmalar da vardir (Kadioglu, Ozdamar, 2008). Ancak diger yandan farkl: kademelerdeki
ogrencilerin afet hazirbulunusluk diizeylerinin diigiik olduguna vurgu yapan bir¢ok ¢alisma mevcuttur (Giinay, Unal, 2023;
Ozmen, 2021; Aygiil, 2020; Karakus, 2019; Oztiirk,2013). Afet riskini azaltma egitiminin hem kisa vadeli hem de uzun vadeli
sonuglar1 vardir. Aralik 2004’teki Bityitk Endonezya Depremi'nde kiyilar1 Tsunami vurdugunda, Ingiliz 6grenci Tilly Smith,
insanlar1 kiyidan kagmaya tesvik ederek birgok hayat kurtardi: Ingilterede ortaokul cografya dersi, onun bir tsunaminin ilk

Cografya bilgisiyle
100 kisiyi kurtardi

£
r I 1 ayland'da iilkeyi gecen P
hafta sonu vuran tsunami \,q’
sirasinda corafya bilgisi
sayesinde gevresindekileri uyaran
10 yasindaki bir Ingiliz &grenci,
yaklasik 100 Kisiyi 6limden kur-
tardi. Tilly adindaki Ingiliz kiz,
depremin ardindan tsunami ko- e
nusunda aldif cogra lersing .
atir] en ;
astirdi. , “Ogretmenimiz
epremleri ve tsunaminin nasil

oldugunu anlatmisti. Kumsalday-
ken su gariplesti, kabarciklar cik-
maya, su gekilmeye basladi. Tsu-
naminin geldi§ini anladim, anne-
me haber verdim” dedi. Tilly'nin
uyansiyla Maikhao kumsaliyla ya-
kinlardaki otelin tahliye edildigi
ve buradaki 100 kadar kigiden
olen olmadi belirtildi.

Sekil 1: Afet Riski Azaltma Egitimi'nin Sonuglarina Bir Ornek: Tsunami Bilgisiyle 2004 Biiyiik Endonezya Depremi'nde Bir Sahilde 100 Kisiyi
Kurtaran Ogrenci (Aksam, 2005).

Ayni zamanda, Endonezyanin Simeulue adasinda geng bir ¢ocuk olan Anto, bir deprem oldugunda ne yapmasi gerektigini
bitylikbabasindan 6grenmisti. O ve diger tiim adalilar, tsunami vurmadan 6nce toplulugun sekiz {iyesi disinda hepsini
koruyarak daha yiiksek bir yere kostular ve tsunamiden kurtuldular (United Nations International Strategy for Disaster
Reduction (UN/ISDR), 2006).

Afet Risklerini Azaltma Egitiminde Uluslararasi Standartlar
Yukarida bahsedilen biitiin ¢aligmalar yaninda, uluslararas: boyutta afet risklerini azaltma egitimi konusunda neler yapildigy,

bu konudaki egitimin nasil verildigi, nasil verilmesi gerektigi konusunda iilkemizdeki ¢alismalar: karsilastiran, 6gretim
programlarinin iceriklerinin afet egitimi veya afet risklerini azaltma egitimi baglaminda ne durumda oldugunu arastiran
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caligmalar oldukga azdir (Degirmencay, Cin, 2016). Oysa bu egitim icerikleri olusturulurken ulusal 6ncelikler esas alinarak,
uluslararast élgiitlerle degerlendirilmelidir (Inal, Kaya, Altintas, 2018). Ciinkii okul ¢agindaki ¢ocuklari afet zararlarini
azaltma konusunda egitmek, afet bilincine sahip bir toplum olusturmanin ilk adimidir (Mulianingsih, Hardati, 2022). Halbuki
cografya dersi afet risklerini azaltma egitimi bakimindan ortadgretimlerde vazgegilemez bir durumdadir ve bu egitime katkis:
oldukga fazladir (Kamil, Utaya, Sumarmi, Utomo, 2020).

Diger yandan Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) ve Birlesmis Milletler Cocuk Fonu (UNICEF)
tarafindan “Okullardaki Ogretim Programlarinda Afet Riskini Azaltma: 30 Ulkeden Durum Caligmasi” ismiyle bir ortak
rapor yayinlanmigtir. Topluluklara y6nelik afet risklerini etkili bir sekilde azaltmak i¢in, UNESCO ve UNICEEF, bu konudaki
kirilganligin azaltilmasi ve dayaniklilik olusturulmasinda egitimin oynadigi 6nemli roliin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Buna gore egitim, afetlere hazirlanmak ve bunlarla baga ¢ikmak i¢in gerekli bilgi, beceri ve tutumlari olusturmanin yani sira
ogrencilerin ve toplumun normal bir hayata donmesine yardimc: olmada da etkili olabilir (UNICEF ve UNESCO,2012).
Egitim sistemlerinde afet risklerini azaltma konusuna yer veren filkelerin incelendigi bu raporda afet risklerini azaltma
konusuna 6gretim programlarinda daha az yer veren veya bu konuda 6zel bir 6gretmen egitimi programi olmayan tilkelere de
dikkat ¢cekilmektedir. Bu sekilde egitim ve afet risklerini azaltma konusunu stirdiirtilebilir kalkinmanin merkezine alan gelecek
nesillere basarili olma gans: taninmaktadir. Bu raporla birlikte en iyi uygulama 6rnekleri ve yenilik¢i ¢6ziim 6rnekleriyle afet
riskinin azaltilmasini kendi miifredatlarina entegre etme siirecinde tiim tilkelere destek saglanmasi amaglanmigtir. Dolayisiyla
afet risklerini azaltma egitimi konusunda bagarili olmak isteyen iilkelerin 6gretim programlarini bu raporda sunulan
uluslararas: standartlara gore ele almasi ve giincellemesi, buna gore 6grenme ¢iktilarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.
Ancak aradan gegen 11 yil ierisinde Tiirkiyedeki cografya ¢gretim programi birkag kez giincellenmis olmasina ragmen, bu
rapor ve kilavuzdan yararlanilmamais, giincelleme ¢alismalarinda bir standart olarak kullanilmamigtir. Diger yandan bu rapor,
aragtirmacilara, afet riskinin azaltilmasinin miifredata entegrasyonu konusunda onemli goriilen ulusal deneyimleri tespit
etmek, iyi uygulamalar1 belirlemek, ele alinan ve hala eksik olan konular1 not etmek ve 6grenme ¢iktilarina odaklanmstir.
Yayinlanan ortak raporun sonunda olusturulmus olan “Afet Riskini Azaltmada Miifredat Uygulamalar1 igin En Uygun Kontrol
listesi” bu arastirma i¢in kullanilmistir.

Ogrenme Ciktilar1

Ogrenme giktilari, 6grencilerin bir dersin sonunda neyi basarmalar1 gerektigini agiklar. Bu onlarin bilgi, beceri, tutum veya
davranglarinda degisiklik olabilir. Ogrenme ¢iktilar1 bir sonraki ders tasariminda iyilestirilmesi gereken ilk unsurdur ¢iinki
degerlendirmeler ve sonraki etkinlikler ya da dersler bu 6grenme ¢iktilarina gore ayarlanmalidir. Ogrenme ¢iktilar 6gretmen
merkezli olmaktan ziyade 6grenci merkezlidirler; ¢linkii egitmenin ne 6gretecegini degil, 6grencilerin ne yapacaklarin:
tanimlarlar.
Ogrenme ciktilar olugturulmug bir 6grenme etkinliginin 6grenciye, 6gretmene ve egitim yoneticisine bir¢ok faydasi vardur.
Egitimciler i¢in 6grenme ¢iktilarina odaklanmak, 6gretmenlerin 6grencinin bakis agisiyla daha fazla temas kurmasini saglar ve
en iyi degerlendirme tekniklerini segmelerine yardimct olurlar. Ogrenme ¢iktilar1 sayesinde dgretmenler derslerin bagarisini
degerlendirmek igin dlgiilebilir bir standarda sahip olurlar. Ogrencilerin kurs sirasinda edinecekleri belirli bilgi ve becerileri
daha iyi anlamalarini saglar. Baslangictan itibaren sonuglara odaklanmak, kazanilacak ilgili, pratik bilgi ve becerilere daha
fazla vurgu yapar. Bu, 6grenmeyi daha etkili hale getirir ¢iinkii 6grenciler istenen sonucun neye benzeyecegine dair net bir
anlayisa sahiptir. Net 6grenme sonuglar1 ayn: zamanda 6grencilerin igerik ve degerlendirmelerin neden kendileriyle ilgili
oldugunu gérmelerine de yardimci olur (Spiro, 2023).

Ogrenme ¢iktilarinin Bloom Taksonomisi’ndeki biligsel alan basamaklarinin tamamini kapsayici nitelikte olmasi énem
tagimaktadir. Sadece alt diizey biligsel basamaklarin ya da sadece iist diizey biligsel basamaklarin kullanildigi 6grenme
giktilar1 tam olarak sonucu yansitmayabilir. Nitekim UNICEF ve UNESCO tarafindan yayinlanan séz konusu raporda
ogrenme ¢iktilarinin ¢ogunlukla bilgiye agirlik verirken, beceri ve tutumlara ¢ok az 6nem verdigi vurgulanmaktadir. Diger
yandan sozkonusu raporda 6grenme ¢iktilarmin kapsamli bir sekilde listelenmesi, kaliteli bir afet riskleri azaltma egitiminin
o6n kosulu olarak sunulmustur (UNICEF ve UNESCO,2012). Ancak bu raporda 30 tilkeden elde edilen verilere gore, afet
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riskinin azaltilmasina dair 6grenme ¢iktilarina iliskin uluslararas diizeyde tizerinde mutabakata varilmig bir siniflandirmaya
rastlanmamis olup, bu konudaki tablo tamamen bulaniktir. O nedenle bu raporda, iilkelerin 6gretim programlarinin “afet
risklerini azaltma egitimi” kapsaminda 6grenme ¢iktilarini degerlendirmede kullanilmak tizere genel anlamda da olsa bir

ogrenme ciktilari listesi sunulmustur.

Kisaca bu arastirmayla, bir afet tilkesi olan, hemen her yil farkl: tiir ve boyutta afetlerin yasandig: tilkemizdeki ortadgretim
kurumlarinda 6gretimi yapilan cografya dersine kilavuzluk yapan Cografya Ogretim Programinin afet risklerini azaltma
egitimi baglaminda incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla arastirmanin temel problemi “uluslararasi afet risklerini azaltma
egitimi standartlarina gore cografya dersi 6gretim programinin yeterliligi nasildir?” seklinde belirlenmigtir. Bu dogrultuda

agagidaki sorulara cevaplar aranmuistir:

O Cografya dersi 6gretim programinin “amaglarinda” afetler ve afet risklerini azaltma egitimi nasil ele alinmistir?

0O Cografya dersi 6gretim programinin “kazanimlarinda” afetler ve afet risklerini azaltma egitimi sinif ve {inite diizeylerine
gore iliskisel (dogrudan-dolayli) bakimdan nasil ele alinmistir?

O Cografya dersi 6gretim programindaki “kazanimlarin® uluslararasi afet risklerini azaltma standartlarina uygunlugu
nasildir?

O Cografya dersi 6gretim programinin “6grenme ¢iktilarinin” uluslararasi afet risklerini azaltma standartlarina uygunlugu
nasildir?

YONTEM
Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, 2018 cografya dersi 6gretim programini afet risklerini azaltma egitimine baglaminda elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirmeye yonelik betimsel analiz ¢alismasidir. Betimsel analiz “dokiiman analizi” teknigi kullanilarak yapilmaktadir.
Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve
yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir (Ozdemir, 2010, s. 336). Bilimsel aragtirmalarda dokiiman aragtirmalarinin
katkis: ve potansiyeli egitim ve sosyal bilimlerde genellikle goz ard1 edilmistir (Robinson, 2010 s.186, Kaya, 2014 5.112).

Betimsel analiz, arastirmanin amacina gore incelenmesi gereken bilgileri igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Bu
yazili belgeler, resmi hiikiimet raporlari, yasal mevzuat, kurumsal arsivler, gazeteler olabilecedi gibi kitap, kisisel giinliikler ve
mektuplar da olabilir (Robinson, 2010 s.187; Kaya, 2014, s.112). Bu teknik, genellikle sosyal bilimlerde 6zellikle de tarihgiler,
antropologlar ve dilbilimciler tarafindan yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu yontemde hangi belgelerden veri seti olarak
yararlanilacagi aragtirmanin amaciyla dogrudan ilgilidir. Ornegin egitim ile ilgili bir arastirmada, ders kitaplar1, 6gretim
programlari, okul i¢i ve dis1 yazigmalar, 6grenci kayitlar, kitaplari, 6grenci ders 6devleri ve sinavlari, ders ve iinite planlari,
ogretmen dosyalari, egitimle ilgili resmi belgeler vb. (Yildirim ve §imgek, 2011 s.188; Gokge, 2009 5.728; Kaya, 2014 s.112) veri
kaynagi olarak kullanilabilir.

Betimsel analiz dort adimda yapilmaktadir. Birinci adimda aragtirmaci, arastirma probleminden yola ¢ikarak veri analizi
i¢in bir ¢ergeve olusturur. Boylece verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacag: belirlenmis olur. Ardindan,
aragtirmaci daha 6nce olusturmus oldugu ¢erceveye dayali olarak verileri okur ve diizenler. Bu siirecte verilerin anlamli ve
mantikl bir bicimde bir araya getirilmesi 6nem tagimaktadir. Bu asamadan sonra arastirmaci diizenlemis oldugu verileri
tanimlar. Bu stirecin sonunda aragtirmaci tanimlamig oldugu bulgular: agiklar, iliskilendirir ve anlamlandirir. Arastirmaci bu
agamada ayrica yapmis oldugu yorumlar: daha da gii¢lendirmek i¢in bulgular arasindaki neden sonug iliskilerini agiklar ve

ihtiyag duyulmasi durumunda farkli olgular arasinda karsilastirma yapar (Ozdemir, 2010 s.36).
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Veri Kaynaklar:

Bu ¢alismada Tiirkiye'nin ortadgretim cografya dersi 6gretim programi (MEB, 2018) ile UNICEF ve UNESCO tarafindan
“Okullardaki Ogretim Programlarinda Afet Riskini Azaltma: 30 Ulkeden Durum Caligmasi” isimli ortak raporun sonunda
olusturulmus olan “Afet Riskini Azaltmada Miifredat Uygulamalari igin En Uygun Kontrol listesi” kullanilmigtir. Ogretim
programinin analiz edilmesinde kullanilan kontrol listesi UNICEF ve UNESCO (2012) is birliginde yiiriitiilen soz konusu
calismada 6nerilen kontrol listesinden iiretilmistir (Okullardaki Ogretim Programlarinda Afet Riskini Azaltma: 30 Ulkeden

Durum Caligmast, 2012).

Verilerin Analizi

Afet risklerini azaltma egitimi baglaminda cografya dersi 6gretim programinin elestirel bir analizinin yapildig1 bu arastirmada
cografya 6gretim programi betimsel analiz teknigine uygun olarak dokiiman analizine tabi tutulmustur. Cografya dersi 6gretim
programi UNICEF ve UNESCO tarafindan gelistirilen kontrol listesine gore analize tabi tutulmus ve kontrol maddeleri
aragtirmacilar tarafindan evet, kismen ve hayir olmak iizere ti¢ agamali bir sekilde kodlanmigtir. Kodlamalardan elde edilen

sonuca gore veriler yorumlanmuistir.

BULGULAR
Cografya Dersi Ogretim Programinin “Amaclarinda” Afetler ve Afet Risklerini Azaltma

2018 yilinda giincellenerek uygulanmaya baslanan Cografya Dersi Ogretim Programrnin toplam 15 amaci igerisinde afet

egitimi ile dogrudan ilgili tek amag 11. maddede yer verilen su amagtir (CDOP, 2018 s.14):

“11. Dogal afetler ve gevre sorunlarini degerlendirerek bunlardan korunma ve onlem alma yollarina yonelik

uygulamalar gelistirmesi”

2018 Cografya Dersi Ogretim Programinin felsefesi ve genel amaglari bagligi altinda siralanan amaglar incelendiginde
on birinci maddede; dogal afetler ve ¢evre sorunlarinin birlikte degerlendirilerek bunlardan korunma ve onlem almaya
yonelik uygulamalarin gelistirilmesi 6ngoriilmektedir. Dogal afetler ve ¢evre sorunlar: birbirinden ayr1 konular olup her
ikisinin de birbiriyle baglantili olarak gosterilmesi bilimsel agidan dogru degildir. Ayrica dogal afetlerin bir ¢evre sorunu
olarak algilanmasina neden olabilecek boyle bir ifadenin 6gretim programinin amaci olarak yer almasi bir eksiklik olarak
ifade edilebilir. Bunun disinda burada sézkonusu edilen ve dogal afetleri kismen kapsayan ama¢ maddesi diisiiniildiigiinde,
cografya 6gretim programinin kazanimlari icerisinde dogrudan dogal afetleri iceren 10.4. Cevre ve Toplum {initesinde yer

verilen toplam 4 kazanima karsilik geldigi tespit edilmistir.

Cografya Ogretim Programinin Kazanimlarinda Afetler ve Afetler Risklerini Azaltma

Cografya dersi 6gretim programinda haftada 2 saat olarak islenen 9. Sinifta 22 kazanim, haftada 2 saat olarak islenen 10.
Siifta 34 kazanim, haftada 2 saat olarak islenen 11. Sinifta 29 kazanim, haftada 4 saat olarak islenen 11. Sinifta 40 kazanim,
haftada 2 saat olarak islenen 12. Sinifta 24 kazanim, haftada 4 saat olarak islenen 12. Sinifta 34 kazanim yer almaktadur.
Cografya dersi 6gretim programinda yer alan toplam 130 kazanim dikkate alindiginda, dogal afetleri ele alan bir amag i¢in
sadece 4 kazanima yer verilmis olmasina ragmen, toplam 15 ama¢ maddesi i¢in ortalama kazanim sayisinin en az 8,5 olmasi
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda dogal afetleri amaglayan maddeye karsilik gelecek “dogrudan” kazanim sayisinin

amag bagina diigen kazanim sayzsi (8,5 kazanim) bakimindan “ortalama” nin altinda kaldig: tespit edilmistir (Bknz. Tablo 2).
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Sira  Simif

Unite Ad1

Tablo 2: 2018 Cografya Dersi Ogretim Programinda Afetlerle {lgili Kazanimlar

Kazanim

Afet Egitimindeki Yeri

Dogrudan  Dolayh

1 9 | Beseri Sistemler | 9.2.1. Yerlesmelerin gelisimini etkileyen faktorleri analiz eder. v

2 9 | Cevre ve Toplum | 9.4.2. Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen degisimleri sonuglari agisindan degerlendir. v

3 | 10 | Dogal Sistemler 10.1.5. Tiirkiye’d.eki yer sekillerinin olu$.u.rr.1 s'iirecine i(;‘ lfuweﬂerin etkisini agiklar. Tiirkiyedeki faylar, J
levha hareketleri ve depremler arasindaki iliskiye yer verilir.

4 | 10 | Dogal Sistemler 10; L11. "l."ii.rkiye’deki su varligini verimli kullanmanin ekonomik, sosyal ve Kiiltiirel etkilerini v
degerlendirir.

5 10 | Dogal Sistemler | 10. 1. 14. Tiirkiye topraklarinin kullanimini verimlilik agisindan degerlendirir. v

6 | 10 | Beser Sistemler 10.2.8. Tarihi metin, belge ve haritalardan yararlanarak diinyadaki goclerin nedenleri ve sonuglart v
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

10 | Begeri Sistemler | 10.2.9. Tiirkiyedeki gocleri sebep ve sonuglar1 agisindan degerlendirir. v

8 | 10 | Cevreve Toplum | 10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve 6zelliklerini agiklar. v

9 10 | Cevre ve Toplum | 10.4.2. Afetlerin dagilislari ile etkilerini iliskilendirir. v

10 | 10 | Gevre ve Toplum | 10.4.3. Tiirkiyedeki afetlerin dagilislari ile etkilerini iligkilendirir. v

11 | 10 |Gevreve Toplum | 10.4.4. Afetlerden korunma yontemlerini agiklar. v

12 | 11 | Cevre ve Toplum | 11.4.1. Cevre sorunlarini olusum sebeplerine gore siniflandirir. v

13 | 11 | Cevre ve Toplum | 11.4.4. Farkli gelismislige sahip tilkelerdeki dogal kaynak kullanimini gevresel etkileri agisindan degerlendirir. v

14 | 11 | Cevre ve Toplum | 11.4.5. Arazi kullanimina iliskin farkli uygulamalar: evre {izerindeki etkileri agisindan degerlendirir. v

15 | 11 | Gevre ve Toplum | 11.4.6. Cevre sorunlarinin olusum ve yayilma siireglerini kiiresel etkileri agisindan analiz eder v

16 | 12 | Dogal Sistemler |12.1.1. Doga olaylarinin ekstrem durumlarini ve etkilerini agiklar.” v

17 | 12 | Dogal Sistemler | 12.1.2. Dogal sistemlerdeki degisimlerle ilgili gelecege yonelik ¢ikarimlarda bulunur.’ v

18 | 12 | Gevre ve Toplum | 12.4.1. Dogal gevrenin sinirliligini agiklar. v

19 | 12 | Cevre ve Toplum 12.4.2. Farkl gelismislik diizeyine sahip tilkelerin ¢evre sorunlarinin énlenmesine yonelik politika ve J
uygulamalarini karsilastirir.

"Bu kazanimlar ortadgretimlerde zorunlu olmayan ve se¢meli ders olarak sadece bir alan1 segen 6grencilerin okuyabilecegi 12. Siuf cografya programinda
yer almaktadir.

Tablodan da anlagilacagi gibi Cografya Dersi Ogretim Programinda 9. siniftaki iinitelerde kazanim ve agiklamalarda
afetlere dogrudan yer verilmedigi tespit edilmistir. Ancak kazanimlar gergeklestirilirken 6gretmenler tarafindan afetlere
yer verilme ihtimali olabilecek kazanimlar vardir. Ornegin “9.2.1. Yerlesmelerin gelisimini etkileyen faktorleri analiz eder”
kazaniminda 6zellikle afetlerden dolayi yerlesmelerin nasil etkilendigine 6rnekler verilmesi istenebilir. Ayni sekilde “9.4.2.
Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen degisimleri sonuglart agisindan degerlendirir”, kazaniminda insan etkisiyle
dogal ortamda meydana gelen degisimlerin afetlere nasil doniisebilecegine 6rnekler verilmesi istenerek, bunlarin olas:
etkilerinin nasil minimize edilebilecegi ve var olan hatalarin tekrar edilmemesi i¢in yapilmasi gerekenler konusunda
insanlara diisen gorev ve sorumluluklara iliskin a¢iklamalara yer verilmesi istenebilir.

Yine Tablo 2'den de goriilecegi gibi Cografya Dersi Ogretim Programinda afet egitimine dogrudan yer verilen kazanimlar
10. siniftaki Cevre ve Toplum iinitesinde, dolayli yer verilen kazanimlar ise Dogal Sistemler tinitesinde yer almaktadur. 10.
Smif Dogal Sistemler tinitesindeki “10.1.5. Tiirkiye'deki yer sekillerinin olusum siirecine i¢ kuvvetlerin etkisini agiklar”
kazanimi ile “10.1.11. Tiirkiyedeki su varligini verimli kullanmanin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel etkilerini degerlendirir”
kazanmiminda; “10.1.14. Tirkiye topraklarimin kullanmmini verimlilik agisindan degerlendirir”, kazanimi ile “10.2.8. Tarihi
metin, belge ve haritalardan yararlanarak diinyadaki go¢lerin nedenleri ve sonuglar1 hakkinda ¢ikarimlarda bulunur” ve
“10.2.9. Tiirkiyedeki gogleri sebep ve sonuglar1 agisindan degerlendirir” isimli kazanimlar gergeklestirilirken 6gretmenler
tarafindan afetlere yer verilme ihtimali miéimkiin olarak goriilebilir. . Bu kazanimlarin a¢iklamalarinda su ve topragin
verimli kullanilmamasi durumunda yasanabilecek olasi afetlere iligkin ornekler verilmesinin istenmemis olmasi, bu
konunun ders kitab: yazarlari ile dersi isleyen 6gretmenlerin inisiyatifine birakilmasina yol agmaktadir. Yine tarihi metin
ve belgelere dayanarak farkl: afet tiirleri nedeniyle yerini terketme ve go¢ sebeplerine, {ilkemizdeki go¢ sebepleri arasinda
ozellikle “afetlere” vurgu yapilmast istenebilir. 10. Sinif Cografya Dersi Ogretim Programinda i¢ ve dis kuvvetlere iliskin yer
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verilen kazanimlarda dogrudan veya dolayli olarak bu kuvvetlerden dolay1 yasanabilecek afetler, afetlerin 6nlenebilmesi
ve miicadele konusunda yapilabilecekler hakkinda yonlendirmelere ve agiklamalara yer verilmemis olmas: afetler ve afet

risklerini azaltma egitimi yaklasimi agisindan 6nemli bir eksiklik olarak belirlenmistir.

» o«

10. Sinif Cevre ve Toplum iinitesi “10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve dzelliklerini agiklar”; “10.4.2. Afetlerin dagilislar:
ile etkilerini iliskilendirir”; “10.4.3. Tiirkiyedeki afetlerin dagilislar: ile etkilerini iliskilendirir”, “10.4.4. Afetlerden korunma
yontemlerini agiklar” kazanimlarinda afetler ve afet risklerini azaltma konularina dogrudan yer verilmistir. Tiirkiye gibi
hemen her y1l jeolojik afetlere (deprem, heyelan, kaya diigmesi, tsunami, camur akintilari, volkanik patlamalar), klimatik
afetlere (hava kirliligi, asir1 sicak-soguk dalgasi, kuraklik, siddetli dolu, hortum, yildirim, kasirga, tayfun, sel, siklonlar,
tornado, tipi, ¢1§, asir1 kar yagislar, asit yagmurlar, sis, buzlanma), biyolojik afetlere (erozyon, orman yanginlari, salginlar,
cekirge ve bocek istilasi, hayvan hastaliklar: salginlar1 vb.), sosyal afetlere (yanginlar, savaslar, teror saldirilari, gogler vb),
Hidrografik afetlere (akars: tagkini, gélleirn asir1 kirlenmesi, deniz kabarma ve tagkinlari, baraj tagkinlari), teknolojik
afetlere (maden kazalari, biyolojik — niikleer — kimyasal silahlar ve kazalar, sanayi kazalar1, ulagim kazalar1 vb) maruz kalan
ve kalmaya da devam edecek olan bir iilkede, cografya 6gretim programinda afetlerin “dogrudan” ele alindig1 4 kazanima,
sadece 10. Sinif programinda yer verildigi tespit edilmistir. Cografya Dersi Ogretim Programi 9-12. siniflarda yer alan
130 kazanim icerisinde afet ve afet riskini azaltma ile dogrudan iliskili kazanimlarin oransal olarak dagiliminin sadece
%3 olmasi cografya 6gretim programinda afet risklerini azaltma egitimi agisindan nicel olarak 6nemli bir eksiklik olarak

gorilebilir.

Cografya Dersi Ogretim Programinda 11. siniftaki iinitelerin kazanim ve agiklamalarinda “Cevre ve toplum” iinitesinde
ogretmenler tarafindan kazanimlar gergeklestirlilrken dolayli olarak afetlere yer verilme ihtimali mimkiin olan kazanimlar
bulundugu tespit edilmistir. Bu iinitede “11.4.1. Cevre sorunlarini olusum sebeplerine gére smiflandirir” kazaniminda
afetler nedeniyle ortaya ¢ikan ¢evre sorunlarina vurgu yapilmasi istenebilir. Yine “11.4.4. Farkli gelismislige sahip
iilkelerdeki dogal kaynak kullanimini gevresel etkileri agisindan degerlendirir”, ve “11.4.5. Arazi kullanimina iliskin farklh
uygulamalari cevre iizerindeki etkileri agisindan degerlendirir” kazanimlarinda dogal kaynaklarin etkin kullaniminda ¢evre
planlamasina diinyadan ve Tiirkiyeden Ornekler verilerek, arazi kullanimina iliskin farkli uygulamalarin ¢evre tizerindeki
etkilerinin degerlendirilmesinin istenmesi vurgulanabilir. Bununla beraber kazanimin afetler ve afet risklerini azaltma ile
iligkisinin nasil yapilacag ve buna iligkin bir 6rnek olay ya da yonlendirmeye yer verilmemesi kazanimin igerigi ve niteligi
konusundaki bir eksiklik olarak goriilebilir. Yine son olarak 11. Sinif kazanimlarinda “11.4.6. Cevre sorunlarinin olusum ve
yayilma siireglerini kiiresel etkileri agisindan analiz eder” kazanimi i¢in ¢evre sorunlarinin olusum ve yayilma siireglerinde

ortaya ¢ikan afetlere deginilmesi istenebilir.

Cografya Ogretim Programinda 12. siniftaki iinitelerde kazanim ve agiklamalarda Dogal Sistemler iinitesinde dogrudan
afet konularina yer verildigi tespit edilmistir. “12.1.1. Doga olaylarinin ekstrem durumlarini ve etkilerini agiklar” ve “12.1.2.
Dogal sistemlerdeki degisimlerle ilgili gelecege yonelik ¢ikarimlarda bulunur” kazanimlarinda gelecekte dogal sistemler
tizerinde insan faaliyetleri sonucunda yaganabilecek degisimlerin canli yasam tizerindeki olas: etkileriyle, ¢ollesme ve
¢Ollesmeye karst alinmasi gereken 6nlemlerin tizerinde durulmasinin istenmesi uluslararasi standartlar a¢isindan oldukga
onemlidir. Bununla beraber bu kazanimlarin ortadgretimlerde zorunlu olmayan se¢meli bir ders olarak sadece bir alani
secen Ogrencilerin okuyabilecegi 12. Sinif cografya programinda yer almasi da 6nemli bir eksikliktir. Bunlarin diginda 12.
Simnif ¢evre ve toplum iinitesinde “12.4.1. Dogal ¢evrenin sinirhiligini agiklar” kazaniminda siirdiiriilebilir hayat baglaminda
doganin afetler yoluyla nasil bir sinirlilik ¢cizdigine vurgu yapilmasi da istenebilir. Yine ayni sekilde “12.4.2. Farkli gelismislik
diizeyine sahip iilkelerin ¢evre sorunlarinin 6nlenmesine yonelik politika ve uygulamalarini kargilagtirir” kazaniminda

afetlerle yiizlesmis ve tecriibe etmis diger bolge ve iilkelerdeki 6rneklere bagvurulmasi istenebilir.
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Cografya Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlarin Uluslararasi Afet Risklerini Azaltma Egitimi
Standartlarina Uygunlugu

Cografya Dersi Ogretim Programinda yer alan ve afetler ile afet risklerini azaltma konusunda dogrudan ya da dolayli olarak yer
verilen kazanimlar UNICEF ve UNESCO tarafindan 2012 yilinda ilan edilen “Afet Riskini Azaltmada Miifredat Uygulamalar1
icin En Uygun Kontrol listesi” kullanilarak analiz edilmistir. Bu kontrol listesinde kazanimlarla iliskilendirilebilecek 13
maddeye yer verilmistir (UNICEF ve UNESCO, 2012, s. 194). Bu 13 madde aragtirmacilar tarafindan Tiirkceye cevrilerek
“evet, kismen, hayir” olmak tizere tiglii likert seklinde analize tabi tutulmus, sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Cografya Dersi Ogretim Programindaki “Kazanimlarin” Uluslararasi Afet Risklerini Azaltma Egitimi Standartlarina Uygunlugu

Sira Kontrol maddesi Evet Kismen Hayir
1 | Kazanimlar 6grencilerin, afet riskinin azaltilmasina yonelik iceriklere artan bir sekilde maruz kalmasina uygun mu? v
2 | Kazanimlar 6grencilerin afet riskinin azaltilmasina yonelik iceriklere her sinif diizeyinde sarmal bir sekilde maruz kalmasina uygun mu? v
3 | Kazanimlar, afet risklerinin azaltilmasinda ¢oklu ve kaynag: farkl: afetleri dikkate almaya uygun mu? v
4 | Kazanimlar, 6grencilerin yerel ve toplumsal tehlikeler ile afet riski azaltma uygulamalarini dikkate alip incelemeleri i¢in uygun mu? v
5 | Kazanimlar, afetlerin nedenlerini ve etkilerini agikliyor mu? NG

Kazanimlar, afet riskinin tehlike seviyesine ve zarar gorebilirlik derecesine gore katlandigini ancak toplumsal ve bireysel basa ¢ikma

6
kapasitesine gore azaltilabilecegini acikliyor mu?

Kazanimlar afet onleme, zarar azaltma, hazirlik ve direng olusturma konularini somut 6rneklerle ele almaya uygun mu?

Kazanimlar, diger derslerle veya miifredat dis: afet riskini azaltma girigimleri ile iliskilendirilmeye uygun mu?

Kazanimlar hem hizli baglayan hem de yavas yavas gelisen afetleri ele aliyor mu?

10 | Kazanimlar iklim degisikligi egitimini ele aliyor mu?

11 | Kazanimlar, afet riskini azaltmanin toplumsal cinsiyet boyutlarini inceliyor mu?

NS BN LN BN BN BN

12 | Kazanimlar, afet risk azaltma egitimini siirdiiriilebilir kalkinma egitimi cercevesinde ele aliyor mu?

Kazanimlar, acil durum egitimi, gevre egitimi, gocuk ve insan haklar1 egitimi, gocuk dostu egitim ve yasam becerileri egitimiyle

iliskilendirilmis mi? Y

13

Tablodan da goriilebilecegi gibi cografya dersi 6gretim programinda afetler ve afet risklerini azaltma konusunda yer verilen
kazanimlarin “Afet Riskini Azaltmada Miifredat Uygulamalar1 i¢in En Uygun Kontrol listesi” nde yer alan sadece bir standardi
tamamen karsilarken, 2 standardi kismen karsiladig1 ve toplam 13 satandarttan 10 tanesini hi¢ karsilamadig1 goriilmektedir.

Cografya Dersi Ogretim Programinin Ogrenme Ciktilarinin Uluslararasi Afet Risklerini Azaltma Egitimi
Standartlarina Uygunlugu

Cografya Ogretim Programu afetler ile afet risklerini azaltma konusunda UNICEF ve UNESCO tarafindan 2012 yilinda ilan
edilen “Afet Riskini Azaltmada Miifredat Uygulamalar1 i¢in En Uygun Kontrol listesi” kullanilarak analiz edilmistir (UNICEF
ve UNESCO, 2012, s. 196). Sz konusu listede yer alan 7 6grenme ¢iktist aragtirmacilar tarafindan Tiirkgeye cevrilerek “evet,
kismen, hayir” olmak tizere tiglii likert seklinde kodlanarak analize tabi tutulmus ve sonuglar Tablo 4de sunulmustur.

Tablo 4: Afet Risklerini Azaltma Egitiminde Cografya Ogretim Programinin “Ogrenme Ciktilar1” Boyutu

Sira Kontrol maddesi Evet Kismen Hayir
Bir biitiin olarak hem ilkogretim hem de ortadgretim miifredat igin afet riski azaltma 6grenme ¢iktilarinin kapsaml sekilde ifade
edilmis bir listesi mevcut mu?

2 | Afet riski azaltma 6grenme ¢iktilarinin tam olarak ifade edilmis konu ve sinifa 6zgii listeleri mevcut mu?

3 | Ogrenme ¢iktilarina ait listeler, bilgi ve kavrama, beceri ve tutumlara/durumsal dgrenme ciktilarina esit sekilde agirlik veriyor mu?

Afet riskini azaltmaya dair 6grenme ¢iktilar: bilgi, kavrama, beceri ve tutumlar ile egilimsel 6grenme ciktilar: sistematik olarak
siniftan sinifa genisletilip derinlestiriliyor mu?

5 | Ogrenme ciktilarina ait listeler, biriken tecriibeler 1g1ginda periyodik olarak degerlendiriliyor ve revize ediliyor mu?

Kullamlan 6grenme ve 6gretme yaklasimlarimin gesitliligi, Gizerinde anlagmaya varilan 6grenme ¢iktilarmin yayilmasin
gerceklestirme agisindan amaca uygun mu?

< < |« « |&]«

7 | Ogrenme ciktilari ile degerlendirme bicimleri ve stilleri arasinda agik ve dogrudan baglant kurulmus mu?
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Tablodan da goriilecegi gibi cografya dersi 6gretim programinda afetler ve afet risklerini azaltma konusunda “Afet Riskini
Azaltmada Miifredat Uygulamalar1 i¢in En Uygun Kontrol listesi” nde yer alan standartlara gore higbir “6grenme ¢iktisina”
yer verilmemistir. Dolayisiyla cografya 6gretim programinda afet ve afet riski azaltma konusnda yer verilen kazanimlarin
da ne diizeyde tatbik edildigini 6grenme imkéni bulunmamakta, ortadgretimden mezun olan 6grencilerin afetlere ve afet
risklerini azaltmaya hangi diizeyde hazir olduklar1 bilinmemektedir. Buna ilaveten, 6rnegin “Ogrenme ¢iktilarina ait listeler,
biriken tecriibeler 131g1nda periyodik olarak degerlendiriliyor ve revize ediliyor mu?” standardina bakildiginda, tilkemizdeki
ortadgretim cografya 6gretim programinin en son 2018de giincellendigi ve buna ragmen “iklim degisikligi”, “kiiresel 1sinma’,
“kuraklik’, “deprem” gibi giintimiiziin popiiler ve gelecegin de temel problemleri konusunda detaya inilmedigi, gelecege dair
bu tiir sorunlarin 6gretim programinda 6n plana ¢ikarilmadigi, s6z konusu bu kavramlarin isimlerine kazanimlarda yer
verilmedigi tespit edilmistir.

SONUC VE TARTISMA

Afet risklerini azaltma egitimiyle, afetlere hazirlanmak ve afetlerle basa ¢ikmak igin gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlar
olusturmanin yani sira 6grencilerin ve toplumun normal bir hayata donmesine yardimei olunabilir (UNICEF ve UNESCO,
2012 s.4). Bu nedenle afetler ve afet risklerini azaltma egitimi erken yaslardan itibaren, tedrici seklide derinlestirilmeli ve
pedagojik yaklasimlara sikica bagh kalinarak yas gruplarina gore tasarlanmalidir. Buna gore cografya dersi 6gretim programi
bu konunun en bagimsiz ve derinlemesine ele alinabilecegi bir yapidadir. Buradan hareketle bu ¢alismada analiz edilen
cografya 6gretim programi icin elde edilen bulgulara gore Cografya Dersi Ogretim Programrnin 9. siniftaki Dogal Sistemler
tinitesinde 2 kazanimda afet ve afet riskini azaltma konularina dolayli olarak yer verildigi; 10. siniftaki {initelerin kazanim
ve agtklamalarinda dogal sistemler tinitesinde dolayli olarak, cevre ve toplum iinitesinde dogrudan afetler ve afet risklerini
azaltma konularina yer verildigi; 11. siniftaki tinitelerin kazanim ve agiklamalarinda gevre ve toplum tinitesinde dolayl: olarak
afet konulara yer verildigi; 12. siniftaki tinitelerin kazanim ve agiklamalarinda Dogal Sistemler ile Cevre ve Toplum iinitelerinde
dolayl: olarak afet ve afet risklerini azaltma konularina yer verildigi tespit edilmistir. Bu sonug afetlerle ilgili kazanimlarin
sinif diizeylerine gore dengeli dagilmadigini gostermekte olup bu anlamda 6gretim programinin da sarmal ve biitiincil bir
yapiya sahip olmadigini géstermektedir. Nitekim Inal, Kaya ve Altintas (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada da Tiirkiyenin
ilkogretim (ilkokul ve ortaokul) ve ortadgretim diizeyinde gerceklestirilen egitim mifredatinin afet egitimini her donemde
gesitli dersler kapsaminda biitiinciil olmayan bir yaklasim ile ele aldig1 tespit edilmistir. Diger taraftan Bagibiiyiik ve Pala (2023)
tarafindan yapilan ¢aligmada, afet egitimine y6nelik kazanimlara en fazla 10. sinifta yer verilirken, diger sinif diizeylerinde de
10. Sinifa yakin sayida afet egitimi iceren kazanima yer verildigi belirtilmektedir. Ayrica diger 6gretim programlari icerisinde
dogal afetler konusunda en fazla kazanima cografya programinda yer verildigi belirtilmektedir (S6zcii, Aydinézii, 2019a;
Bagibiiytik ve Pala, 2023). Tiim cografya 6gretim programi icerisinde afet ve afet risklerini azaltma konusunda “dogrudan”
yer verilen kazanim sayisi 4 iken dolayli olarak yer verilen kazanim sayis1 15tir. Biitiin ortadgretim tiirlerinde zorunlu olan
9.s1ni1f ve 10. Sinuf 6gretim programinda yer alan toplam kazanim sayis1 olan 56 kazanimdan sadece 4 tanesi dogrudan, 6 tanesi
de afet ve afet risklerini azaltma ile dolayl olarak iliskilidir. Dolayisiyla ortadgretim cografya egitiminin zorunlu oldugu 56
kazanimin sadece %7’si afet ve afet riski azaltma ile dogrudan iliskilendirilmistir. Dogrudan iligkilendirilmis bu kazanimlarin
da taksonomik olarak genelde “bilgi” boyutundan 6teye ge¢medigi goriilmektedir (S6zcii, Aydinozii, 2019a). Buna karsin
afet risk yonetiminin 6nemli bileseni olan afet egitimi ve tatbikatlarin kapsamli ve gercekci olmas: onerilmektedir (Kiymus,
2022). Tirkiye'nin 2018de giincellenen cografya 6gretim programinda afet egitimine iliskin dogrudan kazanimlarin sayis1 bu
kadarla sinirli iken, afetlerin sik¢a goriildiigii benzer bir tilke olan Japonyanin Hyogo Eyaletindeki devlet ortadgretimlerinden
biri olan Maiko Ortadgretimsi, Tiirkiyedeki cografya programinin son giincellendigi 2018'den 16 yil 6nce 2002 yilinda “Cevre
ve Afet Onleme Dersi” adiyla bu konuya 6zel bir ders agmus ve bu ders, ortaggretim diizeyinde dogrudan afet yonetimine
odaklanan diinyadaki ilk 6rnegi olmustur. Maiko Ortadgretimine gore, bu afet egitimi dersinin amaci vatandaglar1 afet
azaltma okuryazarlig: ile donatmaktir (Shaw, Shiwaku, Takeuchi, 2011, s. 46). Diger yandan okullarin birgogu acil durum
tatbikatlari, seminerler ve posterler araciligiyla afet egitimini gayri resmi olarak 6gretmektedir. Acil durumlarda, 6rnegin
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deprem sirasinda yapilmasi ve yapilmamasi gerekenler 6grencilere sadece resmi olmayan bilgi olarak verilmektedir (Sinha,
Mahendale, Singh, Hegde, 2007).

Cografya dersi 6gretim programinda afetler ve afet risklerini azaltma konusunda yer verilen kazanimlarin UNICEF ve
UNESCO’nun yayinladig “Afet Riskini Azaltmada Miifredat Uygulamalarii¢in En Uygun Kontrol listesi” nde yer alan sadece bir
standardi tamamen karsilarken, 2 standardi kismen karsiladig1 ve 13 satandarttan 10 tanesini hi¢ karsilamadig1 gortilmektedir.
Literatiirde yer alan baska bir ¢aligmada da (Inal, Kaya, Altintas, 2018), Tiirkiye'nin ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde
gerceklestirilen egitim miifredatinin UNISDR tarafindan gelismekte olan tilkeler i¢in beklenilen egitim miifredat: agisindan
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Diger yandan UNICEF ve UNESCO tarafindan hazirlanan listede afet ve afet risklerini
azaltmanin degisik boyutlar: siire¢ odakli ve sistematik olarak ele alinmigtir. Oysa cografya dersi 6gretim programinda afet
konusundaki kazanimlarda sistematik bir birliktelik olmadig1 gibi siire¢ ve beceri temelli bir yaklagim da dikkate alinmamustir.
Dabha ziyade afet konusuyla ilgili teorik ve nicel bilgilerin kavranmasina yonelik kazanimlara yer verilmistir (Bagibiiyiik, Pala,
2023). Nitekim 6gretim programinda “Kazanimlar, afetlerin nedenlerini ve etkilerini agikliyor mu?” standardina uygun bir
kazanima yer verilirken “Kazanimlar, afet risklerinin azaltilmasinda ¢oklu ve kaynag: farkli afetleri dikkate almaya uygun
mu?” standard ile “Kazanimlar, acil durum egitimi, gevre egitimi, cocuk ve insan haklari egitimi, gocuk dostu egitim ve yagam
becerileri egitimiyle iliskilendirilmis mi?” standardina “kismen” uygun bir kazanima yer verilmis ve diger 10 standarda uygun
kazanima yer verilmemistir. Yine benzer sekilde afetler ve afet risklerini azaltma konusunda “Afet Riskini Azaltmada Miifredat
Uygulamalar1 i¢in En Uygun Kontrol listesi” nde yer alan standartlara gore cografya dersi 6gretim programinda hi¢bir
“6grenme ¢iktisina” yer verilmemistir. Dolayisiyla bu konudaki 6grenmenin saglandigina dair nasil bir tespit yapilabilecegi belli
degildir. Nitekim bu sonuca paralale sekilde, 18-23 yas aras1 bireylerin temel afet bilinci ve farkindalik diizeylerini belirlemeyi
amaglayan bagka bir ¢calismada boylesi 6nemli bir konuda yetersiz oldugumuzu ve buna dair ¢alismalar ile egitimlerin artmasi
gerektigi vurgulanmakta ve bu egitimlerin, bireylerin hayatina olan yansimalarini degerlendiren arastirmalar yapilmasi
onerilmektedir (Inal, Kocagoz, Turan, 2012). Bu sonug, aslinda ortadgretimden mezun olan 6grencilerin afet egitimi ve
farkindalik diizeylerinin yeterince artmadigi anlamimna da gelmektedir. Ayrica Ogrencilerin ortadgretimye baslamadan
once okuduklar: ortaokul diizeyinde de &gretmenler, afetler konusuna ders kitabinda yeterli oranda yer verilmedigini,
ders sayisinin artirilmasi gerektigini ve uygulamali egitime agirlik verilmesi gerektigini belirtmislerdir (Demirhan, 2021).
Ayrica uluslararast literatiirde hem afet riskini azaltma egitimi hem de gocuklarin afet riskini azaltma egitimi aragtirmalarina
katilimi icin daha fazla caligma yapilmasi gerektigi tespit edilmistir (Kalogiannidis, Toska, Chatzitheodoridis, Kalfas, 2022;
Amri, Haynes, Bird, Ronan, 2018). Afet riski azaltma egitimi boyutunun sadece ¢ocuklar ya da normal 6grencilerle sinirli
olamayacagi, engelliler basta olmak iizere onlarin bakicilarinin da afet riski azaltma egitimine dahil edilmesi gerektigi, ancak
alanyazinda bu konudaki ¢aligmalarin ve 6gretim programi yaklagimlarinin smnirli oldugu belirtilmektedir (Crawford, Yen,
Chang, Llewellyn, Dominey-Howes, Villeneuve, 2023).

Cografya dersi 6gretim programi, afet ve afet risklerini azaltma egitimi konusunda, UNICEF ve UNESCO’nun uluslararas:
standarlar1 agisindan, “6grenme ciktilar1” boyutunda analiz edildiginde, uluslararas: standartlardan hi¢birini kargilamadig:
goriilmektedir. Diger yandan “6grenme ¢iktilar1” agisindan afetlerle basa ¢ikmada direngli bir toplumun gerceklestirilebilmesi
i¢in, okul ¢agindaki ¢ocuklarin okulda 6grendikleri bilgileri ¢evrelerine yayginlastirabilmeleri ve ¢evrelerinde bir afet bilinci
kaltiirii olugturabilecek “aracilar” haline gelmeleri beklenmektedir (Mulianingsih, Hardati, 2022). Ancak Tiirkiyedeki cografya
dersi 6gretim programinin “6grenme ¢iktilar’” olusturulmadig icin bu amacin ne derece gergeklestirilebildigi belli degildir.
Cografya dersi 6gretim programi i¢in sinif diizeylerine gore belirlenmis bir 6grenme ¢iktilar: listesi olmadigi, dolayisiyla
bu listelerin bilgi, kavrama, beceri boyutlarinin ne oldugu ve bunlara nasil bir agirlik verdigi, sinif diizeylerine gore nasil
yerlestirildigi, yeni afet yaklagimi, tiirleri ve tecriibelerine gére ne siklikta yenilendigi bilinmemektedir. Oysa kendimizi
afetlerden korumak ve toplumlarimizi gelistirmeye devam etmek i¢in sorulmasi gereken soru “Afetlere kars1 dayanikliligimizi
nasil artirabiliriz?” olmalidir (Daewoong, 2019). Bu soruya cevap verebilmek i¢in sadece okulda ¢ocuklara acil durumlarda
ne yapilmasi gerektigini teorik olarak bilgi diizeyinde vermek yetmez. Aksine, 6grenciler ve topluluklar dogal tehlikelerle
yizlesmeye hazirlanarak afet riskleri azaltilabilir (Kaya, 2022). Nitekim uluslararasi alanyazin taramasinda da afet riski azaltma
egitimlerinin artan bilgi ve beceri diizeyine ragmen, 6grencilerde mutlak bir davranis degisikligine yol agmadigina isaret
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etmektedir. Verilen egitimlerin 6grencilerde proaktif tutumlar: tesvik etmemesinin nedeni olarak, (1) aktif egitmen/pasif
Ogrenci yaklasimi, (2) bilgi aktarma yaklasimi ve (3) kisa vadeli bilgiyi 6l¢gme yaklasimi seklinde 6zetlenmektedir (Nakano,
Yamori, 2021). Dolayisiyla, Nakano ve Yamori'ye gore bu paradigmaya dayal: afet riski azaltma egitimi ¢alismalarinda bilgi
ve davranis arasindaki boslugun tistesinden gelmenin zorlugu ortadadir. Bunun yerine “proaktif davranis paradigmasi” olan
(1) egitmen/0grenci birlikte aktif yaklasimi, (2) Uygulama yaklasimina sahip bir topluluga katilim ve (3) Uzun vadeli 6l¢gme-
degerlendirme yaklasimi agamalar1 6nerilmektedir (Nakano, Yamori, 2021).

Bu durum ashinda birgok paydasi kapsamak zorundadir. Dolayisiyla risk azaltma ve dayaniklilik egitimi, gocuklarin, okul
personelinin ve okul paydaslarinin (ebeveynler dahil) karsilagtiklar: risklerle ilgili olarak bireysel ve topluluk diizeyinde
dayaniklilik gelistirmeleri i¢in igerik, siire¢ ve 6grenme firsatlar olusturmay: amaglayan tedbirlere odaklanir (Global Alliance
for Disaster Risk Reduction and Resilience in the Education Sector, (GADRRRES), 2022). Biitiin bu sonuglara gore cografya
dersi 6gretim programinin afetler ve afet risklerini azaltma egitimi baglaminda temel diizeyde ve “bilgi” basamaginda bir
yaklagima sahip oldugu tespit edilmigtir. Ayrica sinif diizeylerine gore kolaydan zora, somuttan soyuta dogru ve taksonomik
olarak biligsel diizeyin tiim basamaklarini dikkate alacak sekilde kazanimlarin derinlesemedigi, Tiirkiye gibi afetlerin sik¢a
yasandig bir iilkede bu konuda ortadgretimin 6ncii dersi olan cografya dersi 6gretim programinin uluslararas: standartlar:
karsilamada yeterli olmadig1 sonucuna varilmuistir.

ONERILER

Afetlerin zararlarmin boyutlar1 ve bunlarin {stesinden gelebilme kapasitesi afetin cinsi, nitelii ve boyutuna gore
degisebilmektedir. Afetlerin neden olabilecegi zararlar azaltabilmenin en kolay yolu afetlere kars: bireyleri erken yaslardan
itibaren dogru yonlendiren 6gretim programlari, programlara gore uygun iceriklerle desteklenmis ders kitaplari, 6gretim
programi ve ders kitaplarini uygun yontem ve etkinliklerle isleyecek olan &gretmenlerle yapilan afet risklerini azaltma
egitimleridir. Buradan hareketle;

Cografya dersi 6gretim programinin Tiirkiyedeki afetler konusunda gelinen noktada edinilen tecriibelere gore “dogrudan”
afet risklerini azaltma egitimini tiim sinif diizeylerinde yeterince ele alacak sekilde giincellenmesi 6nerilmektedir. Giincelleme
yapilirken cografya 6gretim programinin UNICEF ve UNESCO tarafindan gelistirilen standartlar1 kargilamasia mutlaka
dikkat edilmesi onerilmektedir.

Bu giincellemede afet kiiltiirii ve bilincine sahip bireylerin yetismesine yonelik yetkinliklere sahip olan bir 6gretim programi
amagclanmalidir. 2018de giincellendiginde Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) ile belirlenen sekiz anahtar yetkinligin dahil
edildigi ancak igerisinde afetlere ait bir yetkinligin bulunmadigindan hareketle “Afet Kiiltiirii ve Bilincine Uygun Hareket
Etme ve Eyleme Gegme” seklinde bir yetkinligin Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsamina alinmasi 6nerilmektedir.

Cografya dersi 6gretim programu giincellenirken, 9.siniftan 12.sinifa kadar afet risklerini azaltma egitiminin tedrici olarak
derinlestirilmesi ve taksonomik olarak iist diizey biligsel kazanimlara yer verilmesi 6nerilmektedir.

Cografya dersi 6gretim programi kapsaminda olmak iizere “6grenme ¢iktilarinin” olusturulmasi ve bu ¢iktilarin tinite ve sinif
diizeylerine gore ayrintilarindirilmasi, bu ayrintilarda da afet risklerini azaltma egitiminin daha ziyade “uygulama diizeyinde”
ele alinmasi dnerilmektedir.

» v

Cografya dersi 6gretim programinda yer verilecek “afet riski azaltma” egitiminin biligsel, duyussal ve devinissel becerilere ait
ogrenme c¢iktilarinin hicbirini ihmal etmeden, sinif diizeylerine gore sarmal bicimde gelistirilmesi onerilmektedir.

Afet risklerini azaltma egitiminin cografya dersi 6gretim programi kapsaminda olusturulacak 6grenme ¢iktilarinda farkl
ogrenci merkezli yaklagimlar: kapsayacak sekilde gelistirilmesi onerilmektedir.

Tirkiyedeki afet riski azaltma egitiminde cografya egitiminin etkililigini ve durumunu incelemek tizere 6gretim programi
icerigi, 6grenme-ogretme yontemleri, 6grenciler icin 6l¢me-degerlendirme, 6gretmen egitimi, 6grenme ¢iktilari gibi alanlarda
yeni aragtirmalar yapilmasi onerilmektedir.
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INTRODUCTION

Although disaster education is necessary for everyone, young or old, educated or uneducated, male or female, it is unfortunately
not on anyone’s to-do list. Because it is already for everyone, there is no need to go deeper into it. The irony is that even though
the subject is so critical to the survival of humanity as a whole, most people continue to avoid even dreaming about it.

According to Bhandari, there are myriad reasons for this: Many people do not see natural disasters as an issue of the present,
because they are too busy fighting the daily problems of life that steal their time, emotions or energy to even think about what
might happen tomorrow or what will hurt them (Bhandari, 2014, p. 8). In order to get out of this situation and see the future,
there is a need for education and awareness.

The irony is that even though the subject is so critical to the survival of humanity as a whole, people often continue to avoid
even imagining it. According to Bhandari, there are numerous reasons for this: Many people do not see natural disasters as a
problem of today, because they are too busy fighting the daily problems of life that steal the time, feelings or energy to even
think about what might happen tomorrow or what will hurt them (Bhandari, 2014, p. 8). In order to get out of this situation
and see the future, there is a need for education and awareness on this issue.

Geography is a science that examines the natural, human and economic events on earth, the distribution of these events and
the reasons for these distributions by relating to humans, and explains the location, distribution, systems, processes, textures
and interactions of nature and humans (Doganay, 2002 p.17; Geography Curriculum (CDOP), 2005; Degirmenci and lter,
2013 p.278). At the center of the science of geography is human beings and the place where they live, as in the center of
the world and the universe. As can be seen from the definitions, humans and nature form the basis of geography research
(Degirmenci and {lter, 2013 p.278).

Disasters are defined as events that cause physical, economic and social losses for people, affect communities by stopping or
interrupting normal life and human activities, and are caused by natural, technological and human factors (Ergiinay, 2009;
Degirmenci & flter, 2013 p.279). Natural disasters are named with the name of the natural hazard causing the disaster and
they are divided into three according to the cause of occurrence; earth origin, atmospheric origin and biological origin (Sahin
& Sipahioglu, 2003 p.5). Disasters are also defined as events that occur in many regions due to natural and human causes,
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causing loss of life and property, sociological, psychological and economic problems and negatively affecting the lives of living
things (Karaca, 2022 p.2, Akar, 2013 p.1).

These natural events that can turn into “disasters” by threatening human beings and their human capital are earthquakes,
volcanoes, landslides, rockfalls, mudflows, storms, hurricanes, tornadoes, droughts, lightning strikes, hailstorms, fog,
blizzards, avalanches and frost (Sahin & Sipahioglu, 2003 p.13). Depending on the magnitude of the disaster, societies’ own
means and resources may be insufficient in combating disasters (Ozey, Unlii, 2020). Natural disasters can cause loss of life and
property by negatively affecting the human capital put forward by human beings.

Since it is not possible to predict and prevent most of the natural events that cause disasters, the dominant approach today
in order to be ready for possible disasters is disaster risk reduction education. In the education sector, disaster risk reduction
priorities need to be implemented to raise a disaster-resistant generation (Mulianingsih, Hardati, 2022). With disaster risk
reduction education, it is possible to recognize natural events that cause disasters, detect their occurrence in advance, and take
necessary precautions to reduce possible damages. However, according to Dénmez, it is very difficult to say that the activities
with geography content in life science and social studies lessons in primary school are sufficient to achieve this goal. On the
other hand, it is of great importance for future generations that students learn basic life resources such as nature, environment,
plants, animals, water, soil, air at an early age (Dénmez, 2019, p. 2014).

This is because research on students’ participation in disaster and disaster risk reduction education has found that with
the right knowledge, skills and support, children can bring change to their communities and increase resilience (Rahma,
Mardiatno, Hizbaron, 2023; Dufty, 2020; Wang, 2016; Shaw, Shiwaku, Takeuchi, 2011). Meanwhile, other studies have shown
that participatory disaster risk reduction education programs increase children’s knowledge and skills in disaster risk reduction
and produce knock-on effects on their families (Harada, Shoji, Takafuji, 2023; Amri, Haynes, Bird, Ronan, 2017; Torani, Majd,
Maroufi, Dowlati, Sheikhi, 2019; Proulx, Aboud, 2019). On the other hand, “disaster education”, “disaster risk education”
and “disaster prevention education” are different expressions that essentially mean “disaster risk reduction education” (Shaw,
Shiwaku, Takeuchi, 2011, p.7). In other words, disaster risk reduction education also includes other terms.

Disaster risk reduction education is of great importance for individuals to reduce the damages caused by disasters and to
become prepared for possible situations that may occur in the society. At this point, it is thought that the education given
to children in schools is important in increasing disaster awareness and that children have an important role in gradually
bringing the information they have learned to the whole society, especially their families (Degirmenci, Kuzey, & Yetisensoy,
2019; Karaca, 2022 p.3). Therefore, although the place given to disasters in the curricula of countries varies according to
the geographical, political and economic conditions of a country, as in the case of Japan, disaster preparedness is becoming
increasingly critical for many national governments (Kitagawa, 2015 p.2). In Japan, where disaster education is not neglected,
there are two dimensions of this situation: The first one is disaster education in social sciences and science programs in formal
education, and the second one is education activities outside of formal education time (Fujioka, 2016). According to Dufty
(2020), the content of curriculum-based studies should cover the following disaster management cycle in detail, at least until
the end of a student’s compulsory education life (Dufty, 2020, p. 143): 1. mitigation, 2. preparedness, 3. early warning, 4.
response (what to do during a disaster), 5. recovery, 6. lessons learned, 7. reconstruction.

For this reason, especially the recent increase in the frequency of disasters both globally and in our country makes it necessary
to reveal how the geography curriculum forms a basis for teachers in this regard. In the literature review, there are studies
investigating how disasters are included in the curriculum, in which ojectives and learning areas, and how much they
are included. Among these, how and how much disasters are included in geography curriculum (Basibiiyiik, Pala, 2023;
Degirmenci, {lter, 2013), examining the achievements related to disasters in curriculum in the context of natural disaster
literacy (Sozcii, Aydinozi, 2019a; Sézcti, 2019), the concept of disaster according to different educational levels (Dikmenli,
Gafa, 2017), the evaluation of national and international studies on disaster education by content analysis method (Kog, Seker,
Avci, Dogan, 2020), students’ disaster awareness (Adanali, Yiyin, Ozenel, 2022; Cakar, Kilcan, 2022; Avci, 2023) and disasters
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from the perspective of the Qur'an (Giindiiz, 2021). In addition, there are studies investigating how disasters are included in
textbooks and the situation in this regard (Onal, 2019; Degirmenci, Kuzey, Yetisensoy, 2019, Karaca, 2022), as well as studies
describing the status of teachers and prospective teachers regarding disaster education from various perspectives (Kirikkaya,
Oguz Unver, Cakin, 2011; Dikmenli, Yakar, 2019; Sézcii, Aydinézii, 2019b; Tekin, Dikmenli, 2021; Celik, Giindogdu, 2022;
Gezer, $ahin, 2022).

International Standards in Disaster Risk Reduction Education

In addition to all the studies mentioned above, there are very few studies comparing the studies in our country on what
has been done about disaster risk reduction education in the international dimension, how the education on this subject is
given, how it should be given, and how the contents of the curriculum are in the context of disaster education or disaster
risk reduction education (Degirmencay, Cin, 2016). However, while creating these educational contents, they should be
evaluated with international criteria based on national priorities (Inal, Kaya, Altintas, 2018). Because educating school-age
children about disaster mitigation is the first step in creating a disaster-aware society (Mulianingsih, Hardati, 2022). However,
geography course is indispensable in secondary education in terms of disaster risk reduction education and its contribution to
this education is quite high (Kamil, Utaya, Sumarmi, Utomo, 2020).

On the other hand, a joint report titled “Disaster Risk Reduction in Curriculums in Schools: Case Study from 30 Countries”
was published by the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) and the United Nations
Children’s Fund (UNICEF). To effectively reduce disaster risks to communities, UNESCO and UNICEF emphasize the
important role education plays in reducing vulnerability and building resilience. Accordingly, education can be effective in
building the knowledge, skills and attitudes necessary to prepare for and cope with disasters, as well as in helping students
and society return to a normal life (UNICEF and UNESCO, 2012). In this report, which examines the countries that include
disaster risk reduction in their education systems, attention is also drawn to countries that include disaster risk reduction less
in their programs or do not have a special teacher education program on this subject. In this way, future generations, who
place education and disaster risk reduction at the center of sustainable development, are given a chance to succeed.

Learning Outcomes

Learning outcomes describe what students should achieve at the end of a course. This could be a change in their knowledge,
skills, attitudes or behaviors. Learning outcomes are the first element to be improved in the next course design because
assessments and subsequent activities or lessons should be adjusted according to these learning outcomes. Learning outcomes
are student-centered rather than teacher-centered because they describe what students will do, not what the instructor will
teach.

In short, this study aims to examine the Geography Curriculum of Tiirkiye, which guides the geography lesson taught in
the high schools of Tiirkiye, which is a disaster country and where disasters of different types and sizes are experienced
almost every year, in the context of disaster risk reduction education. For this purpose, the main problem of the research was
determined as “how is the adequacy of the geography curriculum according to international disaster risk reduction education
standards?”. In this regard, answers were sought to the following questions:

O How are disasters and disaster risk reduction education addressed in the “objectives” of the geography curriculum?

O How are disasters and disaster risk reduction education addressed in the “attainments” of the geography curriculum in
Tirkiye in terms of relational (direct-indirect) terms according to grade and unit levels?

OHow do the “attainments” of the geography curriculum in Tiirkiye comply with international disaster risk reduction
standards?

O How do the “learning outcomes” of the geography curriculum in Tiirkiye comply with international disaster risk reduction
standards?
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METHODOLOGY
Research Design

This study is a descriptive analysis study to evaluate the 2018 geography curriculum with a critical perspective in the context of
disaster risk reduction education. Descriptive analysis is done by using “document analysis” technique. Descriptive analysis is
atype of qualitative data analysis that involves summarizing and interpreting the data collected through various data collection
techniques according to predetermined themes (Ozdemir, 2010, p. 336). The contribution and potential of document research
in scientific research has been generally ignored in education and social sciences (Robinson, 2010 p.186, Kaya, 2014 p.112).

Data Sources

In this study, Tiirkiye’s secondary school geography curriculum (MoNE, 2018) and the “Optimum Checklist for Curricular
Practices in Disaster Risk Reduction” developed by UNICEF and UNESCO at the end of the joint report “Disaster Risk
Reduction in School Curricula: A Case Study from 30 Countries”, and the “Optimum Checklist for Curricular Practices in
Disaster Risk Reduction” was used. The checklist used to analyze the curriculum was produced from the checklist suggested
in the study conducted in collaboration with UNICEF and UNESCO (2012) (Disaster Risk Reduction in Curriculums in
Schools: Case Study from 30 Countries, 2012).

Analysis of Data

In this study, in which a critical analysis of the geography curriculum in the context of disaster risk reduction education was
conducted, the geography curriculum was subjected to document analysis in accordance with the descriptive analysis technique.
The geography curriculum was subjected to analysis according to the checklist developed by UNICEF and UNESCO and the
control items were coded by the researchers in three stages as yes, partially and no. The data were interpreted according to the
results collected from the coding.

FINDINGS
Disasters and Disaster Risk Reduction in the “Objectives” of the Geography Curriculum

Among the 15 objectives of the Geography Curriculum, which was updated and started to be implemented in 2018, the only
objective directly related to disaster education is the following objective in Article 11 (CDOP, 2018 p.14):

“11. To evaluate natural disasters and environmental problems and develop practices for ways to protect and take
precautions against them.”

When the objectives listed under the title of philosophy and general objectives of the 2018 Geography Curriculum are
examined, it is foreseen in the eleventh article that natural disasters and environmental problems should be evaluated together
and practices for protection and prevention should be developed. Natural disasters and environmental problems are separate
issues, and it is not scientifically correct to show both of them as related to each other. In addition, the inclusion of such a
statement, which may cause natural disasters to be perceived as an environmental problem, as the aim of the curriculum can
be expressed as a deficiency.

Disasters and Disaster Risks Reduction in the Attainments of the Geography Curriculum in Tiirkiye

In the geography curriculum of Tiirkiye, there are 22 attainments in Grade 9 which is taught 2 hours a week, 34 attainments in
Grade 10 which is taught 2 hours a week, 29 attainments in Grade 11 which is taught 2 hours a week, 40 attainments in Grade
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11 which is taught 4 hours a week, 24 attainments in Grade 12 which is taught 2 hours a week, and 34 attainments in Grade
12 which is taught 4 hours a week. Considering the total of 130 attainments in the geography curriculum, although only 4
attainments are included for an objective dealing with natural disasters, it is revealed that the average number of attainments
should be at least 8.5 for a total of 15 attainment items. In this sense, it was determined that the number of “direct” learning
outcomes corresponding to the item aiming natural disasters was below the “average” in terms of the number of learning
outcomes per attainment (8.5 attainments).

The Compliance of the Attainments in the Geography Curriculum with International Disaster Risk
Reduction Education Standards

The attainments in the Geography Curriculum, which are directly or indirectly related to disasters and disaster risk reduction,
were analyzed using the “Optimum Checklist for Curriculum Practices in Disaster Risk Reduction” announced by UNICEF
and UNESCO in 2012. This checklist includes 13 items that can be associated with the attainments (UNICEF & UNESCO,
2012, p. 194). These 13 items were translated into Turkish by the researchers and analyzed as “yes, partially, no” on a three-
point Likert scale, and the results are presented in Table 3.

Table 3: The Compliance of the Attainments in the Geography Curriculum with International Disaster Risk Reduction Education Standards

Number Item Yes Partly No
1 Are students receiving cumulative exposure to disaster risk reduction through the primary and secondary grade levels? v
2 Are students within each grade level receiving reinforced exposure to disaster risk reduction across the curriculum? v
3 Does the disaster risk reduction curriculum consider multiple hazards? v
4 Is there space within the curriculum for students to consider and address local and community hazards and disaster risk reduction practices? v
5 Does the curriculum explain the causes and effects of hazards? v
P Does the curriculum explain that disaster risk multiplies according to the level of hazard and degree of vulnerability but that it can

be reduced according to societal and individual capacity to cope?
7 Does the curriculum concretely address disaster prevention, mitigation, preparedness and resilience building?
8 Does the curriculum establish synergies with co-curricular or extra-curricular disaster risk reduction initiatives?
9 Does the curriculum treat both rapid onset and slow onset disasters?

10 | Does the curriculum include climate change education?

11 Does the curriculum explore gender aspects of disaster risk reduction?

<lalalalalal «

12 | Does the curriculum consider disaster risk reduction education within a framework of education for sustainable development?

Does it also establish synergies with emergency education, environmental education, child and human rights education, child-

1
¥ friendly education and life skills education?

As can be seen from the table 3, it is seen that the attainments about disasters and disaster risk reduction in the geography
curriculum fully meet only one standard in the “Optimum Checklist for Curriculum Practices in Disaster Risk Reduction’,
partially meet 2 standards and do not meet 10 of the 13 standards at all.

Compliance of Learning Outcomes of Geography Curriculum in Tiirkiye with International Disaster Risk
Reduction Education Standards

The Geography Curriculum was analyzed using the “Optimum Checklist for Curriculum Practices in Disaster Risk Reduction”
announced by UNICEF and UNESCO in 2012 on disasters and disaster risk reduction (UNICEF & UNESCO, 2012, p. 196).
The 7 learning outcomes included in this list were translated into Turkish by the researchers and coded as “yes, partially, no”
on a three-point Likert scale and analyzed and the results are presented in Table 4.

Table 4: “Learning Outcomes” Dimension of Geography Curriculum of Tiirkiye in Disaster Risk Reduction Education
Sira Item Yes Partly No
1 | Isa comprehensively articulated list of DRR learning outcomes available for both primary and secondary curriculum as a whole? v
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2 | Are fully articulated subject - and grade-specific lists of DRR learning outcomes available? v

3 | Do the lists give equal weighting to knowledge and understanding, skills and attitudinal/dispositional learning outcomes? v

4 Are DRR knowledge and understanding, skills, and attitudinal and dispositional learning outcomes systematically widened and deepened Y
grade by grade?

5 | Are learning outcome lists periodically evaluated and revised in the light of accumulating experience? v
Is the range of learning and teaching approaches employed fit for purpose in terms of realizing the spread of agreed learning outcomes? v
Have clear and direct linkages between learning outcomes and forms and styles of assessment been established? v

As can be seen from the table, there are no “learning outcomes” about disasters and disaster risk reduction in the geography
curriculum according to the standards in the “Optimum Checklist for Curriculum Practices in Disaster Risk Reduction”
Therefore, it is not possible to learn to what extent the attainments included in the geography curriculum on disasters and
disaster risk reduction are implemented, and it is not known to what extent the students graduating from high schools are
ready for disasters and disaster risk reduction. In addition, for example, when the standard “Are the lists of learning outcomes
periodically evaluated and revised in the light of accumulated experience?” is examined, it is determined that the geography
curriculum in Tiirkiye was last updated in 2018 and despite this, the popular problems of today and the main problems of the

future such as “climate change”, “global warming’, “drought’, “earthquake” are not elaborated, such problems for the future are
not highlighted in the curriculum, and the names of these concepts are not included in the attainments.

RESULT AND DISCUSSION

Disaster risk reduction education can help students and communities return to a normal life as well as build the knowledge,
skills and attitudes needed to prepare for and cope with disasters (UNICEF and UNESCO, 2012 p.4). Therefore, education on
disasters and disaster risk reduction should be deepened gradually from early ages and should be designed according to age
groups with strict adherence to pedagogical approaches. Accordingly, the geography curriculum of Tiirkiye has a structure in
which this subject can be handled in the most independent and in-depth manner.

From this point of view, according to the findings collected for the geography curriculum analyzed in this study, 2 attainments
in the Natural Systems unit in the 9th grade of the Geography Curriculum indirectly include disaster and disaster risk reduction;
in the attainments and explanations of the units in the 10th grade, indirectly in the Natural Systems unit and directly in the
Environment and Society unit, disasters and disaster risk reduction are included; in the attainments and explanations of
the units in the 11th grade, disasters and disaster risk reduction are included indirectly in the Natural Systems unit; in the
attainments and explanations of the units in the 12th grade, disasters and disaster risk reduction are included indirectly in the
Natural Systems unit and directly in the Environment and Society unit; in the attainments and explanations of the units in the
12th grade, disasters are included indirectly in the Natural Systems and Environment and Society units. In the attainments and
explanations of the units in the 11th grade, it was found that disasters were indirectly included in the environment and society
unit; in the attainments and explanations of the units in the 12th grade, disasters and reducing disaster risks were indirectly
included in the Natural Systems and Environment and Society units. This result shows that the attainments related to disasters
are not distributed evenly according to the grade levels and in this sense, it shows that the curriculum does not have a spiral
and holistic structure.

Asamatter of fact, in a study conducted by Inal, Kaya, and Altintas (2018), it was determined that Tiirkiye’s primary (elementary
and middle school) and secondary education curricula address disaster education with a non-integrated approach within the
scope of various courses in each period. On the other hand, in the study conducted by Bagibiiyiik and Pala (2023), it is stated
that while the highest number of attainments related to disaster education is included in the 10th grade, other grade levels also
include a number of attainments close to the 10th grade. In addition, it is stated that the geography curriculum has the highest
number of attainments on natural disasters among other curricula (S6zcii, Aydinozii, 2019a; Basibiiyiik & Pala, 2023). In the
entire geography curriculum, while the number of attainments on reducing the risks of disasters and disasters “directly” is 4,
the number of attainments indirectly included is 15.
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Out of 56 attainments, which is the total number of attainments in the 9th and 10th grade curriculum, which is compulsory
in all types of high school education, only 4 of them are directly and 6 of them are indirectly related to disaster and disaster
risk reduction. Therefore, only 7% of the 56 attainments that are compulsory in high school geography education are directly
related to disaster and disaster risk reduction. It is seen that these directly related attainments generally do not go beyond the
“knowledge” dimension taxonomically (Sozcii, Aydinozii, 2019a). On the other hand, disaster education and drills, which
are important components of disaster risk management, are recommended to be comprehensive and realistic (Kiymus, 2022).

While the number of direct attainments related to disaster education in Tiirkiye’s geography curriculum updated in 2018
is limited to this, Maiko Secondary Education, one of the public secondary schools in Hyogo Prefecture of Japan, a similar
country where disasters occur frequently, introduced a special course called “Environment and Disaster Prevention Course”
in 2002, 16 years before the last update of Tiirkiye’s geography curriculum in 2018, and this course was the first in the world
to focus directly on disaster management at the secondary level. According to Maiko Secondary Education, the purpose of
this disaster education course is to equip citizens with disaster reduction literacy (Shaw, Shiwaku, Takeuchi, 2011, p. 46). On
the other hand, many schools teach disaster education informally through emergency drills, seminars and posters. What to
do and what not to do in emergencies, for example, during an earthquake, is given to students only as informal information
(Sinha, Mahendale, Singh, Hegde, 2007).

It is seen that the attainments included in the geography curriculum on disasters and disaster risk reduction fully meet only one
standard, partially meet 2 standards, and do not meet 10 of the 13 standards at all in the “Optimum Checklist for Curriculum
Implementation in Disaster Risk Reduction” published by UNICEF and UNESCO. In another study in the literature (Inal,
Kaya, Altintas, 2018), it was determined that Tiirkiye’s primary and secondary education curriculum is insufficient in terms of
the education curriculum expected by UNISDR for developing countries.

When the geography curriculum is analyzed in terms of “learning outcomes” in terms of UNICEF and UNESCO’s international
standards on disaster and disaster risk reduction education, it is seen that it does not meet any of the international standards.
On the other hand, in order to realize a resilient society in coping with disasters in terms of “learning outcomes’, school-
age children are expected to be able to disseminate the knowledge they learn in school to their environment and become
“agents” who can create a culture of disaster awareness in their environment (Mulianingsih, Hardati, 2022). However, since the
“learning outcomes” of the geography curriculum in Tiirkiye have not been established, it is not clear to what extent this goal
can be achieved. It is not known what the knowledge, comprehension and skill dimensions of these lists are and how they are
weighted, how they are placed according to grade levels, how often they are renewed according to new disaster approaches,
types and experiences. However, the question to be asked in order to protect ourselves from disasters and continue to develop
our societies should be “How can we increase our resilience against disasters?” (Daewoong, 2019). To answer this question, it
is not enough just to provide children with theoretical knowledge at school about what to do in emergencies. On the contrary,
disaster risks can be reduced by preparing students and communities to face natural hazards (Kaya, 2022). As a matter of fact,
the international literature review indicates that disaster risk reduction education do not lead to an absolute behavioral change
in students despite the increased level of knowledge and skills of risk reduction education. The reasons why the trainings do
not encourage proactive attitudes in students are summarized as (1) active instructor/passive student approach, (2) knowledge
transfer approach, and (3) short-term knowledge measurement approach (Nakano, Yamori, 2021).

SUGGESTIONS

The dimensions of the damages of disasters and the capacity to overcome them may vary according to the type, quality and
size of the disaster. The easiest way to reduce the damages that may be caused by disasters is through curriculum that guide
individuals against disasters from early ages, textbooks supported with appropriate content according to the curriculum, and
disaster risk reduction education with teachers who will process the curriculum and textbooks with appropriate methods and
activities. From this point of view;
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It is recommended that the geography curriculum should be updated in a way to adequately address “direct” disaster risk
reduction education at all grade levels according to the experiences gained at the point of disasters in Tiirkiye. While updating,
it is recommended that the geography curriculum should meet the standards of disaster risk reduction education developed
by UNICEF and UNESCO.

In this update, a curriculum that has competencies for raising individuals with disaster culture and awareness should be
aimed. When it was updated in 2018, eight key competencies determined by the Turkish Qualifications Framework (TQF)
were included, but since there is no competency related to disasters, it is recommended that a competency such as “Acting and
Taking Action in Accordance with Disaster Culture and Awareness” be included in the scope of the Turkish Qualifications
Framework.

While updating the geography curriculum, it is recommended that disaster risk reduction education should be gradually
deepened from 9th to 12th grade and taxonomically high-level cognitive attainments should be included.

It is suggested that “learning outcomes” should be created within the scope of the geography curriculum and these outcomes
should be detailed according to the unit and grade levels, and in these details, disaster risk reduction education should be
handled at the “application level”

It is recommended that the “disaster risk reduction” education to be included in the geography curriculum should be developed
in a spiral manner according to the grade levels without neglecting any of the learning outcomes belonging to cognitive,
affective, and kinesthetic skills.

It is recommended that disaster risk reduction education should be developed to include different student-centered approaches
in the learning outcomes to be created within the scope of the geography curriculum.

In order to examine the effectiveness and status of geography education in disaster risk reduction education in Tiirkiye,
further research is recommended in areas such as curriculum content, teaching-learning methods, assessment and evaluation

for students, teacher training, and learning outcomes.
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