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Makale Tiirii  : Arastirma Makalesi Ayni yas grubuna ait bireylerin egitim dgretim siire¢lerinde birbirleri ile etkilesimleri kaginilmazdir.
Gelis - 26 Temmuz 2023 Gerek sosyal iligkilerinde gerek ders siireglerindeki bu etkilesimin akranlar tizerindeki etkisi
r T aragtirmacilarin dikkatini ¢ekmistir. Bu ¢alismada akran dgretimi yonteminin 6grencilerin fen bilimleri
Kabul: - 13 Aralik 2023 dersindeki basar1 tutum ve bilgilerin kalicihigma etkisi aragtirilmistir. Calisma Erzincan’in Refahiye
Yayin: 125 Aralik 2023 i}g:esinde bir ortaokulda Ogrenim goren  kirk dort 7.simuf ogrencisi ile gergeklestirilmistir.
"Anahtar " Akademik basart Ogrepci}erden 22 si 7/A smifi deney grubu, 22 si 7/B smufi kontrol grubudur. Deney grubunda akran
Kelimeler akran dgretin, ’ Ogretimi yontemi, kontrol grubunda ise yapilandirmaci yaklagim uygulanmistir. Arastirmada 6n test

kalicilik, tutum,

son test kontrol gruplu deneysel aragtirma modeli kullanilmigtir. Aragtirmada veri toplama aract olarak
Hiicre Boliinmelerine Yonelik Akademik Basar1 Testi, Fen’e Yoénelik Tutum Olgegi ve
Yapilandirilmis Goriisme Formu kullanilmistir. Basari testi ve tutum 0Olgegi ¢alisma oncesinde ve
sonrasinda olmak tizere iki kere uygulanmigtir. Ardindan deney grubuna akran 6gretimi ile ilgili
Ogrencilerin diisiincelerini analiz etmek igin yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Son
testlerin ardindan 4 hafta sonra ayni bagar testi bilgilerin kaliciligini 6lgmek igin iki gruba da tekrar
uygulanmustir. Elde edilen veriler uygun paket programinda analiz edilmistir. Yapilandirilmis goriisme
formundaki veriler ise belli kategorilere ayrilmis ve frekans degerleri hesaplanmustir. Aragtirma
sonucunda ulagilan verilere gore deney ve kontrol grubunun basari ve tutum degerleri arasinda
istatistiksel anlamda fark bulunmamaktadir. Deney grubuna uygulanan yapilandirilmig goriisme
formuna gore dgrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonlarmin arttig1 ve dersi daha iyi anladiklar
sonucuna ulasilmstir.
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It is inevitable for individuals of the same age group to interact with each other during education and
training processes. The effect of this interaction on peers, both in their social relationships and in
classroom processes, has attracted the attention of researchers. In this study, the effect of peer instruction
method on students' success, attitude and knowledge retention in science lesson was investigated. The
study was carried out with forty-four 7th grade students studying in a secondary school in Refahiye,
Erzincan. 22 of the students are 7/A class experimental group and 22 7/B class control group. Peer
instruction method was used in the experimental group and constructivist approach was used in the
control group. Experimental research model with pretest posttest control group was used in the research.
In the research, Academic Achievement Test for Cell Divisions, Attitude towards Science Scale and
Structured Interview Form were used as data collection tools. Achievement test and attitude scale were
applied twice, before and after the study. Then, a structured interview form was applied to the
experimental group to analyze the thoughts of the students about peer instruction. After the post-tests, 4
weeks later, the same achievement test was applied again to both groups to measure the permanence of
the information. The data obtained were analyzed in the appropriate package program. The data in the
structured interview form were divided into certain categories and frequency values were calculated.
According to the data obtained as a result of the research, there is no statistical difference between the
achievement and attitude values of the experimental and control groups. According to the structured
interview form applied to the experimental group, it was concluded that the students' interest and
motivation towards the lesson increased, and they understood the lesson better.
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Giris

Her insan, bir grup iginde dogar ve toplumsal 6zelliklerini bu grupta edinir. Bir toplumun yasam bi¢imi, o
toplumda yasayabilmek i¢in gereken degerler ve bilgiler araciligiyla aktarilir (Alp, 2016). Grup i¢inde kazandig: bilgi,
beceri, tutum ve davranislar, bireyin kisiliginin olusmasinda ve yetigtirilmesinde etken olan faktorlerdir. Bireyin ailede
ve toplumda 6grenmis oldugu davraniglarin daha sistematik bir sekilde dizayn edildigi siirecler egitim ortamlaridir. Bu
anlamda egitim, insanlar1 belli hedeflere gore yetistirme siirecidir. Egitim siirecinin en 6énemli iki basamagi; 6grenme ve
ogretmedir. Ogrenmelerin belli bir hedefe ulasmast igin egitim siireci baz1 basamaklardan olusmalidir. Bu basamaklar
amag, Ofrenme ve Ogretme etkinlikleri, yontemleri, degerlendirme Ogelerinden olusmaktadir. Amag bireye
kazandirilacak olan bilgi ve becerilerin hangi konular icinde verilecegini igerir. Ogrenme-6gretme etkinlikleri ve
yontemleri ise bilgi, beceri ve tutumlarin 6gretilmesinde izlenen yoldur (Akinci, 1998). Bireye 6gretilecek her konu igin
tek bir yontem kullanmak dogru olmayacaktir. Bu nedenle 6gretim ydntemleri bireyin 6zelliklerine, konu kazanimlarina
veya Ogretenin Ozelliklerine gore degisir. Bu dgretim yontemleri giiniimiizde geleneksel ve aktif 6gretim yontemleri
olarak iki sekilde uygulanabilmektedir.

Geleneksel 6gretim yonteminde dgrenciler 6gretmenleri araciligiyla aktarilan bilgileri, 6grenip anlamak yerine
bilgileri dogrudan aktarildig1 sekilde ezberleme egilimi gosterirler. Bu yontemde 6grenci katilimi oldukca azdir ve
o0grenme-Ogretme siireci dgrencileri yonlendirmektedir (Téman, 2018). Yapilan aragtirmalarin sonucunda geleneksel
Ogretim yonteminin dgrenciler igin yeterli olmamasina ragmen 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu hala geleneksel 6gretim
yontemlerini daha ¢ok kullanmaktadir. Ogretmenler, bu yéntemi uygulamanin basit olmasi, ders ile ilgili ayn1 notlari
degistirip yenileme ihtiyact duymadan tekrar tekrar kullanabilmesi nedeniyle tercih etmektedirler. Boyle bir durumda
ogretmenler degisim ve gelisim arayisina girmemektedir (Gok, 2018). Sonug olarak geleneksel 6gretim yontemlerinin
glinimiizde ¢agin ihtiyaclarma uygun insanlar yetistirmede yeterli olmadig1 goriilmektedir (Toman, 2018).

Ogrencilerin aktif sekilde derse katilimlarinin saglandigi aktif 6gretim yontemi ile islenen derslerde geleneksel
O0gretim yontemine gore 0grenme seviyeleri daha yiiksektir. Akran 0gretimi ile 6grencilerin akademik basarilarinda
anlamli farkliliklarin olugsmustur (Ergin, Oktay ve Sen, 2019; Toman, 2018; Yildirim ve Canpolat, 2019;). Yani aktif
O6grenme yontemlerinin, 6grencilerin kavramlari 6grenmelerinde daha etkili olduklart ve bu yontemlerin, dgrencilerin
geleneksel 6gretime gore smif igi etkinliklerde daha aktif olmalarimi amagladiklari goériilmektedir (Sekercioglu ve
Demirci, 2009). Ancak, aktif 6grenme yontemlerini 6grenci sayisi fazla olan siniflarda uygulamak ge¢misten giiniimiize
kadar devam eden problemlerden biridir. Akran Ogretimi Yontemi mevcut sorunun ¢dziilmesi icin yapilan ilk
gallsmalardandlr Bu sorunu ¢dzmek igin kullanilan yontemlerden biri olan akran ogretimi ilk kez Harvard
Universitesinde Prof.Dr. Eric Mazur tarafindan uygulanmustir (Sekercioglu ve Demirci, 2009).

Akran 0gretimi; birbirine benzeyen sosyal gruplarin iginde bulunan, 6gretmen olmayan bireylerin birbirleriyle
iletisime gecerek Ogretmek ve O6grenmek icin yardimci olmalari seklinde agiklanmistir. (Tiirkmenoglu ve Bagbug,
2017). Bu yontem ayni grupta olan Ogrencilerin benzer biligsel 6zelliklere sahip olmalari nedeniyle birbirlerinin
o0grenmelerine daha iyi katki saglamaktadir. Akran 6gretiminin 6grenciye hem biligsel hem duyussal hem de sosyal
acidan birgok kazanmi bulunmaktadir. Ogrencilerin akademik basar1 acgisindan gelisiminin yani sira okul ortamma
kars1 tutum, disiplin ve 6z saygi gibi sosyo-duygusal becerilerinin gelisiminde de etkili olmaktadir (Tiirkmenoglu ve
Bagbug, 2017). Akran 6gretimi ile islenen derslerde sayisal problem ¢6zmeden daha ¢ok Ggrencilerin islenen konuyla
ilgili problemleri ve kavramlari, akranlari ile tartisma yardimiyla 6grenmeleri hedeflenmektedir (Crouch ve Mazur,
2001).

Bu yontemin en temel 6zelligi, grupta bulunan 6grencilerin temel kavramlari tartigarak 6grenmesidir. Bunun igin
ogrencilerin de konuyla ilgili bir 6n hazirlik yapmasi ve temel bilgisinin olmas1 gerekir. Ogrenciler temel bilgiyi,
O0gretmenin derste yaptig1 sunumlari sentezleyerek ve derse gelmeden Once yaptigi 6n hazirliklar ile gerceklestirebilir
(Gok, 2018). Akran Ogretimi yontemi Ogrencilerin 6grenme-0gretme siirecinde aktif olmasini saglamakta ve
6grencilerin akranlariyla iletigim kurarak konu ile ilgili tartigmalar1 sayesinde 6grenmelerini kolaylagtirmaktadir (Oktay,
2017). Ayrica 6grencilere bulundugu sosyal ortamlarinda eglenceli ve rahat bir ders ortami sunmaktadir (Téman, 2018).
Boylece bu yontemle 6grenim goren ogrencilerin derse olan katilimi artmakta, ilgi ve motivasyonlari ylikselmektedir
(Gok, 2018). Ancak burada dikkat edilmesi gereken konu iletisim ve &grencinin yeterliligidir. Eger 6grenici olan
Ogrenci ile basar1 seviyesi ayni olan ya da diisiik olan 6grenci ¢alisirsa yiiksek kazanim elde edilemez bu nedenle
basarili 6grenci ile beraber grup olusturulmalidir (Mirzeoglu vd., 2014).

Ders igerisinde dgretilen konunun kaliciligint artirmak i¢in 6gretmenin diiz anlatim igeren geleneksel 6gretim
yontemine alternatif olarak bagka teknikler kullanmasi gerekir. Bu tekniklerin 6grencinin yaparak yasayarak veya bir
grup icinde sosyal etkilesim kurarak dgrenecegi sekilde olmasi gerekir. Ogrenci, ders igerisinde aktif oldugunda kalici
o0grenme, derinlemesine anlama, derse karsi olumlu tutum ve motivasyonun artis1 ger¢eklesmektedir. Bdylece 6grenci
icin eglenceli ve rahat bir sinif ortami olugacaktir.

Geleneksel 6gretime gore daha kalict 6grenmeleri saglayan ve alternatif 6gretim tekniklerinden biri olan akran
Ogretimi egitim agisindan onemli bir yere sahiptir. Yapilan caligmalarda akran 6gretiminin; 6grencilerde kavramlari
yanilgilarmin giderdigi, akademik basariyr artirdi§i ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda olumlu etkiledigini
gostermigtir (Akgabenli, 2023; Allison, 2012; Crouch ve Mazur, 2001; Dogru, 2013; Ergin, Oktay ve Sen, 2019;
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Eryilmaz, 2004; Gok, 2018; Ozcan, 2017; Suppapittayaporn, Emarat ve Arayathanitkul, 2010; Sekercioglu Cirkinoglu,
2011; Tan, 2019; Tokgoz, 2007; Yesiloglu, 2015; Yesiloglu, Karaca ve Simsek, 2017; Yildirim ve Canpolat, 2019).

Calisma kapsaminda aragtirmanmn problem ciimlesi “ilkdgretim Fen Ogretiminde Akran 6gretiminin

Ogrencilerin Basarisina ve Tutumuna Etkisi nedir” seklindedir. Arastirmanin problem ciimlesine bakilarak asagida
belirtilen alt problemlere cevap aranmustir:

1. Fen ogretiminde akran 6gretim modeli kullaniminin 6grencilerin akademik bagarilarina bir etkisi var
midir?

2. Akran 6gretim modelinin egitim ortaminda kullanilmasinin, 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlarina bir etkisi var midir?

3. Akran 6gretim modeli ile 6grencilerin bilgilerinin kaliciligina katkist olmus mudur?
4. Egitim ortaminda akran dgretim modeli kullanim1 hakkinda 6grencilerin goriigleri nelerdir?

Bu calismanin amaci, 6gretmenlerin ders iginde akran Ogretimi teknigini kullanmasi sonucu &grencilerin
ogrenmelerini nasil etkiledigini aragtirmaktir.

Yontem

Bu calisgmada deneysel yontem uygulanmistir. Erden (1998) cogunlukla &gretim yontemlerinin ve {iriiniin
degerlendirilmesinde deneysel yontemin kullanildigini ifade etmektedir. Deneysel yontem sistematik ve bilimsel
yontemlerin en etkilisidir (Fraenkel ve Wallen, 2005). Bu amag¢ dogrultusunda deney-kontrol gruplu yar1 deneysel desen
uygulanmistir. Yapilan calismalarda genellikle uygulanan bu yontem tercih edilmektedir (Cohen ve Mannion, 1994).
Bu arastirmada; 6grencilerle yapilandirilmis goriigme formu kullanilmis ve akran 6gretimi yonteminin kullanimi ile
ilgili O6grencilerin goriisleri alinmistir. Nicel ve nitel arastirma yontemleri bir arada uygulanmistir. Bu arastirma
yontemini Creswell (2003), Fraenkel ve Wallen (2005) mixed-method olarak isimlendirmis, Tiirk¢e’ye ise “karma
model”, “karma yontem”, “karma desen” olarak ¢evrilmistir.

Arastirma Calisma Grubu

Bu arastirma Dogu Anadolu boélgesinde Erzincan iline bagli Refahiye ilgesinde bulunan bir ortaokulunun 7.
siifinda 6grenim goéren toplam 44 6grenci ile yiirtitilmiistiir.

Arastirmanin Deseni

Calisma i¢in biri kontrol grubu digeri de deney grubu olacak sekilde iki grup olusturulmustur. Aragtirma i¢in Fen
Bilimleri dersinde 7. Simif Hiicre ve Bolinmeler Unitesi tercih edilmistir. 7/A ve 7/B subelerinde ¢alisma

yuriitilmiistiir. Arastirmadaki deneysel modele ait durum Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Arastirma deseninin simgesel gosterimi.

Gruplar On Test Siirec¢ Son Test Goriisme Formu Bilgi Kalicilik Testi
Deney Grubu H1, H2 Yapilandirmaci Yaklagim- H1, H2 Uyguland1 H1

Akran 6gretimi
Kontrol Grubu H1, H2 Yapilandirmaci Yaklagim H1, H2 Uygulanmadi H1

HI= “Hiicre Boliinmelerine Z’dnelik Akademik Basar: Testi”,
H2= “Fen’e Yonelik Tutum Olgegi

Arastirma Siireci

Aragtirma siirecinde ilk olarak hem deney hem de kontrol grubuna basari ve tutum testleri 6n test olarak
uygulanmistir. Daha sonra deney grubunda yapilandirilmis yaklagim ile akran dgretim yontemi kontrol grubunda ise
yapilandirmact yaklagim ile 6gretim uygulanmistir.  Kontrol grubu olarak 7/B simifi segilmigtir. Bu sinifta “Hiicre ve
Béliinmeler” iinitesi dgretim programinda verilen yontemlere gore islenmistir. Ogrenciler genel olarak dinleyici
konumunda bulunmaktadir ve 6gretmenleri tarafindan kendilerine sorulan sorular1 cevaplamistir.

Deney grubu olarak 7/A sinifi se¢ilmis ve bu smifta akran dgretimi yontemi ile ders islenmistir. Diger brang
ogretmenlerinin goriigleri de alinarak sinif igerisinde basarili olan 5 O6grenci akran Ggretici olarak belirlenmistir.
Ogretmen goriisleri icin belirli Kriterler hazirlanmis ve bu kriterler ile dgrencileri belirlemeleri istenmistir. Segilen
ogrencilerde aranan kriterler; ders basart durumu, sosyal iletisim becerileri, konusma becerisi, kendini ifade etme
becerisi, sorumluluk alma becerisi seklindedir. Ogretmenlerden ders basar1 durumlari, sosyal iletisim becerileri, Akran
ogreticisi dgrencilere 40’ar dakikalik 3 oturum seklinde konu anlatimi yapilmigtir. Daha sonra sinif icerisinde 5 grup
olusturularak her gruba bir akran Ogreticisi O0grenci verilmistir. Derse baglarken 10 dakikalik bir konu anlatimi
yapildiktan sonra smifta akran 6gretimi i¢in 6grenciler serbest birakilmigtir. Ara ara 6grencileri kontrol etmek amaciyla
gruplar arasinda gozlem yapilmustir. Ders bu sekilde toplamda 3 haftada 11 saat akran 6gretimi teknigi ile islenmistir.
Akran 6gretimi sirasinda dgrencilerin derse karsi daha ilgili oldugu ve akran 6gretici 6grencilerin konuyu daha iyi
anladig1 belirlenmistir (Bulut, 2016; Simsek ve Yesiloglu, 2014; Yildirim, 2017).
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Ogretim siireci bittikten sonra hem deney hem de kontrol grubuna basari son testi ve tutum son testi
uygulanmistir. Bu testlerin yani sira yapilan deneysel islemin bilgilerin kaliciligina etkisini belirlemek amaciyla 4 hafta
sonra On test ve son test olarak uygulanan basari testi tekrar uygulanmustir.

Veri Toplama Araclan

_ Verilerin toplanmasi ve degerlendirilmesi amaciyla “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi”, “Akademik Bagar1 Testi”
ile “Ogrenci Yapilandirilmig Goriisme Formu” uygulanmigtir. Olgekler hakkinda asagida sirasiyla bilgi verilmistir.

Akademik basari testi i¢in, MEB Talim Terbiye Kurumu bagkanhiginin onayladigi kaynaklardan 40 soru
hazirlanmistir. Gegmis yillarda yapilan smavlarin sorular1 da incelenmistir. “Hiicre ve Boliinmeler” Unitesinin
programdaki kazanimlarina goére hazirlanan akademik basari testinde bulunan sorularn giivenirliklerini 6lgmek ve
degerlendirmek amaciyla test, ¢alisma Oncesinde gegen yilin 7. Smifinda egitim goren 8. Siniflardan 20 6grenciye
uygulanmistir. Akademik bagart testine ait sorularin hangi kazanimlara yonelik oldugu su sekildedir:

e F.7.2.1.1. Hayvan ve bitki hiicrelerini, temel kisimlar1 ve gorevleri agisindan karsilagtirir (8., 12., 17,
29., 37 soru).

e F.72.1.2. Gegmisten giiniimiize, hiicrenin yapisi ile ilgili goriisleri teknolojik gelismelerle
iligkilendirerek tartigir (1. 13.,25., 31., 39 sorular).

e F.7.2.1.3. Hiicre-doku-organ-sistem-organizma iliskisini agiklar (2. 19., 24.,26., 34. sorular)
e F.7.2.2.1. Mitozun canlilar i¢in 6nemini ag¢iklar (4., 5, 6, 22, 35. sorular).

e F.7.2.2.2. Mitozun birbirini takip eden farkli evrelerden olustugunu aciklar (14., 18., 20., .27., 36.
sorular) .

e F.7.2.3.1. Mayozun canlilar i¢in 6nemini agiklar (3., 11., 23., 30., 38. ve 40. sorular).

e F.7.2.3.2. Ureme ana hiicrelerinde mayozun nasil gergeklestigini model iizerinde gosterir (12., 15., 32.,
sorular) .

e F.7.2.3.3. Mayoz ve mitoz arasindaki farklar1 karsilagtinir (7., 9., 10., 16., 21., 28., 33. sorular) .

Akademik basar1 Testinin giivenirlik katsayis1 0,87 olarak hesaplanmistir. Alt ve iist gruplar madde giicliik
indeksini (P) hesaplayabilmek igin tespit edilmistir. Ilk olarak puanlar toplanmis ve biiyiikten kiiciige olacak sekilde
siralanmigtir. En basarili ve en basarisiz katilimcilarin %27°si alt ve iist gruplart belirleyebilmek i¢in alinmistir
(Hasangebi vd., 2020). Her bir soru i¢in madde giigliik indeksi gerekli formiiller kullanilarak belirlenmistir (Sarag,
2018). Sorunun ayirt etme giicii ise, soruyu ¢ozebilen 6grenci ile ¢dzemeyen Sgrenciyi ne derecede ayirt ettigini
gostermektedir. Ayirt edicilik indeksi, ilgili sorunun bilenle bilmeyeni birbirinden ayirabilme dl¢iisiidiir (Hasangebi vd.,
2020). Ayirt etme giicli ne kadar fazla olursa sorunun ayirt ediciligi de o kadar yiiksektir. Akademik basari testinin tiim
sorularinin ayirt edicilik 6l¢iisii 0,57 olarak hesaplanmistir. Ayirt edicilik degerinin arastirma verilerinde 0,4’ten biiyiik
olmasi zorunludur. Bu sonuca gdre 6grenci basari testinin orta zorlukta oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan
ogrenciler 40 soruluk testte her bir dogru soruya 1 puan verilerek toplam 40 puan ile degerlendirme yapilmistir. Pilot
¢alisma olarak basari testi 8.sinif 6grencilerine ¢6zdiiriilmiis ve test sonuglarina bakilarak her soru i¢in madde analizi
yapilmigtir. Anlasilmayan veya arastirmanin amacina uymayan sorular tespit edilerek basari testinden ¢ikarilmistir.
Boylece benzer kazanimlar ayni soruda sinanmis, ¢alisgmanin gegerlilik-giivenilirlik &zellikleri korunmaya caligilmis ve
zaman ag¢isindan egitim programinin ekonomiklik ilkesine uyulmustur. Testin gegerliligi tez danigmani ve fen bilimleri
O0gretmeninin uzman goriisleri alinarak ve soru sayisi 25°¢ indirilerek saglanmustir.

Calismaya katilan &grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla, arastirmaya
baslamadan &nce ve arastirma bitiminde Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi (FTDTO) kullanilmistir. Oguz (2002)
tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” 6lgek maddeleri arastirmacilar tarafindan yeniden diizenlenerek
uygulanmigtir. On tutum ve son tutum dlgedi olarak deney ve kontrol grubu dgrencilerine iki sekilde uygulanmustir.
Olgek, 20 tutum ciimlesinden olusmustur. Olgegin Cronbach-Alfa-i¢ tutarhik katsayist 0,89 olarak bulunmustur. 5°1i
Likert tipi olarak gelistirilen 0lgegin tutum climlelerinin karsisinda ise “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katiliyorum” olmak {izere bes ifade verilmis ve Ogrencilerden bu
ifadelerden kendilerine en yakin olanini isaretlemeleri istenmistir. Fen Bilimleri Tutum Olgegi, 6n tutum ve son tutum
dlgegi olarak deney ve kontrol grubu dgrencilerine iki sekilde uygulanmustir. Tutum Olgeginden en yiiksek 100, en
diisiik 20 puan alinabilmektedir. Ogrencilerin fen bilimleri dersine kars1 olumlu tutum gelistirdigini tutum Slgeginden
aldig1 yiiksek puan gostermektedir.

Uygulamadan sonra Ogrencilerin akran &gretimi yontemi hakkinda goriislerini ortaya koymak amaciyla,
yapilandirilmig goriigme formunda bulunan sorular yoneltilmistir. Yapilandirilmig goriisme formunda bulunan sorular 2
alan uzmani, 1 dil bilimci ve 2 fen bilgisi 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilere 25-30 dakika siire verilmis ve yapilandirilmig goriisme formundaki sorulari cevaplamalari istenmistir.
Verilerin degerlendirilmesinde igerik analiz teknigi uygulanmistir (Yildrim ve Simsek, 2021).
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Verilerin Analizi

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanan akademik basari testi ve tutum
Olceginde gruplar arasinda fark olup olmadigint anlamak igin iligkisiz 6rneklemler t testi ve olan Mann Whitney U testi
uygulanmstir. Bu ¢alismanin istatistiksel analizlerinde 0,05 anlamlilik diizeyi temel alinmistir. Deney ve kontrol grubu
on test son test puanlarina iliskin bagimsiz 6rneklem t testi yapilmadan 6nce normallik varsayimlarmin karsilanip
kargilanmadig1 incelenmistir. Normallik varsayimlarmin kontrolii aritmetik ortalama, mod, medyan, carpiklik ve
basiklik katsayilart ile betimsel yontemlerle (Abbott, 2011) yapilabilmektedir. Aritmetik ortalama, mod ve medyanin
birbirine esit veya yakin degerlerde olmasi ile birlikte carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 arasindaki
degerlerde olmasi normalligin saglanabildigine iliskin bilgiler arasinda yer almaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu
baglamda her bir testin betimsel istatistikleri hesaplanarak normal dagilima sahip olup olmadigi belirtilmigtir. Nitel
veriler nasil analiz edildi? Bununla ilgili bir agiklama yapilmasi gerekir.

Bulgular
Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Testine Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu &grencilerin On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in iligkisiz drneklem t testi yapilmigtir. Elde edilen sonuglar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve kontrol grubu 6n test puanlarina yonelik iligkisiz 6rneklem t-testi sonucu.

Gruplar N X Sd. t p
Kontrol Grubu 21 7,10 1,972 -0,83 0,40
Deney Grubu 21 6,52 2,442

Tablo 2 incelendiginde p=0,40 degeri, anlamlilik diizeyi olarak kabul edilen 0,05 degerinden biiyiik oldugundan
deney ve kontrol gruplari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test puan ortalamalarinin ¢aligma 6ncesinde birbirine yakin degerlerde ¢ikmasi bize gruplarin benzer
oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu ve deney grubu son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigmnin
incelenebilmesi i¢in bagimsiz 6rneklemler t testi yapilmistir. T testi sonuglart Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Deney ve kontrol grubu 6grencilerin son test puanlarinin karsilastirilmasi.

Gruplar N X Sd. t p
Kontrol Grubu 21 9,90 5,049 -1,262 0,214
Deney Grubu 21 12,14 6,366

Tablo 3 incelendiginde kontrol ve deney grubu basari testi son test puanlart karsilagtirildiginda istatistiksel
olarak anlaml bir farkliligin olmadig1 gorilmiistiir (p>0,05).

Arastirma Gruplarinin Akademik Basar1 Agisindan Kaliciliklarina Yonelik Bulgular

Aragtirmada deney ve Kkontrol grubu ogrencilerinin akademik basart agisindan kalicilik diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig: incelenmistir. Bu amagla uygulamalarin tamamlanmasindan 4 hafta
sonra akademik basar: testi kalicilik testi olarak tim gruplara tekrar uygulanmistir. Uygulanan bu kalicilik testi ile
gruplara ait akademik basar1 son test puanlarinin karsilastirilmasi igin iligkili 6rneklem t-testinden yararlanilmagtir.

Deney grubu dgrencilerin edindigi bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmak i¢in uygulanan son test — kalicilik
basar1 testleri sonuglari1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Deney grubu &grencilerin son test- kalicilik testi puanlarmin karsilagtirilmast.

Test N X SS. t p
Son test 21 9,90 5,049 0,217 0,830
Kalicilik testi 21 9,71 3,913

Tablo 4 incelendiginde deney grubu ogrencilerin akademik basart puanindaki disiisiin 0,19 puan oldugu
goriilmektedir. Fakat t testi sonuglarina bakildiginda akademik basar1 puanlarinda istatistiksel olarak anlaml: bir fark
gorialmemistir (to=0,217, p>0,05). Bu durum deney grubuyla islenen yonteminin akademik basari agisindan kalicilig
saglamada etkili oldugunu gostermistir.

Kontrol grubu 6grencilerin edindigi bilgilerin kaliciligina etkisini arastirmak i¢in uygulanan son test — kalicilik
basar1 testleri sonuglari1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5: Kontrol grubu 6grencilerin son test - kalicilik testi puanlarmin karsilagtirilmast.

Test N X SS. t p
Son test 21 12,14 6,366 0,683 0,503
Kalicilik testi 21 11,62 5,643

Tablo 5 incelendiginde kontrol grubu &grencilerin akademik basari puanindaki diisiisiin 0,52 puan oldugu
goriilmektedir. Fakat t testi sonuglarina bakildiginda akademik basari puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gorialmemistir (teo= 0,683, p>0,05). Bu durum kontrol grubunda bilgilerin kalicihigini sagladigini gostermektedir.

Kontrol Grubu ve Deney Grubu Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Kontrol grubu ve deney grubu tutum &n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigmin incelenebilmesi i¢in iliskisiz drneklem t testi yapilmistir. Test sonuglart Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Deney ve kontrol grubu 6n test puanlarina yonelik iligkisiz 6rneklem t-testi sonucu.

Gruplar N X Sd. t p
Kontrol Grubu 21 71,00 11,679 -2,748 0,009*
Deney Grubu 21 79,29 7,383

*p<0,05

Tablo 6 incelendiginde gruplar arasinda On-test puanlari agisindan anlamli diizeyde bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu durum deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulamadan Onceki tutum puanlarinin
birbirinden farkli oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun on-test basari puanlari arasinda ortaya ¢ikan bu farkliliktan dolay1, tutum 6l¢eginden
elde edilen son-test puanlari arasinda anlamli bir farklhilik olup olmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi
(ANCOVA) yapilmas1 gerekmektedir. Fakat kontrol grubunun normal dagilmamasindan dolayi gruplarin son-test
puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik olmayan Mann-Whitney U testi yapilmas: uygun goriilmistiir. Veriler Tablo
7’de gosterilmistir.

Tablo 7: Gruplardaki 6grencilerin tutum Slgegi son test puanlarinin karsilagtirilmasi.

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam 9) p
Kontrol 21 23,38 491 181 ,319
Deney 21 19,62 412

Tablo 7 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonucunda ¢alisma gruplar1 katilimeilarin tutum 6lgegi son test
skor degerlerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadig1 belirlenmistir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Fen Egitiminde Akran Ogretim Modeli Kullamm Hakkindaki
Goriisleri

Ilk soruda 6grencilere “Derse hazirlik amaciyla yaptiginiz okuma ddevleri ve okuma sorular1 §grenmenize ne tiir
katkilar sagladi? Agiklayimiz.” sorusu yonlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Deney grubu 6grencilerinin derse hazirlik amaciyla yaptigi okuma oddevleri ve okuma sorularinin
ogrenmelerine ne tiir katkilar sagladig1 hakkindaki goriisleri.

(")grencilerin Goriisleri f
Konulari daha iyi anlamami sagladi 11
Bilgilerin daha kalict olmasini sagladi 3
Kendimi gelistirdim 2
Derse katilimimi sagladi 2
Ders daha eglenceli gegti 1
Derse ilgim artt 1
Toplam 20

Tablo 8 incelendigi zaman deney grubundan 11 6grenci akran dgretimi ile yapilan ders isleniginin fen bilgisi
dersinin konularin1 daha iyi anlamalarini sagladigi, 3 6grencinin bu yontem sonucunda bilgilerin daha kalic1 olmasini
sagladigi, 2 ogrencinin derse katilimmi sagladigi, 1 6grencinin ise dersin daha eglenceli gectigi seklinde goriis
bildirdikleri gériilmektedir. Ogrencilerinin goriisleri asagidaki gibidir.

“Saglad ¢iinkii anlatamayacagim veya anlamadigim yerleri daha iyi anladim. Daha net anlatabildim ve ilk
anlatmamda bana ¢ok yardimci oldu .~ A6

“Dersi daha iyi anlayp daha iyi kavradim ve béylece daha iyi anliyorum. "All
“Olumlu etkiledi aklimda kalmasini saglyor.” A16
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Ikinci soruda &grencilere “Derslerin bu sekilde islenisi (konularmn kisa boliimler halinde islenmesi, derste size
yoneltilen sorular, arkadaglarinizla yaptigmiz tartismalar) Ogrenmenizi nasil etkiledi? Agiklaymiz.” sorusu
yonlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Deney grubu 6grencilerinin derslerin bu sekilde islenisinin 6grenmelerini nasil etkiledigi hakkindaki
goriisleri.

Ogrencilerin Goriisleri
Konuyu daha iyi anladim
Konuyu daha rahat anladim
Olumlu etkiledi

Dersi daha kolaylastirdi.
Derse daha ¢ok odaklandim
Toplam

) =
B w-.

Tablo 9 incelendigi zaman deney grubundan 13 6grenci akran dgretimi ile yapilan ders islenisinin fen bilgisi
dersinin konularini daha iyi anlamalarini sagladigi, 3 6grencinin bu sekilde ders islenisi sonucunda konuyu daha rahat
anlamasini sagladigi, 2 6grencinin dersi olumlu etkiledigi, 1 6grencinin ise derse daha ¢ok odaklanmasimi sagladigi
seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerinin goriisleri asagidaki gibidir.

“Daha iyi dersi anladik. Giizel gegti .” A12
“Olumlu etkiledi. Boyle devam etmesini istiyorum. Daha rahat oldugu i¢in daha iyi ders dinledim. "A17

“Herkese ornek vererek anlatmak ve arkadagslarin goriisleri dersi bence daha iyi anlamamizi, derste bagarili
olmami saglad: .” A20

Uciincii soruda &grencilere “Derslerin bu sekilde islenmesi derse kars1 olan ilginizi nasil etkiledi? A¢iklaymiz”
sorusu yonlendirilmistir. Elde edilen sonugclar Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10: Deney grubu 6grencilerinin akran ogretimi ile ders islenisinin derse karsi olan ilgilerini nasil
etkiledigi hakkindaki goriisleri.

Ogrencilerin Gériisleri

Ders daha eglenceli ve zevkli gecti.
Fen dersini daha ¢ok sevdim.
Derse olan ilgim artt1.

Cok iyi etkiledi.

Dersi daha giizel etkiledi.

Toplam

N DO O N

Tablo 10 incelendigi zaman deney grubundan 7 6grenci akran 6gretimi ile islenen dersin daha eglenceli ve zevkli
gectigi, 6 ogrencinin bu yontem ile fen dersini daha ¢ok sevdigi , 6 dgrencinin derse olan ilgisinin arttif1, 4 6grencinin
bu yontemin dersi ¢ok iyi etkiledigi seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerinin goriisleri asagidaki
gibidir.

“Cok iyi etkiledi konular: daha da iyi anlamaya basladim .~ A3

“Dersler daha eglenceli ve zevkli gegiyor. A9

“Dersi daha ¢ok sevdim ve arkadaslarimla ¢ok zevkli geciyor.” A10

Dordiincii soruda dgrencilere “Size gore derslerin bu sekilde islenisinin olumlu yonleri nelerdir?” sorusu
yonlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11: Deney grubu 6grencilerinin derslerin bu sekilde isleniginin olumlu yonleri hakkindaki goriisleri.

Ogrencilerin Goriisleri f
Dersin daha iyi anlagilmasini sagladi. 11
Ders daha eglenceli hale geldi. 6
Arkadaglarimla iletisimimi sagladi. 6
Konularin daha kalic1 olmasini sagladi. 2
Anlamadigimiz konulari birbirimize daha rahat sormamizi sagladi. 1
Toplam 26

Tablo 11 incelendigi zaman deney grubundan 11 6grenci akran 6gretimi ile yapilan dersin daha iyi anlagilmasini
sagladigi, 6 6grencinin dersin daha eglenceli gegtigi, 6 6grencinin arkadaslartyla iletisimini sagladigi, 2 &grencinin
konularin daha kalici olmasini sagladigi,] 6grencinin ise anlamadigi konular1 birbirlerine daha rahat sorabildikleri
seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerinin goriisleri asagidaki gibidir.
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“Arkadaslarimin anlamadigi yer olunca hocaya sormaya utaniyor olabilirler ama bana karsi daha agik
davrandiar. Daha iyi anlamami sagladi. Daha ¢ok eglendim.” A6

“Dersi anlamamizi sagladi. Arkadaglarimla iletisimim artti ve onlarin konulari daha iyi anlamalarin,
anlatmalarm olumlu etkiledi . ”A10

“Arkadaslarimizla iletisimimizi kolaylastirdi. Daha iyi anlamamizi aklimizda kalmasinit sagladr. ” A15

Besinci soruda 6grencilere “Derslerin bu sekilde islenisinin olumsuz yonleri var midir? Agiklaymiz.” sorusu
yonlendirilmigstir. Elde edilen sonuglar Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12: Deney grubu Ogrencilerinin derslerin akran O6gretimi ydntemiyle islenisinin olumsuz yonleri
hakkindaki goriisleri.

Ogrencilerin Goriisleri f
Derste ¢ok giiriiltii olugsmast 12
Grup arkadaslarimin dersle alakasiz konugmasi 5
Grup arkadaslarimin bagka seylerle ilgilenmesi 2
Grup bagkan1 dgrencilerin otoritesini saglayamamasi 1
Toplam 20

Tablo 12 incelendigi zaman deney grubundan 12 6grencinin akran §gretimi ile yapilan ders sirasinda ¢gok giiriilti
olustugu, 5 O6grencinin grup igerisindeki arkadaslarmin dersle alakasiz konustugu, 2 6grencinin grup arkadaglarinin
baska seylerle ugrastigi, 1 6grencinin ise grup baskani 6grencilerin otoritesini saglayamadigi seklinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerinin goriisleri asagidaki gibidir.

“Olumsuz yonii arkadaglaruimin dersi kaynatmasi.” A3
“Gririiltiiden bazi arkadagslarumi anlayamadigim zamanlar oluyordu ve bu beni kétii etkiliyordu. ”Ad

“Bazi 6grenciler bazen beni dinlemiyor. Birbirlerine bulasiyorlar ve bazen baska bir seyle ugrasiyorlar veya
bagska bir yerlere bakiyorlar derse hakim olmuyorlar.” A6

Altmer soruda oOgrencilere “Derslerin bu sekilde islenisi ile ilgili diger goriisleriniz nelerdir? “ sorusu
yonlendirilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13: Deney grubu 6grencilerinin derslerin bu sekilde islenisi ile ilgili diger gorisleri.

Ogrencilerin Goriisleri

Dersler bu sekilde devam etmeli
Gruplarimizin istedigimiz sekilde olmasi
Dersi daha iyi anlamasi

Derslerin boyle daha giizel gegmesi

Fen dersini daha ¢ok sevdim

Toplam

PN WWO|—

[y
[ee)

Tablo 13 incelendigi zaman deney grubundan 9 6grencinin derslerin akran 6gretimi yontemiyle devam etmesi, 3
Ogrencinin gruplarmin istedigi sekilde olmasi, 3 dgrencinin dersi daha iyi anladigi, 2 6grencinin derslerin bu sekilde
islenmesiyle daha giizel gectigi, 1 6grencinin ise fen dersini daha ¢ok sevdigi seklinde goriis bildirdikleri goriillmektedir.
Ogrencilerinin goriisleri asagidaki gibidir.

“Gruplarin degismesini ve grup baskanlarinmin degismesini isterim.” A4

“Dersin bu gsekilde islenisi bana daha ¢ok katki sagladi bence boyle fen dersini daha iyi anlayp iyi
kavriyorum. ”All

“Cok eglenceli oluyor. Boyle devam etmesini ¢ok istiyorum.” A17

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Insanin aileden sonra ikinci ¢evresi olan arkadas siirecine ilk adimlar yakin gevre ve genel olarak okul ortamu ile
baslar. Sosyal, biligsel 6grenmelere biiyiik oranda katki saglayan bu siiregler ile birey toplumsal yasama ilk adimini
atmig olur. Hepimiz ilkokul siralarindan itibaren arkadaglarimizin davraniglarini gézlemlemis, arti ve eksi yonlerini
zihinsel ve sosyal becerilerimize entegre etmissizdir. Ogretmenlerimizin smiflarda olusturdugu kiime gruplar ile
yasitimiz olan akranlarimiz bize; bizde onlara iletisim becerilerimizi, bilgi aligveriglerimizi, sosyal yonlerimizi
aktarmigizdir. Akran etkilesimlerinin basari, tutum, sosyal beceri iizerine etkisi aragtirmacilarin merak konusu olmustur.
Yapilan bu ¢aligmada; akran 6gretiminin &grencilerin fen dersinde basari, tutum ve bilgilerin kaliciligim etkileyip
etkilemedigi arastirilmistir. Ayrica 6grencilerin akran 6gretimine yonelik goriisleri degerlendirilmistir.
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Arastirmada ilk olarak kullanilan Akran 6gretimi yonteminin 6grenci akademik basarisina etkisi incelenmistir.
Yapilandirmaci yaklasimin kullanildig1 kontrol grubunda, basart testleri degerlendirildiginde on test verilerine gore son
test verileri artig gostermistir. Bu durum kontrol grubunda akademik basarmin arttigin1 géstermektedir. Akran egitimi
ve yapilandirmaci yaklasimin birlikte uygulandigi deney grubunda da 6n test verilerine gore son test verileri artig
gostermistir. Bu degerlere bakildiginda akran dgretimi yonteminin dgrencilerin fen bilimleri dersindeki bagari seviyesini
olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Bu bulgular alan yazinindaki diger caligmalar ile benzerlik gostermektedir
(Ergin, Oktay ve Sen, 2019; Dogan ve Ulukol, 2010; Téman, 2018; Yasar, 2016; Yildirim ve Canpolat, 2019). Ornegin
Ergin, Oktay ve Sen (2019) 9. smif 6grencilerinin 1s1 ve sicaklik iinitesindeki basarilar1 iizerine etkisi caligmalarinda
akran O0grenme yaklagimi uygulanan gruplar lehine 6grenci basarist bakimindan anlamli bir fark ortaya c¢ikmistir.
Benzer sekilde Yildirim ve Canpolat (2019) lise 6grencilerinin ¢ézeltiler konusu dgretiminde akran dgretim etkisini
inceledikleri ¢alismalarinda kavramlarin anlagilmasi agisinda akran 6gretiminin mevcut 6gretim yontemlerinden daha
etkili oldugunu belirtmiglerdir.

Elde edilen verilere gére hem yapilandirmaci egitimin uygulandigi kontrol grubunda hem de akran egitimin
uygulandigi deney grubunda basari seviyesi yiikselmistir. Bu durum deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin
akademik basar testlerinde anlamli bir farklilik olusmadigint géstermektedir. Ayaz (2015) yaptig1 caligmada da benzer
sonuglara ulagmistir. Deney ve kontrol grubu son test ortalamalarma bakildiginda deney grubu &grenci basari
ortalamalarinin kontrol grubu ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Yayla (2017)
doktora tezinde yaptig1 ¢caligmada miknatislar ve akimin manyetik etkisi konusunun &grenilmesinde akran dgretiminin
etkinligini arastirmis ve calismasinda elde edilen sonuglara gore 6grencilerin akademik basarilarinin anlamli 6lgiide
degismesine sebep olmustur. Akran &gretimi ve yapilandirmact yaklagimin kullanildigi derslerdeki 6grencilerin
basarilarinin, sadece yapilandirmact yaklagimla islenen derslerdeki Ogrencilerin basarilarindan istatistiksel olarak
anlamli diizeyde bir farklilik goriilmemistir. Elde edilen bu sonug literatiirdeki bazi ¢alismalardan farklilik
gostermektedir (Akay, 2011; Allison, 2012; Crouch ve Mazur, 2001; Cortright, Colins ve Di Carlo, 2005; Demirel,
2013; Dogru, 2013; Eryilmaz, 2004; Gok, 2018; Ozcan, 2017; Sekercioglu, 2011; Tokgdz, 2007; Yavuz, 2014;
Yesiloglu, 2015; Yildirim, 2017; Yildiz, 2019). Calismamizdaki bulgular ile benzer sekilde Giilgek (2015) ve Yildiz
(2019), akran 6gretimi kullanilan grubunun son test ortalamalarinin daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Fakat bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin bagari seviyesinin yeteri kadar
yiikselmemesinin nedeni akran 6greticisi 6grencilerin ne kadar 6n bilgiye sahip olsa da bunlar1 akranlarina aktarmak
icin bir 6gretmen kadar yontem ve teknige sahip olmamasi oldugu da diisiiniilmektedir. Bagar1 seviyesinin artmasi ve
yontemin etkisini daha iyi gorebilmek i¢in siirecin uzun olmasi gerekmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda konular iglenip son testler uygulandiktan sonra 4 hafta ara verilmis ayn1 basari testi
bilgilerin kaliciligini 6l¢mek amaciyla her iki gruba tekrar uygulanmistir. Deney grubunda son test verileri kalicilik testi
verilerine oranla daha yiiksek bulunmustur. Kontrol grubunda da son test verilerinin kalicilik testi verilerine oranla daha
yiiksek bulunmustur. Bu degerlere bakildiginda 6grencilerin son test verilerinin kalicilik verilerine gore daha yiiksek
olmasina ragmen belirgin sekilde bir azalma goriilmemektedir. Bu durum iki grupta da bilgilerin daha kalici hale
geldigini gostermektedir (Demirel, 2013).

Calismada fen dersine yonelik tutum agisindan deney ve kontrol grubu son test puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig1 sorgulanmistir. Deney grubu ile kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlarinin birbirine ¢ok yakin ve arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi gériilmektedir. Calismanin bu
sonucu literatiirdeki farkli caligmalarda bulunan; akran 6gretiminin derse karsi tutuma etkisinin istatistiki olarak anlamli
fark olusturmadigi seklindeki sonuglariyla uyum igerisindedir (Yildirim ve Canpolat, 2019; Demirel, 2013; Eryilmaz,
2004; Sekercioglu, 2011; Tokgdz, 2007; Yavuz, 2014; Yesiloglu, 2015; Yesiloglu, Karaca ve Simsgek, 2017, Yildirim,
2017; Yildiz, 2019). Ogrenciler ile yapilan goriismelerin analizlerine bakildig1 zaman, akran dgretiminin uygulandig
smiflarda 6grencilerin “dersler eglenceli gegti”, “derse olan ilgi artt1”, “dersi daha ¢ok sevdim”, “ders daha giizel gegti”
gibi farkli sekillerde sik¢a ifade edilen goriislerden &grencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu bir degisikligin
meydana geldigi ve ancak bunun istatistiksel verilere anlamli diizeyde yansimadigi diisiiniilebilir. Ayrica uygulama
stiresinin kisa olmasi bu duruma bir etken olarak gdsterilebilir.

Aragtirma siirecinin sonunda deney grubuna 6 tane agik ug¢lu sorudan olusan yazili formlar1 6grencilere
yoneltilmistir. Ogrencilerin goriisme formunda akran dgretimi yontemine kars1 diisiincelerini kendi kelimeleri ile ifade
etme firsatt buldugu icin bu formlarmm yontemi degerlendirmede daha etkili oldugu sOylenebilir. Akran Ogretimi
stirecine katilan 6grencilerin konular1 daha iyi anladiklari, bilgilerinin daha kalici oldugu, kendilerini gelistirme firsati
bulduklari, derse ilgilerinin arttigi ve derse katilimlarinin arttigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu ifadeler benzer
caligmalarda da yer almaktadir (Aktas, 2023; Gok, 2018; Sekercioglu, 2011; Yayla, 2017; Yesiloglu, 2015; Yildirim ve
Canpolat, 2017; Yildiz, 2019). Sekercioglu (2011) ve Yesiloglu (2015) yaptiklar1 ¢alismalarda 6grencilerin akran
Ogretiminde derse daha aktif katilim sagladiklarini gézlemlemiglerdir. Yayla (2017) ¢aligmasinda elde edilen sonuglara
gore Ogrencilerin kendine giivenlerinde, derse katilimlarinda ve derse yonelik ilgilerinin arttigini tespit etmistir. G6k
(2018) de akran dgretim tekniginin etkisini inceledigi ¢caligmasinda deney grubundaki dgrencilerin derse katilimlarinda
ve ilgilerinde artig oldugunu belirlemistir. Ayni sekilde, Yildirim ve Canpolat (2017) akran &gretimi yontemi kullanarak
gergeklestirilen etkinlikler ile 6grencilerin derse aktif katithminin saglandigi, kalici 6grenmeye yardimer oldugu ve
o0grenmeyi kolaylastirdig1 sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmada akran &gretiminin olumlu ve olumsuz yonlerini igeren 6grenci goriigleri incelenmistir. Akran
Ogretiminin olumlu yonleri olarak; dersi daha iyi anlamaya katki sagladigi, dersin daha eglenceli gegtigi, arkadas
iletisimlerinin gelistigi, konularin daha kalict anlagildigi ve akranlarin birbirlerine daha rahat soru sorabildigi 6ne
¢ikmigstir. Literatiirde benzer sekilde bulgulara rastlamaktadir (Aktas, 2023; Sekercioglu, 2011; Yesiloglu, 2015;
Yildirim, 2017). Ayrica Ogrencilerin bundan sonraki derslerde akran o6gretimi ile devam etmesini istedikleri
goriilmektedir. Ornegin Aktas (2023) yaptig1 calismasinda akran 6gretimin uygulandig1 deney grubundaki égrenciler bu
uygulamayla kendilerini daha rahat ifade ettiklerini ve ¢ekinmeden soru sorabildiklerini, bu sayede dgrenmelerinin
kolaylagtigin1 sdylemislerdir. Akran egitim yonteminin olumsuz yonlerinin ise derste fazla giiriiltii oldugu, ders dis1
konusmalarin olmasi, dgrencilerin bagka konular ile ilgilenmesi ve sinif i¢i otorite yoksunlugu oldugu seklindedir.
Benzer sekilde Ergin, Oktay ve Sen (2019) yaptiklari akran Ogretimi ¢aligmalarinda arkadas anlasmazliklarinin
oldugunu, isi yiikii probleminin ortaya ciktigini, ders dncesi hazirliklarin yetersiz oldugunu elde ettikleri bulgularda
belirtmislerdir.

Aragtirma siiresince akademik basari testi ve tutum oOlgeginden elde edilen verilere gore akran Ogretiminin
uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusmadig1 goriilmektedir. Ancak ¢alisma sonunda deney grubuna uygulanan yazili
goriisme formlarinin verileri degerlendirildiginde akran 6gretimi yonteminin &grencilerin derse yonelik tutum ve
davranislarinda olumlu yonde etki olusturdugu goriilmistiir.

Calisma kapsaminda asagidaki oneriler sunulabilir;
e Fen egitiminde farkli biyoloji konularina yonelik benzer ¢alismalar yapilabilir.

e Arastirma 4 hafta siiresince yiriitiilmiistiir Akran 6gretiminin tutum ve kalicilik {izerindeki etkilerini
daha ayrintili incelemek icin ¢caligma daha uzun stirelerde uygulanabilir.

e Ogrenciler i¢in calisma dncesinde daha fazla pratik calisma yaptirilarak, akran dgretiminin alt yapist
daha iyi diizenlenebilir.

e Akran Ogretimi i¢in smif i¢i ortamlarinin iyi diizenlenmesi gerekir. Giiriiltii vb. etkenlerin 6niine
gecilebilmesi i¢in daha uygun oturma pozisyonlari ayarlanabilir.

e Egitici tarafindan ¢ekingen ve derse katilmayan Ogrenciler tesvik edilebilir, akran biitiinligi
saglanabilir.
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Extended Abstract
Purpose

Within the scope of the study, the problem sentence of the research is "What is the effect of peer instruction on
the success and attitudes of students in elementary science teaching?". Looking at the problem statement of the
research, answers were sought for the following sub-problems:

1. Does the use of peer instruction model in science teaching have an effect on students' academic achievement?

2. Does the use of peer instruction model in the educational environment have an effect on students' attitudes
towards the science course?

3. Has the peer instruction model contributed to the permanence of students' knowledge?
4. What are the students' views on the use of peer instruction model in the educational environment?
Research Method

Experimental method was applied in this study. This research was carried out with a total of 44 students studying
in the 7th grade of a secondary school in the Refahiye district of Erzincan province in the Eastern Anatolia region. Since
it is an experimental study, there is no sample. The research was applied in the fall semester of the 2021-2022
Academic Year. Two groups were formed for the study, one as the control group and the other as the experimental
group. For the research, the 7th Grade Cell and Divisions Unit was preferred in the Science course.

In the research process, achievement and attitude tests were applied as a pre-test to both the experimental and
control groups. Then, the structured approach and peer teaching method were applied in the experimental group and the
constructivist approach was applied in the control group.

In order to collect and evaluate the data, "Science and Technology Attitude Scale", "Academic Achievement
Test" and "Student Structured Interview Form" were applied. Information about the scales is given below, respectively.
The independent sample t test and the Mann Whitney U test were applied to the experimental group and control group
students in order to understand whether there was a difference between the academic achievement test and attitude scale
applied as a pre-test and post-test. Statistical analyzes of this study were based on a significance level of 0.05. Before
the independent sample t-test regarding the pre-test and post-test scores of the experimental and control groups, it was
examined whether the normality assumptions were met.

Results

The fact that the pre-test mean scores of the students in the experimental and control groups were close to each
other before the study shows us that the groups are similar. When the achievement test post-test scores of the control
and experimental groups were compared, it was seen that there was no statistically significant difference. It is seen that
the decrease in the academic achievement score of the experimental group students is 0.19 points. However, when the
results of the t test were examined, there was no statistically significant difference in academic achievement scores
(t(20)=0.217, p>0.05). This showed that the method, which was studied with the experimental group, was effective in
providing permanence in terms of academic success. It is seen that the decrease in the academic achievement score of
the control group students is 0.52 points. However, when the results of the t test were examined, there was no
statistically significant difference in academic achievement scores (t(20)= 0.683, p>0.05). This shows that the control
group provides the permanence of the information. As a result of the Mann-Whitney U test, it was determined that
there was no statistically significant difference in the attitude scale post-test score values of the study group participants.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

According to the data obtained from the academic achievement test and attitude scale during the research, it is
seen that there is no statistically significant difference between the students in the experimental group to whom peer
instruction was applied and the students in the control group to which the constructivist approach was applied.
However, when the data of the written interview forms applied to the experimental group were evaluated at the end of
the study, it was seen that the peer instruction method had a positive effect on the attitudes and behaviours of the
students towards the lesson.

The following suggestions can be made within the scope of the study;
e Similar studies can be conducted on different biology subjects in science education.

e The research was carried out for 4 weeks. In order to examine the effects of peer instruction on attitude and
permanence in more detail, the study can be applied for longer periods.

e The infrastructure of peer instruction can be better organized by making students do more practical work
before the study.
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e Classroom environments should be well organized for peer instruction. Noise etc. More suitable sitting
positions can be adjusted to prevent these factors.

e Students who are shy and do not attend the lesson can be encouraged by the trainer, and peer integrity can
be ensured.
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