I H@ A D Ihlara Egitim Arastirmalar1 Dergisi
Ihlara Journal of Educational Research

Arastirma Makalesi / Research Article e-ISSN: 2528-9632

Kelime Ogretiminde Alt Yazih Videolarin Kullanimi: Almanca Ornegi !

Esin KARACAN YUCEDAG? (2, Muhammet KOCAK®

Oz

Hizla gelismeye devam eden teknolojiye bagli olarak, yabanci dil 6gretimi alaninda da siirekli olarak yeni yontemler gelistirilmekte
ve yenilikgi stratejiler benimsenmektedir. Geleneksel yontemlerin yani sira multimedya teknolojisinin derslere entegre edilmesi,
etkilesimli, eglenceli ve kalic1 6grenme ortamlari yaratmay1 amaglamaktadir. Boylelikle 6grencilerin dile iligkin biitiinsel bir anlay1s
gelistirmeleri ve iletigimsel yeterliliklerini artirmalar1 saglanmaktadir. Yabanci dil derslerine entegre edilen videolar, hedef toplumun
dilini, kiiltlirlinii, 6rf ve adetlerini yansitmasi agisindan 6nemli bir materyal olmasinin yani sira, kelime edinimini kolaylagtirmak i¢in
dinamik ve etkili bir kaynaktir. Alt yazilar ile zenginlestirilmis video materyalleri ise, yabanci dil 6grenenlerin hedef dildeki kelime
ve ifadelerin farkli baglamlarda nasil kullanildigini1 somut hale getiren giiclii bir pedagojik aragtir. Bu ¢alisma, Almanca alt yazili
videolarin dgrencilerin kelime edinimi iizerindeki etkisini incelemektedir. Arastirmaya Gazi Universitesi Alman Dili Egitimi Ana
Bilim Dalinda okumakta olan 61 6grenci istirak etmistir. Katilimcilar, deney ve kontrol grubu olarak adlandirilan iki ayr1 kategoriye
rastgele dagitilmislardir. Tlgili video deney grubuna alt yazili, kontrol grubuna ise alt yazisiz olarak izletilmistir. Daha sonra, videoda
gecen kelime gruplari (ayrilabilen fiiller) Kelime Bilgisi Testi (VKS) kullanilarak degerlendirilmis ve iki grubun ortalama puanlart
Mann Whitney U ve Wilcoxon testleri kullanilarak karsilagtirilmistir. Bulgular, videoyu alt yazili olarak izleyen 6grencilerin, alt
yazisiz olarak izleyen 6grencilere kiyasla VKS testlerinde 6nemli dl¢lide daha yiiksek ortalama puanlar elde ettiklerini gostermistir.
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Abstract

Depending on the rapidly developing technology, new methods are constantly being developed, and innovative strategies are being
adopted in the field of foreign language teaching. In addition to the traditional methods, the integration of multimedia technology
into lessons aims to create interactive, fun, and permanent learning environments. In this way, it is ensured that students develop a
holistic understanding of language and increase their communicative competence. Videos integrated into foreign language lessons
are not only important materials in terms of reflecting the language, culture, customs, and traditions of the target society, but also a
dynamic and effective source to facilitate vocabulary acquisition. Video materials enriched with subtitles, on the other hand, are
powerful pedagogical tools that concretise how foreign language learners use target language vocabulary and expressions in different
contexts. This study examines the effect of German subtitled videos on learners' vocabulary acquisition. Sixty-one students studying
at Gazi University, Department of German Language Teaching participated in this study. Participants were randomly allocated to
two different categories: experimental and control groups. The relevant video was shown to the experimental group with subtitles
and the control group without subtitles. Then, the vocabulary groups (separable verbs) in the video were evaluated using the
Vocabulary Knowledge Test (VKS), and the mean scores of the two groups were compared using the Mann-Whitney U and Wilcoxon
tests. The findings showed that the students who watched the video with subtitles achieved significantly higher mean scores on the
VKS tests than the students who watched the video without subtitles.
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Giris

Uzun yillar boyunca, yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminde kelime edinimi dnemsenmemis ve biiyiik 6lgiide ihmal
edilen alanlardan biri olmustur (Meara, 2002; Nation, 2001; Richards ve Schmidt, 2013; Schmitt, 2013). Ancak son
yillarda, kelime bilgisinin yabanci dil egitiminde oynadigt roliin 6nemi giderek daha fazla kabul goérmesiyle birlikte
uzman ve egitimcilerin bakis acisinda bir degisim yasanmistir. Gliniimiizde kelime 6grenimi, yabanci dil ediniminde en
o6nemli onceliklerden biri olarak kabul edilmektedir (Folse, 2004; Gardner, 2014; Nation, 2009). Egitimciler ve
aragtirmacilar artik dil simiflarinda aktif olarak kelime dgretimi ve pratigi yapmanin énemini vurgulamaktadir. Yabanci
dil egitiminin odak noktasindaki bu degigim, zengin ve ¢esitli bir kelime dagarcigmin etkili iletisim ve dil yeterliligi icin
temel yapi tasi niteliginde oldugu anlayisina dayanmaktadir. Bu nedenle kelime 6gretimi i¢in yenilikgi ve etkili stratejiler
gelistirmeye yonelik bir ¢caba s6z konusudur. Egitimciler yabanci dil derslerinde kalict kelime 6gretimini desteklemeye
yonelik bir¢ok yeni yontem ve teknikler aragtirmakta ve bunlari derslerine entegre etmektedir (Laufer ve Hulstijn, 2001;
Nation, 2001; Schmitt ve Schmitt, 2014; Webb, 2007). iletisim teknolojisindeki hizli ilerlemeler, yabanc1 dil egitiminde
uygulanan dgretim metodolojileri lizerinde de dnemli bir etki yaratmigtir (Chapelle, 2001; Gilmore, 2007; Hubbard,
2008). Dil bilgisi kurallarin1 merkeze alan geleneksel dgretim yontemleri, teknolojiden ve 6zgilin gorsel materyallerden
yararlanan yenilik¢i yaklasimlar tarafindan golgede birakilmistir. Egitimciler yalnizca dil bilgisi kurallarin1 merkeze alan
geleneksel dgretim yontemleri uygulamak yerine, bilgiyi aktarmak icin daha etkili araglar olarak teknolojiye ve dzgiin
gorsel-isitsel araglara giderek daha fazla yonelmektedirler. Bu modern araglar, gorsel ve isitsel uyaranlar: bir araya
getirerek 6grencilerin ilgisini ¢gekmekte ve 6grenme ortamini zenginlestirmektedir. Arastirmalar, bu dinamik kaynaklarin
smif ici egitime entegre edilmesinin yalnizca anlamayi artirmakla kalmayip ayni zamanda &grencilerin motivasyon
diizeylerini de artirarak daha siiriikleyici ve etkilesimli bir egitim deneyimini tesvik ettigini gostermektedir (Ghory ve
Ghafory, 2021; Klimova, 2013; Xu, 2017; Suman, 2023). Dil 6grenme ve 6gretme uygulamalarmin gelistirilmesinde
onemli bir rol oynayan ve son derece faydali gorsel-isitsel kaynaklardan biri videolardir, ¢iinkii 6grencilere hedef dili
anlama, kiiltiirel anlayis ve telaffuzu gelistirmeye yardimci olan ilgi ¢ekici ve etkilesimli igerikler saglamaktadir.
Videolarin dil egitimine dahil edilmesi, 6grencilerin, hedef dili konusan kisilerin etkilesimlerini gézlemlemelerine ve dil
edinimi ve kaliciligina yardimct olan ¢ok ¢esitli gorsel ve isitsel uyaranlara erismelerine olanak tanimaktadir (Rivers,
1981). Dil 6grenme ve 6gretme siirecinde 6grenciler dilsel bilgiyi edinmek ve anlamak i¢in birden fazla duyu organini
kullanmaktadir. Bununla birlikte, cesitli duyu organlar1 arasinda gozler ve kulaklar, 6grencilerin dil girdisini
oziimsedikleri ve isledikleri birincil kanallar olarak ortaya c¢ikmaktadir. Gozler tarafindan saglanan gorsel duyu,
ogrencilerin yazili kelimeleri, jestleri, yiiz ifadelerini, beden dilini ve resimler, grafikler ve videolar gibi gdrsel
yardimecilari algilamalarini saglamaktadir (Nation, 2009). Bu gorsel girdi, kelime dagarciginin, dil bilgisi kurallarinin ve
kiiltiirel baglamin pekistirilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Ote yandan, kulaklar tarafindan saglanan isitsel duyu,
ogrencilerin konugma dilini, tonlamalari, aksanlari, telaffuz niianslarini, diyaloglari, sarkilart ve ses kayitlarini
duymalarini saglamaktadir. Ogrenciler dikkatle dinleyerek hem dinleme becerilerini hem de genel dil yeterliliklerini
gelistirmektedir. Gorsel ve isitsel uyaranlarin bir kombinasyonu olan videolar bu nedenle dil 6grenme ortamlarinda dil
edinimini, akilda tutmay1 ve iletisim becerilerini gelistiren ¢ok duyulu bir 6grenme deneyimi yaratmaktadir. Aragtirmalar,
dil egitimcilerinin, 6grenci motivasyonunu artirma, sinif ve gercek diinya baglamlari arasinda koprii kurma, otantik dil
baglamlar1 saglama ve 6grencilerin gergek dil deneyimleriyle mesgul olmalart igin kontrollii bir ortam sunma becerisi
nedeniyle sinifta video kullanimina 6nem verdigini gostermektedir (Kozloff, 2003; Sherman, 2003; Wang ve Baker,
2018). Ayrica Nunan da (2004) videolarin yabanci dil egitiminde gergekgi dil kullanimimi modellemek ve 6grencilere
kiiltiirel uygunluk ve duyarlilik hakkinda bilgi vererek kiiltiirel farkindaligi tesvik etmek igin etkili araclar olarak hizmet
edebilecegini ileri siirmektedir.

Bununla birlikte, videonun kelime igerigine bagl olarak, 6grenciler yeterlilik diizeylerinden dolay1i, zaman zaman
alt yaz1 yardimi olmadan gorsel-igitsel icerigi anlamada zorluklarla kargilasmaktadir. Bu nedenle, videolar gibi gorsel-
isitsel medyalari alt yazili olarak izlemek, basta kelime edinimi olmak iizere ¢esitli dilsel yetkinliklerin gelistirilmesinde
6nemli olgiide etkili oldugu kanitlanmig dnemli bir egitim uygulamasini temsil etmektedir (Bisson, 2019; Jalilifar ve
Salamati, 2015; Liu ve Xie, 2018; Markham, 2017;). Giiniimiizde dil 6grenimi, sozli bilgi ve alt yaz1 gibi tam gorsel
baglam igeren multimedyanin uygulanmasiyla daha erisilebilir hale gelmistir. Ogrencilerin bu siiregte ¢ok gesitli ulusal
ve uluslararasi televizyon kanallarinin yani sira, ¢evrimigi platformlara erisimini artmigtir. Bu artan erisilebilirlik, gorsel-
isitsel araclarin hem geleneksel siniflarda hem de resmi olmayan dil 6grenme ortamlarma daha sik entegre edilmesini
kolaylastirmigtir. Mevcut kaynaklarin ¢ogu ders kitaplarindan tiiretilmis ve ozgilinlilkten yoksun olup gergek dil
kullanimin1 dogru bir sekilde yansitmazken, hedef dili ana dili olarak konusanlarin yer aldig1 6zgiin gorsel- isitsel
materyallerin derslere dahil edilmesi ve alt yazilar ile desteklenmesi sayesinde &grenciler 6zgiin dilsel ifadelere daha
gercekei ve eglenceli bir sekilde ulasabilmektedir (Brown ve Garcia, 2023; King, 2002; Lee ve Chen, 2021; Smith ve
Johnson, 2022).

Videolardaki alt yazilar gorsel ve isitsel 6grenme deneyimleri arasinda bir koprii goérevi gorerek yabanci dil
egitiminde dinleme, okuma, kelime 6grenimi ve kiiltiirel anlayis1 destekleme gibi cesitli yeterliliklerin gelistirilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Arastirmalar, yabanci dil egitiminde derslerde egitim materyali olarak kullanilan
videolardaki alt yazilarin varliginin, O6grencilere degerli dilsel girdi saglayarak ve yeni kelimeleri anlamalarmi
kolaylagtirarak, dil 6grenenlerin kelime edinimine katk1 sagladigini ve yeni 6grenilen kelimelerin akilda tutma oranlarmin
artmasina destek oldugunu gostermektedir. (Chen ve Zhang, 2021; Garcia ve Martinez, 2017; Lee ve Kim, 2018; Lopez
ve Smith, 2015; Nguyen ve Tran, 2019; Rodriguez ve Santos, 2020; Wang ve Park, 2016). Alt yazilar, isitsel girdiyi
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pekistiren gorsel bir yardimci olarak hizmet etmekte ve kelimelerin sozlii ve yazili bigimleri arasindaki iliskiyi
kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin videolar: alt yazili olarak izlediklerinde, konusulan dili anlamalarin1 pekistiren hem
isitsel hem de gorsel girdiye bir arada maruz kalmalari, kelimelerin sadece akilda kalmasina yardimci olmakla kalmaz,
ayn1 zamanda 6grencilerin kelime anlamlarini ve telaffuzlarini anlamalarina, diyalogu takip etme firsatina erismelerine
art1 olarak bir de dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmelerine de yardimci olmaktadir. Alt yazilarin videolara
entegrasyonu, 0grencilerin videonun igerigini anlamalarina yardimci olmasi vesilesi ile hedef dil ve kiiltiire baglamsal
ipuclar1 saglayarak kiiltiirel baglamin, deyimsel ifadelerin ve dilin niianslarinin daha iyi ve derin anlasilmasi tesvik
etmektedir. Ayrica videolarda alt yazi kullanimi, 6grencilerin gorsel-isitsel materyal ile kisisellestirilmis bir hizda
etkilesime girmelerini olanak tanidig1 igin gerektiginde izledikleri ve anlamakta zorlandiklar1 kisimlart duraklatmalarina
ve kendi istedikleri siklikta tekrar oynatmalarina imkan saglamaktadir. Bu 6zellik, 6zellikle isitsel islemede zorluklarla
karsilagan veya farkli dil yeterlilik seviyelerinde olan 6grenciler i¢in son derece faydalidir (Neuman ve Koskinen, 1992).

Bu ¢alismada, deney ve kontrol gruplarina Almanya’da lisede okumakta olan ve sinif arkadaslari tarafindan dijital
zorbaliga maruz kalan bir kiz dgrencinin yasadigi durumu anlatan “Cybermobbing” adinda 44 dakikalik bir video
izletilmistir. Deney gruplar1 videoyu alt yazi ile birlikte, kontrol gruplari ise alt yazi olmadan izlemistir. Her iki gruba da
videoyu izlemeden 6nce bes maddeden olusan VKS (Kelime Bilgisi Olgegi) 6lcegi uygulanmistir. Bu dlgekte 15 adet
kelime bulunmaktadir ve tiim kelimeler videonun i¢inde en az bir veya birden fazla kez gegen “ayrilabilen fiiller”in
arasindan secilmistir. Ogrenciler &n testte isaretlemeleri yaptiktan sonra, 6grencilere video izlettirilmis ve videoyu
izlemelerinin ardindan ayni kelimelerin oldugu VKS o&lgegi (sontest) her iki gruba bir kere daha uygulattirilmistir.
Boylelikle VKS 6l¢eginin ilk uygulama ve son uygulama arasindaki farkin ne yonde degistiginin test edilmesi ve her bir
gruptaki kazanimlarin ortaya koyulmasi miimkiin olmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Alman dili egitiminde 6gretim amagli kullanilan videolardaki alt yazilarin dgrencilerin
kelime 6grenimi lizerine olan etkilerini belirlemektir. Aragtirmanin amaci kapsaminda ele alinan alt amaglar asagidaki
sekildedir:

1. Yabanci dil derslerinde alt yazili ve alt yazisiz video izlemenin yeni kelime edinimindeki rolii nedir?
2. Videoyu alt yazili ve alt yazisiz olarak izleyen 6grenciler arasinda kelime edinimi agisindan belirgin bir fark
var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu caligmada, Alman dili egitiminde alt yazili ve alt yazisiz videolarin kelime 6gretimi {izerindeki etkisini
belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir arastirma modeli kullanilmigtir. Nicel arastirma
yontemlerinin metodolojik bir yaklagimi olan yari deneysel tasarim, egitim ve sosyal bilimler alanlarindaki bilimsel
sOylemin zenginlestirilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Bu yaklasim, arastirmacilarin deney ve kontrol gruplari
arasindaki sonuglari karsilagtirarak nedensellik ¢ikariminda bulunmalarin saglamaktadir (Shadish vd., 2002).

Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu desende, dncelikle her grubun
deney oncesi degerleri, daha sonra her iki grubun deney sonrasi degerleri kiyaslanmaktadir. Ardindan her bir grup igin
grup i¢i degisimleri 6lgmek lizere On-test son-test uygulanmaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2018). Bu sayede uygulama
oncesindeki farkin uygulama sonrasinda ne yonde degistiginin test edilmesi ve her bir gruptaki kazanimlarin ortaya
koyulmasi1 miimkiin olacaktir. Deneysel arastirmalar, bilimsel yontemin temel taglarindan biridir ve arastirmacilara, belirli
bir degiskenin etkilerini kontrol edilmis kosullar altinda inceleme firsati sunan ¢alismalardir (Biiyiikoztirk vd., 2012). Bu
tiir galigmalar, deney ve kontrol gruplar arasindaki farkliliklar karsilagtirarak, bir hipotezin dogrulugunu test etmek icin
kullanilir ve deneysel islem yalnizca deney gruplarina uygulanilarak 6lgiiliir. Olgiim araglarmin hem deney dncesinde
hem de sonrasinda uygulanmasi, aragtirmacilara, deneysel islemin bagimli degisken lizerindeki etkisini degerlendirebilme
imkan1 verir (Biyiikoztirk vd., 2018; Trochim ve Donelly, 2007).

Arastirma deseni ¢ergevesinde, arastirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in deney ve kontrol grubu kura ile
belirlenmistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Alman Dili Egitimi Ana Bilim
Dal1 1. ve 2. sinif 6grencilerinden olusan 4 sube arasindan, ilk se¢ilen 1. ve 2. sinif 6grenciler “Alt Yazilt Almanca Video”
izleme etkinligine katilarak deney, kalan 1. ve 2. sinif 6grenciler de “Alt Yazisiz Almanca Video” izleme etkinligine
katilarak kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin modeli Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1. Arastirmanin modeli.

Grup On-test Deneysel Uygulama Son-test
DG Kelime Bilgisi Alt Yazil1 Almanca Video Kelime Bilgisi Olgegi
KG Kelime Bilgisi Alt Yazisiz Almanca Video Kelime Bilgisi Olgegi

DG: Deney Grubu, KG: Kontrol Grubu
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Arastirma Calisma Grubu

Arastirmada Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Béliimii'nde Alman Dili Egitimi Ana
Bilim Dal1, 2023-2024 egitim-6gretim yili gliz doneminde 1. ve 2. sinif 6grencilerinden 61 kisi ile olusturulan bir ¢aligma
grubu kurmustur. Hangi 6grencilerin deney ve kontrol grubunda olacaklar1 kura ile belirlenmistir. Tablo 2 ve Tablo 3’te
ogrencilerin yer aldiklar1 calisma grubuna ait bilgiler verilmistir.

Tablo 2. Calisma grubu dgrencilerinin demografik szellikleri.

Cinsiyet Deney (n) Kontrol (n) f %

Kiz 20 19 39 63.9
Erkek 11 11 22 36.1
Toplam 31 30 61 100

Tablo 3. Calisma grubu dgrencilerinin sunif bilgileri.

Simf Deney (n) Kontrol (n) f %
1.Smif 12 16 28 45.9
2.Smif 19 14 33 54.1

Calismanin yapilandirilmasinda, &grencilerin deney ve kontrol gruplarina dengeli bir sekilde dagitiimasi
onemlidir. Tablo 2'de belirtildigi tizere, deney grubundaki &grenci sayist 31 iken, kontrol grubundaki 6grenci sayisi
30'dur. Bu dagilim, her iki grubun da benzer sayida Ogrenci icermesini saglayarak, arastirmanin giivenilirligini
arttirmaktadir. Deney grubundaki cinsiyet oranina bakildiginda, 11 erkek ve 20 kiz 6grenci bulunmaktadir. Kontrol
grubunda ise 11 erkek ve 19 kiz 6grenci yer almaktadir. Tablo 3'e gore, deney grubunda 12'si 1. sinif ve 19'u 2. simif
Ogrencisi olmak iizere toplam 31 &grenci bulunurken, kontrol grubunda 16's1 1. smif ve 141 2. smf 6grenciden
olugmaktadir. Bu sinif dagilimi, 6grencilerin akademik seviyelerinin gruplar arasinda dengeli oldugunu gostermektedir.
Arastirmanin sonuglarinin genel gegerliligi agisindan, bu tiir demografik ve akademik dengelerin korunmasi, elde edilen
bulgularin giivenilirligi igin kritik 6neme sahiptir.

Deney ve Kontrol Gruplarinn Siirec Oncesi Durumlar

Arastirma kapsaminda, deneysel isleme gegmeden once belirlenen deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
kelime bilgisi testi dn-test puanlart analiz edilmistir. Testlerin yapilmasi i¢in, ilk olarak deney ve kontrol gruplarinin
kelime bilgisi testi 6n-test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi degerlendirilmistir. Bu degerlendirme igin,
on-testte elde edilen puanlar {izerinde Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmigtir. Elde edilen sonuglar Tablo 3'te
sunulmaktadir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu kelime bilgisi on-test puanlarmma iliskin “Kolmogorov-Smirnov testi” ve ¢arpiklik-
basiklik degerleri.

Kolmogorov-Smirnov

Grup Istatistik p Carpiklik Basikhk
Deney 0.244 0.0 0.421 0.821
Kontrol 0.157 0.047 0.427 0.833

Tablo 4'e bakildiginda, deney grubu igin ¢arpiklik degerinin 0.421 ve kontrol grubu i¢in 0.427 oldugu belirlendi.
Ayrica, deney grubu igin basiklik degerinin 0.821 ve kontrol grubu i¢in 0.833 oldugu tespit edilmistir. Carpiklik ve
basiklik degerlerinin +2 ve -2 arasinda oldugu durumlarda, verilerin normal dagilim gosterdigi varsayilmaktadir (Atar
vd., 2020). Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére, deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlarinin normal dagilim
sergilemedigi belirlenmistir (p <0.05). Bu nedenle, parametrik olmayan hipotez testleri tercih edilmistir ve tiim testlerde
0.05 anlamlilik diizeyi kullanilmigtir.

Arastirma Gruplarimin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci gruplarinin arastirma drneklemindeki denkligini belirlemek
i¢in kelime bilgisi On-test ortalama puanlari iizerinde “Mann Whitney U-Testi” uygulanmustir.

Tablo 5. Ogrencilerin kelime bilgisi én-testi “Mann Whitney-u testi ” sonuglari.

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami ) p
Deney 31 29.50 914.50 418.500 0.502
Kontrol 30 32.55 976.50

Tablo 5’teki sonuglara bakildiginda, deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerinin kelime bilgisi 6n-test
ortalama puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir ayrim goriilmemektedir (U=418,500, p>0,05). Sonuglar ¢ergevesinde,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi acisindan ayni yeterlilikte olduklarini sdylemek miimkiindiir.
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Veri Toplama Araclan
Veri toplama araglar1 olarak, Demografik Anket Formu ve Kelime Bilgisi Olgegi kullanilmustir.

Demografik Anket Formu

Ogrenci grubunun karakteristik dzelliklerini anlamak, grup igindeki farkliliklar1 belirlemek ve ayrica, demografik
ozelliklerin Olglim sonuglar {izerinde etkisi olup olmadigini saptayabilmek ve sonuglari daha dogru bir sekilde
yorumlayabilmek adina hem deney hem de kontrol gruplarinda demografik anket formu uygulanmistir.

Kelime Bilgisi Ol¢cegi (VKS-Vocabulary Knowledge Scale)

Wesche ve Paribakht (1996) tarafindan gelistirilmis “Kelime Bilgisi Olgegi” 6grencilerin kelime anlamlarini ne
Olciide kavradiklarini degerlendirmek i¢in bir 6l¢iit olarak kullanilmaktadir. Cok yonliiligi ile taninan Kelime Bilgisi
Olgegi, dgrencilerin edindikleri kelime dagarcigmi degerlendirmek igin akademik literatiirde siklikla basvurulan ve
kullanilan bir degerlendirme aracidir. Wesche ve Paribakht, Kelime Bilgisi Olgegi'nin (VKS) 6zelliklerini tanimlarken
bu 6lgegin bes maddelik bir 6lgek oldugunu, asina olunmayan sézciiklerden asina olunan sézciiklere kadar uzanan bir
yelpazeyi kapsadigin vurgulamaktadir (1996). Wesche ve Paribakht'in Kelime Bilgisi Olcegi (VKS) gesitli ¢alismalarda
hem giivenilirlik hem de gegerlilik gostermistir. Glivenilirlik agisindan, cesitli ¢alismalar 6lgek icin yiiksek i¢ tutarlilik
bildirmistir, bu da her bir alt testteki maddelerin ayni temel yapiy1 dl¢tiigiinii géstermektedir (Samar ve Tahririan, 2015;
Qian, 2002). Ayrica, Wesche ve Paribakht (1996), dlcegin giivenilirligini saglamak i¢in kapsamli pilot testler
gerceklestirmistir. Gegerlilik konusunda ise, Wesche ve Paribakht (1996), mevcut kelime testlerinin kapsamli bir
incelemesini yaparak ve alandaki uzmanlara danigarak kapsam gecerliligine dair kanitlar sunmustur. Ayrica, bir dizi
calisma kelime bilgisi 6l¢egi puanlari ile standart testler ve 6gretmen degerlendirmeleri gibi diger kelime bilgisi 61¢iimleri
arasinda pozitif korelasyonlar oldugunu saptanmis ve yapi gecerliligine dair kanitlar sunulmustur (Alavi ve Assi, 2017;
Meara, 2005).

Kelime bilgisi degerlendirme 6lgeginde (VKS), d6grencilere dlgege yerlestirilmis olan bir dizi kelime sunulmakta
ve dgrencilerden bes secenek arasindan se¢im yaparak her bir kelimeyi anladiklarini veya yorumladiklarini ifade etmeleri
istenmektedir:

1. Bukelimeyi daha dnce gordiigiimii hatirlamiyorum.

2. Bukelimeyi daha dnce gérdiim ama ne anlama geldigini bilmiyorum.

3. Bukelimeyi daha 6nce gordiim ve sanirim (es anlamlis1 veya cevirisi) anlamina geliyor.

4. Bu kelimeyi biliyorum. Anlami (es anlamlis1 veya gevirisi).

5. Bu kelimeyi bir climle i¢inde kullanabilirim. &rn: (bu boliimii yaparsaniz, liitfen 4.

boliimii de yapiniz) (Wesche ve Paribakht, 1996).

Wesche ve Paribakht (1996) tarafindan tanimlanmis (Tiirk¢eye ¢evrilmistir) 6l¢egin puanlama formati asagidaki
sekildedir:

“Bu kelimeyi daha 6nce gordiigiimii hatirlamiyorum” segenegini isaretleyen dgrenci, kelimeye higbir sekilde asina
olmadig1 gerekgesiyle 1 puan alacaktir.

“Bu kelimeyi daha 6nce gérmiistiim ama ne anlama geldigini bilmiyorum” segenegini isaretleyen dgrenci, ise 2
puan alir ve bu da kelimeyi tanidigin1 ancak anlamini kavrayamadigimi gostermektedir.

“Bu kelimeyi daha 6nce gdrmiistiim ve sanirim ......... (es anlamlis1 veya gevirisi) anlamina geliyor” ifadesi igin
ogrencinin kendi dilinde bir es anlamli veya ¢eviri sunmasi ile 3 puan alacaktir. Bu baglamda yanlig bir es anlamli veya
geviri sunulmasi durumunda, &grencinin Oncesinde hedef kelimeyle karsilastigini, ancak anlamini net olarak
kavrayamadigini gosterir ve bu durum 2 puan olarak degerlendirilmektedir.

“Bu kelimeyi biliyorum. “Anlami .............. (es anlamlisi veya gevirisi)” segenegi 3 puan degerindedir. Ogrencinin
es anlamli kelimeyi veya ¢eviriyi yanlis vermesi durumunda yine 2 puan olarak degerlendirilmektedir.

“Bu kelimeyi bir climle i¢inde kullanabilirim. 6rn: e . e .. (bu boliimii yaparsaniz, liitfen 4.
bolimi de yapiniz)” secenegi 5 puan degerinde olup, ogrencmm hedef d1]1n anlam b111m1ne ve dil bilgisine uygun bir
ciimle kurmasim gerektirmektedir. Ogrencinin ciimlesinde hedef kelime ya da ifadeyle ilgili bir hata yapmasi, ancak
kelimeyi anlamsal olarak dogru bir sekilde kullanmast durumunda 4 puan, dil bilgisi kurallarina tam olarak uymadigi
durumlarda da 4 puan verilmektedir. Ogrencinin hem anlamsal hem de dil bilgisel olarak hata yapmasi, ancak es anlamli
kelimenin veya ¢evirinin dogrulugunu korumasi durumunda 3 puan olarak degerlendirilmekte, kurmus oldugu climlesinin
hem anlamsal hem de dil bilgisel yanlisliklar icerdigi ve ayn1 zamanda hedef kelimenin/ciimlenin es anlamlisin1 veya
gevirisini sunma becerisinden yoksun oldugu durumlarda 2 puan almaktadir.

Bu ¢alismada, kelime bilgisi 6lgegine 15 kelime yerlestirilmistir. Olgegin puanlanmasinda hedeflenen toplam
kelime 15 olmasi nedeniyle yerlestirilen her bir kelimenin anlamsal ve dil bilgisel olarak dogru kullanilmasi sonucunda
ogrencinin alabilecegi en yiiksek puan (15x5) 75, en diisiik puan ise (15x1) 15 puandir.
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Verilerin Analizi

Veri analizleri, sosyal bilimlerde ve diger alanlarda istatistiksel veri analizi igin yaygin olarak kullanilan SPSS 27
paket programindan yararlanilarak gergeklestirilmistir. Normal dagilimin varligini test etmek i¢in Kolmogorov-Smirnov
testi uygulanmig ve p<0.05 degeri ile verilerin normal dagilmadigi tespit edilmistir. Bu sonuglar “Tablo 3te
gosterilmigtir. Normal dagilim gostermeyen veriler i¢in, bagimsiz gruplar arasindaki farkliliklart degerlendirmek tizere
Mann-Whitney U Testi, bagimli gruplar i¢in ise Wilcoxon Testi kullanilmistir. Bu testler, veriler izerinde non-parametrik
istatistiksel analizler yapilmasini saglar ve normal dagilim varsayimini karsilamayan veriler i¢in uygundur.

Bulgular

Bu béliimde, arastirma gergevesinde toplanan veriler iizerinde yapilan istatistiksel analizlerden elde edilen
sonuglar, ilgili tablolar ve bu tablolara ait agiklamalar esliginde sunulmaktadir. Arastirma sonug¢larindan elde edilen
bulgular hem deney- kontrol gruplarinin bir arada degerlendirildigi hem de deney ve kontrol grubunun birbirinden ayri
ayr1 degerlendirildigi tablolar halinde gosterilmektedir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu én-test basar: puanlarmun “Mann Whitney u testi ” ile karsilastiriimasi.

N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
On-test Deney 31 29.50 914.50
Kontrol 30 32.55 976.50
Toplam 61 418.500 0.502

Tablo 6’ya gore gruplarinda (deney- kontrol) yapilacak uygulama oncesinde uygulanan 6n-test basar1 puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Elde edilen sonuca gore gruplar arasinda
uygulamadan onceki basar1 puanlarinin anlaml bir fark gostermedigi gozlenmektedir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu son-test basar: puanlarvun “Mann Whitney u testi ” ile karsilastiriimasi.

N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Son-test Deney 31 32.82 1017.50
Kontrol 30 29.12 873.50
Toplam 61 408.500 0.414

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol gruplarina izletilen video sonrasi son-test basari puanlarina bakildiginda
sonuglarin anlaml bir fark olusturdugu goriilmektedir (p<0.05). Deney grubundan elde edilen bu bulgu, videonun alt
yazili olarak izlenmesi sonrasinda, kelime dgrenimindeki basarinin arttigini gostermektedir.

Tablo 8. Kontrol grubunun ¢n-test ve son-test puanlar: “Wilcoxon testi” ile karsilastiriimasu.

Son-test On-test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 26 13.50 351
Esit 4 -4.469 0.001

Tablo 8’e gore kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda 0.001 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir
(p<.001). Bu bulgu, deney grubuna uygulanmis olan kelime bilgisi testinin 6n-test ve son-test puanlari arasinda olusan
farkta bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Tablo 9. Deney grubunun én-test ve son-test puanlar: “Wilcoxon testi” ile kKarsilastiriimast.

Son-test On-test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 31 16 496
Esit 0 -4.863 0.001

Tablo 9’a gére deney grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda .001 seviyesinde anlamli bir degisiklik goriilse
de kontrol grubu ile karsilastirildiginda olusan farkin sira ortalamasi agisindan deney grubundakinden daha diisiik oldugu
tespit edilmistir (aradaki fark deney grubunda 0’dan 31’¢; kontrol grubunda ise 0’dan 26’ya ¢ikmustir). Bu bulgular, tablo
6’daki veriler goz oniinde bulundurularak degerlendirildiginde, kontrol grubunda videonun alt yazisiz olarak izlenmesi
sonrasinda kelime 6grenimindeki basari oraninin, deney grubundaki videoyu alt yazili olarak izlenmesi sonrasindaki
kelime 6grenimi bagari orani kadar artmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Kelime edinimi, yabanci dil 6grenimindeki temel becerilere ek olarak dgrenciler arasindaki iletisim becerilerini
gelistirmek icin 6nemli bir bilesendir. Alt yazili videolar gibi gdrsel-isitsel materyaller gibi teknolojik kaynaklarin
¢ogalmasi, 6grencilere kelime hazinelerini genisletmek icin firsatlar sunmaktadir. Uzman ve egitimciler, alt yazilarin
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kelime edinimini kolaylagtirmadaki degerinin farkina varmis ve bunlarin etkinligi {lizerine kapsamli arastirmalar
yapmuglardir. Onceki ¢aligmalar, alt yazili gorsel-isitsel kaynaklarin (film, video, ¢izgi film, vb.) kelime grenimindeki
faydalarmi tutarli bir sekilde ortaya koymus ve bu alandaki etkinliklerini teyit etmistir (Chen ve Zhang, 2021; Kost ve
Foss, 2002; Markham ve Peter, 2013; Lee ve Kim, 2018; Nguyen ve Tran, 2019; Rodriguez ve Santos, 2020; Vanderplank,
2010). Caligmanin bu boliimii, elden edilen sonuglart mevcut literatiir baglaminda tartigmakta, tutarliliklar: ve farklhiliklari
vurgulamakta ve gelecekteki arastirmalar igin 6neriler sunmaktadir.

Bu calismanin amaci, alt yazili videolarin alman dili egitiminde 6gretim amacli kullanilan videolardaki alt
yazilarin 6grencilerin kelime dgrenimi tizerindeki etkilerini incelemek ve alan yazina katkida bulunmaktir. Caligmanin
bulgulari, 6gretim materyali olarak kullanilan videolara alt yazi eklenmesinin yabanc1 dil olarak Almanca 6grenenlerin
kelime edinimi tizerinde kayda deger bir etkisi oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgulardaki 6n-test ve son- testler
degerleri arasindaki farklar incelendiginde hem deney hem de kontrol gruplarmin kelime bilgilerinde bir artig oldugu
tespit edilmistir. Ogrenciler “bu kelimeyi daha once gordiigiimii hatirlamiyorum” Kategorisindeki isaretlemeleri
degistirmis, bilinmeyen birgok kelime bilinir hale gelmis ya da en azindan “bu kelimeyi daha dnce gérmiistim”
kategorisinde isaretlemeler yapmistir. Ancak, videolar: alt yazili olarak izlemis olan deney grubunun degerlerinde daha
onemli bir artig oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, alt yazilarin kelime 6grenimini kolaylastirmada, anlamay1
gelistirmede ve dil materyalleri ile aktif etkilesimi tesvik etmede fayda sagladigini ve etkili bir yardimei olarak hizmet
ettigini gostermektedir. Calismadan elde edilen bulgular, multimedyanin, 6zellikle de alt yazili videolarin dil
ogretimindeki dnemli etkisini dogrulamakta ve dnceki arastirmalarla uyum saglamaktadir. (Garcia ve Martinez, 2017,
Lee ve Kim, 2018; Nguyen ve Tran, 2019; Rodriguez ve Santos, 2020).

Kost ve Foss (2002), altyazilarin ikinci dilde kelime edinimine yardimci olmadaki roliinii vurgulayarak,
kelimelerin akilda kalmasini kolaylagtiran baglamsal ipuglar1 saglama yeteneklerine dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde,
Vanderplank (2010) altyazilarin sozlii ve yazili dil arasinda bir koprii gérevi gordiigiinii, kelime tanima ve anlamayi
giiclendirdigini belirtmistir. Markham ve Peter (2013), altyazili videolarin altyazisiz videolara kiyasla kelime hatirlamay1
onemli 6lgiide gelistirdigini bulmustur ki bu da deney grubunda kelime bilgisinde kayda deger bir artig oldugunu gosteren
bulgularimizla tutarlhidir. Lee ve Kim (2018) de altyazili gorsel-isitsel materyallerin kullanimini desteklemis ve bunlarin
hem anlik kelime 6grenimini hem de uzun siireli akilda tutmayi artirdigini belirtmistir. Bu ¢alisma da, altyazili videolar
kullanan Ogrenciler arasinda son test puanlarinda 6nemli gelismeler oldugunu gostererek onlarin sonuglarini
desteklemektedir. Chen ve Zhang (2021), altyazilarin yalnizca kelime edinimine yardimci olmakla kalmayip ayni
zamanda genel dil kavrayisin1 da gelistirdigini gostererek bu bulgular1 desteklemistir. Deney grubundaki 6grenciler alt
yazili videoyu izledikten sonra, kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek oranda kelime tanmima ve kelimeyi anlama
kategorilerinde isaretlemeler yaptiklari i¢in bizim ¢alismamiz da bunu desteklemektedir. Nguyen ve Tran (2019),
altyazilarin sadece kelime dagarcigint degil, ayn1 zamanda dinleme becerilerini de gelistirmedeki roliinii vurgulamistir,
¢linkii altyazi sayesinde 6grenciler konusulan kelimeleri yazili formlariyla eslestirebilir, telaffuzunu daha net ayirt edebilir
ve dinledigini daha. Bulgularimiz, altyazilarin bu daha genis etkisini desteklemekte ve faydalarmin kelime ediniminin
otesinde diger dil becerilerine de uzandigimi gostermektedir. Rodriguez ve Santos (2020), altyazili videolarn farkli
Ogrenen ihtiyaglarina cevap verebildigini, esnek ve uyarlanabilir bir 6grenme aract sundugunu belirtmistir. Bu ¢aligmanin
sonuglari, altyazilarin farkli yeterlilik seviyelerine ve 6grenme stillerine sahip 6grencilere dnemli 6lgiide yardimci
olabilecegini gostererek bu uyarlanabilirligi desteklemektedir.

Bu arastirma, alt yazilarin dil 6grenimindeki faydalarma iliskin degerli bilgiler sunarken, gelecekte yapilmasi
planlanan arastirmalar i¢in farkindalik olusturmasi gereken birkag 6nemli nokta ortaya ¢ikarmaktadir. Ulasilan aragtirma
sonuglar1 ve literatiir taramasi dogrultusunda alt yazili gorsel-igitsel kaynaklarin yabanci dil 6gretimi alanina olan katkilar
iizerine galisacak uzmanlara su 6nerilerde bulunulabilir:

o Gelecekteki arastirmalar, dil ge¢mislerini ve biligsel durumlarimi dikkate alarak alt yazili &gretim
materyallerinin 6grencilerin yeterlilik diizeyleri tizerindeki etkisini arastirabilir.

e Bireysel farkliliklarin alt yazilarin etkinligini nasil etkiledigi incelenerek, kisisellestirilmis dil dgrenme
stratejileri gelistirilebilir.

e Videolarin alt yazili olarak izlenmesinin ardindan kelime bilgisinin uzun vadede kaliciligini incelemek iizerine
caligmalar yapilmasi da literatiire katki saglayabilir.

o Nitel arastirmalar, 6grencilerin dil 6gretiminde alt yaz1 kullanimina iligkin algilarini, tutumlarini ve tercihlerini
inceleyerek 6grenme deneyimlerinin daha iyi anlasilmasini saglayabilir.

e Son olarak, arastirmalar kelime edinimini gelistirmenin 6tesine gegerek, alt yazilarin yabanci dil egitiminde
dinledigini anlama, konusma yeterliligi ve kiiltiirel yeterlilik gibi diger dil becerileri {izerindeki etkisini
arastirabilir.

Bu ¢alisma, Almanca dil egitiminde gorsel-isitsel materyallerde altyazilarin pedagojik degerini pekistirmekte ve
kelime edinimini gelistirmedeki 6nemli roliinii ortaya koymaktadir. Mevcut arastirmalarla uyum saglayarak ve onlarin
iizerine insa ederek, altyazilarin dil 6grenimindeki faydalarinin kapsamli bir sekilde anlasilmasini saglamaktadir.
Bulgular, altyazili videolarin dil egitimine entegrasyonunu savunmakta ve egitimcileri daha dinamik ve etkili 6grenme
ortamlar1 yaratmaya tesvik etmektedir. Gelecekteki arastirmalar, yenilik¢i ve kigisellestirilmis dil 6gretim stratejilerinin
gelistirilmesine katkida bulunarak altyazilarin ¢esitli etkilerini kesfetmeye devam etmelidir.
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Etik Kurul izni

Bu arastirmanin, Gazi Universitesi Etik Kurulunun 2022 — 500 say1li karari ile etik ilkelere uygun oldugu beyan
edilmistir.

Yazar Katkisi

Yazarlar ¢aligmaya esit oranda katki saglamigtir (%50 Esin Karacan Yiicedag, %50 Muhammet Kogak).
Cikar Catismasi

Cikar gatigmas1 yoktur.
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Ekler
Ek 1:

KELIME BIiLGiSi OLCEGI

1: Bu kelimeyi daha 6nceden gordiigiimii hatirlamiyorum.

2: Bu kelimeyi daha dnce gordiim fakat ne anlama geldigini bilmiyorum.

3: Bu kelimeyi daha 6nce gordiim, sanirim..................... anlamina gelmektedir. (Es anlam1 ya da gevirisi)
4: Bu kelimeyi biliyorum. Anlami........................ (es anlami ya da ¢evirisi)

5: Bu kelimeyi bir climle i¢inde kullanabilirim.

Her kelime icin uygun siitunu isaretleyin.
Not: Dilerseniz kelimelerin es anlamlisini, ¢evirisini ve ciimleleri Tiirkge olarak yazabilirsiniz.

PUANLAMA
KELiIMELER

abhauen

abschreiben

abstiirzen

anschalten

aussprobieren

ausschalten

hochladen

1
2
3
4
5. aufnehmen
6
7
8
9

leidtun

10. rauskriegen

11. runterkommen

12. umbringen

13. vorbeikommen

14. weglaufen

15. zustecken
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Extended Abstract

With the rapid development of technology, it has become inevitable to continuously develop new methods and
adopt innovative strategies in the field of foreign language teaching. In addition to traditional teaching methods, the
effective use of multimedia technology in lessons aims to make the learning experience more interactive, fun, and long-
lasting. This approach supports students to improve their language skills and increase their communicative competence.
Videos are one of the most important audio-visual materials that support learning in foreign language classes. Videos
integrated into foreign language classes have the potential to convey not only language knowledge but also the culture,
traditions, and lifestyle of the target society. Therefore, videos not only support language learning but also enable students
to experience the real-life use of the language. Videos enriched with subtitles are particularly powerful tools for
understanding how words and expressions are used in different contexts. In this way, students not only learn the meaning
of words, but also how they are read and pronounced in a concrete way, and how to use them in real life.

Purpose

The aim of this study was to examine the effects of subtitled videos on students' vocabulary learning in videos
used for teaching purposes in German language education and to contribute to the literature.

Research Method

This study employed a quasi-experimental design, a quantitative research method, featuring pre-test-post-test
assessments for both control and experimental groups. The participants were 61 students studying at Gazi University, in
the Department of German Language Teaching at Gazi University. The participants were randomly divided into two
groups: control and experimental. The selected video was shown to the experimental group with subtitles, while the same
video was shown to the control group without subtitles. Then, 15 words (separable verbs) selected from the video were
evaluated using the VVocabulary Knowledge Test (VKS), and the vocabulary learning performance between the two groups
was compared using the Mann-Whitney U and Wilcoxon tests.

Results and Suggestions

The results of the study showed that students who watched the videos with subtitles obtained significantly higher
mean scores on the VKS tests than those who watched the videos without subtitles. While this research offers valuable
insights into the benefits of subtitles in language learning, it also highlights several key points that warrant attention for
future investigations. According to the research findings and a thorough review of the existing literature, several
recommendations can be made for researchers to explore the contributions of subtitled audiovisual resources to foreign
language teaching:

e Future studies should examine the impact of subtitled teaching materials on students' proficiency levels,
considering their diverse linguistic backgrounds and cognitive states (Vanderplank, 2010; Wang & Park, 2016).
Understanding how these factors influence learning outcomes can provide more tailored and effective
instructional strategies.

e Research should focus on how individual differences, such as learning styles and prior knowledge, affect the
effectiveness of subtitles. This can lead to the development of personalized language learning strategies that
cater to the unique needs of each student (Mayer & Moreno, 2003).

¢ Qualitative research is crucial to gaining a deeper understanding of students' learning experiences. Examining
their perceptions, attitudes, and preferences regarding the use of subtitles in language instruction can offer
valuable insights into improving pedagogical approaches (Dérnyei, 2007).

o Lastly, research should extend beyond vocabulary acquisition to explore the effects of subtitles on other
language skills, such as listening comprehension, speaking proficiency, and cultural competence. This
comprehensive approach can provide a holistic view of the benefits of subtitles in foreign language education
(Gass & Selinker, 2008).
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