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BAZI KiSiSEL DEGISKENLERIN ORTAOKUL OGRENCILERININ
MATEMATIK BASARISI UZERINDEKI ETKiSi: BIR REGRESYON MODELI

Sakir Akhan', Recep Bindak?
Oz

Bu calismada, ortaokul dgrencilerinin matematik basarilarinin, matematik tutumu, algilanan okul kiiltiirii ve bazi
demografik degiskenlerle iligkisi incelenmistir. Arastirma verileri 2014-2015 Egitim 6gretim yilinda elde edilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Gaziantep ilinde dort farkli ortaokuluna devam eden 600 6grenci (%53 kiz ve %47 erkek)
olusturmustur. Veri toplamak amaciyla {i¢ boliimden olusan bir anket kullamilmistir. Veri toplama aracinin
boliimleri “Kisisel bilgi formu”, “Matematik tutum 6lgegi Thurstone formu” ve “Okul Kiiltiirii élgegi” seklindedir.
Verilerin analizinde korelasyon, bagimsiz gruplar t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve ¢oklu lineer
regresyon analizi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda matematik basarisi ile matematik tutumu, okul
kiiltiirdi, sinf diizeyi, anne-baba ile yasama, okul 6ncesi egitim alma, bir 6nceki seneki not ortalamalari, kendine ait
calisma odas1 olmasi arasinda anlamli ve pozitif bir iliski ¢ikmistir. Matematik basarisi ile cinsiyet, anne egitim
durumu, baba egitim durumu, okuldan sonra herhangi bir iste galisma, okula yardimci hazirlik kursu alip
almamasi ve matematik 6grenmek amagh bilgisayar programlari veya internetten yararlanma durumuna gore
anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Regresyon sonuglarina gore matematik tutumu, algilanan okul kiiltiirii, sinif
diizeyi, baba egitim durumu ve kendine ait calisma odasinin olmasi matematik basarisini yordamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Matematik basarisini; matematik tutumu; okul kiiltiirii; regresyon modeli

THE EFFECT OF SOME INDIVIDUAL VARIABLES ON SECONDARY SCHOOL
STUDENTS” MATH ACHIEVEMENT: A REGRESSION MODEL

Abstract

In this study, we investigate the relation of the mathematics attitude, perceived school culture and some
demographic variables with mathematics achievement of secondary school students. We obtain the research data
in the 2014-2015 academic year. The research was conducted with 600 students from 7th grade (53% female and
47% male) who are in four different middle-schools in the different locations of Gaziantep. In order to collect data,
an instrument which consisting of three parts was used. These parts are “Personal Information Form, Math Attitude
Scale-Thurstone Form and School Culture Scale”. Correlation coefficient, two samples independent t-test, one way
analysis of variance (ANOVA) and multiple linear regression were used in the data analysis. After the analysis we
found a significant and positive relation between math success and math attitude, school culture, class level, living
with the parents, early childhood education, the grade average of the previous year, having own study room.
Multiple linear regression results show that math attitude level, perceived school culture, class level, father
education level, having self-room were significant predictors of mathematics achievement.
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GIRIS
Matematik, insanlar tarafindan iyi bir hayatin ve iyi bir isin baslangi¢ kapisi olarak goriilmektedir
(Arslan vd., 2012). Ayni zamanda matematik, gercek hayatin anlasilmasi ve yasam hakkinda fikirler
uretilebilmesi icin yardimci bir eleman olarak da goriilmektedir (Yurtbakan, vd., 2016). Bu sebeple,
giiniimiizde egitimle ilgili yapilan yenliklerin en 6nemli hedefi, 6grencilerin matematigi anlayarak

O0grenmelerine yardimei olabilecek bir yapinin olusturulmasini saglamaktir (Smith, 2000).

Matematiksel bilgiye ve matematiksel beceriye olan ihtiyag, basit giinliik hesaplamalardan yiiksek
diizeydeki akademik arastirmalara kadar genis bir alan1 kapsamaktadir. Giinliik hayatta bireyler cesitli
durumlarda karar vermek igin matematigi bir arag olarak kullanmaktadirlar. Ote yandan matematiksel
siireglerin akademik calismalardaki bilimsel verilerin analizinde yogun bir sekilde kullanildig:
goriilmektedir. Dolayisiyla matematiksel bilgi ve becerilerin bireylerin hem giinliik hayatlarinda hem

de akademik hayatlarinda 6nemli bir yer tuttugu sdylenebilir (Yurt, 2014).

Gilintimiizde teknoloji ve bilimin hizli ilerleyisi toplumun egitim diinyasindan beklentilerini de
degistirmektedir. Giinlimiiz diinyasi, matematik¢i ve matematik egitimcilerinden, 6grendigi matematik
bilgisini giinliik yasamda etkili bir sekilde kullanabilen, karsilasilan gercek problemler karsisinda
¢ozlim {liretebilen, matematik ile gercek diinya arasindaki siki iliskinin farkinda olan ve boylece
matematigi seven, matematik ile ugrasmaktan zevk alan bireylerin yetistirilmesini beklemektedir
(Doruk ve Umay, 2011). Matematik egitimcileri kendilerinden beklenen bu gorevleri yerine getirmek
icin cesitli calismalar yiiriitmektedirler. Ogrencilerin matematik becerilerinin gelistirilmesi bu

calismalar kapsaminda sayulabilir.

Thomson vd. (2003) matematik 6gretimini etkileyen faktorleri baslica dort grupta toplamistir. Sekil -
1’de goriildiigii gibi 6grencilerin matematik basarilarini etkileyen faktorler, 6gretmen kaynakli, okul
kaynakli ve 6grencinin kendisi ile ilgili olan faktdrlerdir. Ogrencinin kendisi ile ilgili faktorler aymn

zamanda 6grencinin duyussal 6zelliklerini de etkilemektedir (Thomson, 2003).

Ogrenciyle Tlgili Faktorler (Cinsiyet,
Ailenin Yapist ve iligkileri Sosyo-
Ekonomik Durum, Bireysel
Yetenekler, Biiyiime/Gelisme
Ozellikleri, Thtiyaglar)

Ogrencinin Tutumu
(Matematigin Onemi,
Matematige Kars: Olan Tutum

A

Ogrencinin
Matematik basarisi

Ogretmen Faktorii (Cinsiyet,
Yas, Mesleki Tecriibe, Egitim
ve Ogretim Hakkinda
Diistincesi, Matematik
Hakkindaki Diistincesi)

Okul Faktorii (Biiytikliik, Sosyal
Ortam, C)gretim Teknolojileri,
Rol Yapisi, Kaynaklar)

Sekil 1. C)grencﬂerin matematik basarilarin etkileyen faktorler (Thomson vd., 2003)



Bazi Kisisel Degiskenlerin Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Basarisi ... Ayhan, $ & Bindak, R.

Ogrencilerin matematikteki basarilarini etkileyen onemli faktorlerin belirlenmesi bir ¢ok akademik
calismaya konu olmustur. Bu konuda yapilmis ¢alismalarin bazilar1 6grencilerin matematik korkular:
ile bu alandaki duyussal 6zellikleri, bazilari ise ailelerin sosyo-ekonomik durumlari gibi simirh sayida
degiskenler iizerine yogunlastig1 goriilmektedir. Oysa bireyin basarisini etkileyen faktorlerin bunlarla
sinirli olmadig1 bilinmektedir. Dolayisiyla matematik basarisini etkileyen faktorlerle ilgili daha ¢ok

degiskenin ele alinacagi ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Matematik basarisina etki eden faktorler sz konusu oldugunda bunun {izerine yapilan birgok
aragtirma vardir. Kimi ¢alismalarda sadece matematik tutumu ve/veya kaygisinin basariya etkisi ele
alinmis veya belli bir egitim 6gretim etkinliginin tutumu olumlu yonde etkileyip etkilemedigine
bakilmis (Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Akdemir, 2006; Yenilmez ve Ozbey, 2006; Erden ve Akgiil,
2010; Yiicel ve Kog, 2011), kimi calismalarda bazi 0grenme Ozellikleri ve duyussal Ozellikler ile
matematik basaris arasindaki iliskiler (Aunola vd., 2003; Sapanci, 2005; Uredi ve Uredi, 2005; Kikas vd.,
2009; Tasdemir, 2009; Demir ve Kilig, 2010; Kayagil ve Erdogan, 2011; Gherasim vd., 2012), kimi
calismalarda ise sadece aile faktoriinii, cevre veya demografik bazi degiskenlerin basari ile iligkisi
(Akdemir, 2006; Bosker vd., 1990; Giirsakal, 2012; Yang, 2003; Duru ve Savas, 2005; Undheim ve
Nordvik, 2006; Georgiou vd., 2007; Polat-Unutkan, 2007; Yenilmez ve Duman, 2008; Savas vd., 2010;
Ngware vd., 2012) ele alinmistir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde ¢alismalar yontem acisindan, baslica ii¢ kategoriye ayrilabilir.
Bunlardan biri belli bir uygulamanin matematik basarisini arttirip arttirmadigia yonelik deneysel
calismalardir. Bir digeri daha ¢ok bireyin pedagojik epistemolojik 6zelliklerinin anlama /kavrama ile
iliskinin incelendigi nitel ¢alismalardir. Diger bir ¢alisma alani ise matematik basarisinin cesitli
degiskenler ile iliskisini ele alan betimleme-survey niteligindeki arastirmalardir. Bu tiir arastirmalarda
¢ogu zaman matematik basarisinin bir veya birkag tane 6grenci ozelligi ile iliskisi incelenmektedir.
Sitiphesiz matematik basarisini etkileyen ¢ok sayida faktdr vardir. Hem duyussal hem de sosyo-

demografik 6zelliklerin matematik basarisi ile iliskisini ele alan iliskisel ¢alismalar ise ¢cok daha azdair.

Bu c¢alismada ortaokul diizeyindeki 6grencilerin duyussal ve sosyo-demografik bazi degiskenlerinin
birlikte matematik basarisi ile iliskisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla 6grencilerin matematik
basarilari, matematik tutumlari, okul kiiltiirii algilar1 ve sosyo-ekonomik bazi degiskenleri arasindaki
iligkiler ortaya konulmustur. Bu arastirma ile matematik basarisi iizerinde anlamli etkiye sahip bazi
ogrenci Ozellikleri belirlenmektedir. Elde edilen sonuglar egitimcilere, 0gretmenlere ve ailelere

matematik bagarisini arttirmaya yonelik yol gosterici olmasi agisindan dnemlidir.

YONTEM

Aragtirma tarama modeli tiirlerinden iligkisel tarama modeline gore modellenmistir. Tarama
modellerinde; arastirmaya konu olan olay, birey veya nesnenin herhangi bir degistirme yapmaksizin,
kendi sartlar1 iginde betimlenesi amaglanir, aragtirmacinin onlari etkileme ve degistirme ¢abasi yoktur
(Karasar, 2006).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Gaziantep’te 6grenim goren ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Ornek hacmi
hesaplanirken %95 giiven diizeyi ve 0,05 hata pay1 kabul edilmis ve evreni temsil edebilen minimum

O0rnek hacminin 385 olmas: gerektigine karar verilmistir. Minimum 6rnek hacmi hesaplamada n = z2
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p(1-p) / h? formiilii kullanilmistir (Bas, 2001). Arastirmada kiime ornekleme yontemi kullanilarak
orneklem olusturulmustur. Bu amagla Gaziantep’te sosyo-ekonomik acidan birbirinden farkli dort semt
se¢ilmis ve her bir semtten rastgele bir ortaokul belirlenmistir. Segilen her bir ortaokuldan simif
seviyeleri dikkate alinarak rastgele 4’er sube secilmistir. Rastgele secilen subelerde &grenim goren
Ogrenciler arastirmanin orneklemini olusturmustur. Ogrencilerin merkezi sinava (TEOG) hazirlik
déneminde bulunmalar1 nedeniyle rnekleme 8.siniflar dahil edilmemistir. Ornekleme ait bazi bilgiler

Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Orneklemdeki Ogrencilerin Cinsiyetlerine ve Devam Ettikleri Ortaokullara Gére Dagilimi

Cinsiyet
Okul Ad1 Kiz Erkek Toplam
Hatice Biiyiikbese Ortaokulu 85 (%56.7) 65 (%43.3) 150
Adnan Menderes Ortaokulu 73 (%48.7) 77 (%51.3) 150
Sahinbey Ortaokulu 85 (%56.7) 65 (%43.3) 150
Nuriye Zekeriya Kina Ortaokulu 75 (%50.0) 75 (%50.0) 150
Toplam 318 (%53.0) 282 (%47.0) 600

Besinci siniftan 7. sinufa kadar her bir sinif diizeyinde 200 6grenci yer almaktadir. Kiz 6grenciler tiim
orneklemin %53’tinii olusturmaktadir. Arastirma Orneklemine giren Ogrencilere ait diger sosyo-

demografik bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirma Ornekleminde Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Ait Frekanslar

Degisken Frekans(%) Degisken Frekans(%)
Simif Okuldan sonra iste calisma
5.sinif 200(%33.3) Evet calisiyor 16(%2.7)
6.s1n1f 200(%33.3) Hayir ¢alismiyor 583(%97.2)
7.smif 200(%33.3) Cevapsiz 1(%0.2)
Gegen seneki not ortalamasi Kiminle yasiyor
45-54 33(%5.5) Anne-baba 552(%92.0)
55-69 108(%18.0) Sadece Anne 29(%4.8)
70-84 236(%39.3) Sadece baba 5(%0.8)
85-100 223(%37.2) Dede-nine diger akraba 14(%2.3)
Anne egitim durumu Baba egitim durumu
Okuryazar 59(%9.8) Okuryazar 53(%8.8)
Ilkokul 221(%36.8) Ilkokul 127(%21.2)
Ortaokul 200(%33.3) Ortaokul 178(%29.7)
Lise 88(%14.7) Lise 155(%25.8)
Universite 26(%4.3) Universite 79(%13.2)
Cevapsiz 6(%1.0) Cevapsiz 8(%1.3)
Kardes Sayist Kendine ait ¢calisma odasi
1 25(%4.2) Var 363(%60.5)
2 115(%19.2) Yok 237(%39.5)
3 229(%38.2) Okul éncesi egitimi almis m1?
4 135(%22.5) Evet 270(%45.0)
5 60(%10.0) Hayir 330(%55.0)
6 19(%3.2) Kurs veya dershaneye gitme
7 8(%1.3) Evet 223(%37.2)
8 4(%0.7) Hayir 375(%62.5)
9 3(%0.5) Internet - bilgisayar kullanma
11 1(%0.2) Evet 267(%44.5)
Cevapsiz 1(%0.2) Hayir 331(%55.2)
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Veri toplama arac1

Veri toplama araci ii¢ bolimden olusan bir formdur. Birinci boliim ogrencilerin kisisel ve
sosyoekonomik degiskenlerini belirlemeye yonelik 13 sorudan olusmaktadir. Veri toplama aracinin
ikinci boliimiinde Askar (1986) tarafindan gelistirilen 20 maddelik matematik tutum Slgegi yer almistir.
Bu calismada s6z konusu dlgegin ikili (Thurstone) formu kullamlmistir. Olgegin puanlanmasi sdyledir:
Ogrenciler 6lgegin maddelerini “Evet / Hayir” bigiminde isaretlemekte, “Evet” cevabi verdikleri madde
puanlar1 toplami1 Evet sayisina boliinerek matematik tutum puanlar: hesaplanmaktadir. Agkar (1986)
tarafindan gelistirilen Matematik tutum o6lgeginin Thurstone formunun madde puanlar1 bir baska

calismadan (Bindak ve Pesen 2013 ) alinmustir.

Veri toplama aracinin {igiincii boliimiinde 6grencilerin okula iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla
gecerlik ve giivenirlik calismas:1 Adigiizel (2012) tarafindan yapilan “Okula Iliskin Tutum Olgegi
(OITO)” kullanilmistir. 5'1i likert tipinde olan &lgek 21 maddeden olugsmaktadir. Olgegin biitiinii igin
Cronbach Alpha ig¢ tutarlilik katsayis1 0.860 olarak bulunmustur (Adigiizel, 2012; Adigiizel, 2013).
Olgegin bu calismadaki i¢ tutarlilik anlaminda kullanilan Cronbach Alpha degeri 0.603 olarak

hesaplanmistir.

Veri toplama araci, 6rnekleme alinan okullarda 6grenim goren 600 ortaokul 6grencisine uygulanmuistir.
Ogrencilere gerekli aciklamalar yapilmis, goniillii olarak katilmak isteyenlerden veri toplanmustir.
Arastirmada bagimli degisken Ogrencinin matematik basaris1 olup 2013-2014 egitim-6gretim yil1
sonundaki matematik not ortalamasidir. Ogrencilerin genel basari notu kendi beyanlarina gére 2013-

2014 egitim-0gretim y1l1 sonundaki genel not ortalamasi olarak kabul edilmistir.

Verilerin Analizi ve Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Bagimsiz degiskenler ile bagimli degisken arasindaki iliski arastirilirken; bagimsiz grubun iki kategorili
olmasi durumunda bagimsiz gruplar t-testi; bagimsiz grubun ikiden gok kategorili olmas1 durumunda
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Varyans analizinde gruplarin es varyansh olup
olmadigini belirlemek icin Levene test istatistigine bakilmis, homojenlik kabul edildiginde F istatistigi,
homojenlik reddedildigi durumda ise daha giiclii bir test oldugu kabul edilen robust Welch test (Fan &
Hancoock, 2012) istatistik sonucu dikkate alinmistir. Arastirmada bagimsiz degiskenlerin matematik
basarisini yordayip yordamadigi, yorduyor ise yordama giiciinii ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢oklu lineer
regresyon analizi uygulanmistir. Ayrica ¢oklu lineer regresyon varsayimlarinin saglanip saglanmadig1

incelenmistir.

Bilimsel arastirmalarda iki ya da daha ¢ok degisken arasinda bir iliski olup olmadig: ve iliski varsa bu
iliskiyi bir matematiksel model ile ifade edebilmek boylece gelecege doniik tahminler yapmak ¢ogu
durumda 6nemli bir yere sahiptir. Ornegin bir egitimci 6grencilerin devamsizlik, 6dev yapma siiresi,
derse yonelik tutum ve cinsiyet degiskenlerinin birlikte onlarin basar1 durumlarini nasil ve ne yonde
etkiledigini gostermek isteyebilir. Bu iliski matematiksel olarak modellenir ve bir bagimli degisken ile
bir bagimsiz degiskenler kiimesi arasindaki fonksiyonel iligskiyi gosterir. Bu fonksiyonel iligkinin bir
esitlik ile modellenmesi ve acgiklanmasini saglayan teknik regresyon analizidir (Coskuntuncel, 2013).
Bagimli degisken ile bir bagimsiz degiskenler kiimesi arasindaki fonksiyonel iligki lineer ise Coklu

Lineer regresyon olarak adlandirilir. Coklu lineer regresyon modeli denklem(1) ile ifade edilir.
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Y=XB+¢ (1)

Burada Y; nx1 formunda bagimli degisken vektorii, X; nxk boyutlu agiklayici (bagimsiz) degiskenler
matrisi ve B; kx1 bilinmeyen regresyon parametreleri vektoriidiir, € ise nx1 formunda rastgele hata
terimleri vektorii olup &i lerin bagimsiz ve sabit varyans ile normal dagilima sahip oldugu varsayilir.
Denklem (1) ile verilen regresyon modelinde hatalarin normal dagilmasi durumunda parametre
tahmini i¢in En Kiig¢iik Kareler (EKK) metodu en iyi sonuglar1 vermektedir (Kantar, Usta & Acitas, 2011).

EKK metoduna gore bilinmeyen regresyon katsayilar: denklem (2) ile tahmin edilebilmektedir.
B=&"X)"'X"Y 2)

Aragtirmada istatistiksel anlamlilik diizeyi p=0,05 alinmustir, verilerin analizinde SPSS 16.0 istatistik

paket programi kullanilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Calismanin bu kisminda 6grencilerin kisisel degiskenlerine ait betimsel istatistikler kisaca verilmis

ardindan degiskenler aras: iligkilere ait bulgular ayr1 alt bagliklar altinda sunulmustur.

Arastirma Orneklemindeki Ogrencilerin yaklasik %601 kendilerine ait bir c¢alisma odasinin
bulundugunu belirtmislerdir. Okuldan sonra herhangi bir iste ¢alisanlarin oran1 %2.7 dir. Kardes say1s1
ortalamasi 3.38 olarak hesaplanmistir. Arastirma Orneklemi kapsamindaki O6grencilerin kendi
beyanlarina gore gecen Ogretim yilindaki not ortalamasi 70’in {izerinde olanlarin oranit %76” ve not
ortalamasi 55'in altinda olanlarin orani sadece %5.5'dir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%92) anne-
babasi ile yasamakta, anne egitim durumu en fazla ortaokul olanlarin orani %80 iken baba egitim
durumu lise ve iistii olanlarin orani %39’dur. Ogrencilerden okul ncesi egitim alanlarin orani %45’dir.
Ogrencilerin %37’si kurs ve/veya dershaneye gitmekte ve yaklagik %451 matematik calismak igin

internet kullanmaktadir.
Siirekli Degiskenlerin Birbirleri ile iliskilerine Ait Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda regresyon modeline sayisal degisken olarak eklenebilecek ozelliklerin
birbirleriyle olan iliskisi incelenmistir. Bu amagla s6z konusu degiskenler arasinda Pearson momentler

carpimi korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Matematik Basarisi, Matematik Tutumu ve Okul Kiiltiirii Arasindaki Korelasyonlar

MB KS MT OK
Matematik Bagaris1t MB n=579
Kardes say1s1 KS -0.038 n=599
Matematik tutumu MT 0.376** -.013 n=600
Okul kiiltiirti OK 0.206** —-.044 .243%* n=600

**: p<0.01

Ogrencilerin matematik bagari puanlari ile matematik tutumlari arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (r=0.376; p<0.01). Matematik basar: puanlar: ile algilanan okul kiiltiirii
arasindaki iliski yine pozitif yonlii ve anlamlidir (r = 0.206; p <0.01). Ayrica matematik tutumu ile okul
tutumu arasinda pozitif yonlii ve anlaml iligki vardir (r=0.246; p<0.01). Ote yandan kardes sayisi ile

diger degiskenler arasinda anlaml iliski bulunamamustir.
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Kategorik Bagimsiz Degiskenlere Ait Bulgular

Bagimli degisken olan matematik basar1 ortalamalar1 incelendiginde smif diizeylerine gore besinci
siiftan yedinci sinifa dogru giderken matematik basar1 puanlarinin azalma gosterdigi anlasilmaktadir.
Ayrica ortalama puanlar bakimindan erkekler kizlara gore, kendine ait ¢alisma odasi olanlar
olmayanlara gore, bir iste calismayanlar ¢alisanlara gore, anne-babasiyla kalanlar digerlerine gore, okul
Oncesi egitim almis alanlar almayanlara gore, kurs alanlar almayanlara gore ve anne baba egitim

durumu daha yiiksek olanlar daha basarili goriinmektedir (bakiniz Tablo 4).

Tablo 4. Matematik Basar1 Puan Ortalamalarinin Kategorik Degiskenle Sonuglaria Gore
Karsilastirilmasina Ait ANOVA ve T-Testi Sonuglari

Aciklayic Kategoriler i X+5 F/t p-degeri Anlamh
Degisken a istatistigi Fark
Sinif 5.smuf 198  81.8+13.6a W=43.73** .000 7.<6.<5.

6.sinif 198  76.8+14.0b
7.sinif 183 70.6£15.3¢
Cinsiyet Erkek 272 76.8+15.6 t=0.382 577 703
Kiz 307 76.3t14.4
Oda Evet var 354 77.8%14.1 t=2.546* .011
Yok 225  74.5%16.0
Iste calisma Evet calisiyor 15 71.2+11.5 t=1.405 ,160
Hayir 564  76.7£15.0
Gegen sene 45-54 30 50.1+13.1a F=342.21** .000 a<b<c<d
Basari ort 55-69 102 60.3£9.4b
70-84 227  75.0+94c
85-100 220 89.37.2d
Kiminle Anne-baba 534  77.1£14.8 t=3.093** .002
Kaliyor Diger 45 70.0+15.1
Anne egitim d. Okuryazar 56 75.6+16.2 F=1.463 212 yok
flkokul 211 76.6+14.1
Ortaokul 195 75.3t14.8
Lise 86 78.6£15.0
Universite 26 81.4+129
Baba egitim d. Okuryazar 51 73.5+17.7 a W=2.727* 030 a<b
flkokul 121 76.7+15.5 ab
Ortaokul 173 749+13.3 ab
Lise 154  77.7£15.7 ab
Universite 74 804+133b
Okul 6ncesi Evet 264  78.5+14.8 t=2.943** .003
Hayir 315  74.9+14.9
Kurs Evet 213  77.8+13.6 t=1.434 137
Hayir 364 75.9+15.7
Bilgisayar Evet 262 76.6+15.0 t=0.086 931
Hayir 315  76.7+14.9

* p<0.05 **:p<0.01 W:Varyanslarin homojenligi ret edildiginde kullanilan Welch test istatistigi
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Tablo 4'te goriildiigii gibi 6grencilerin matematik basar1 ortalamalarinin; cinsiyet (t = 0.382; p>0,05), okul
¢ikisinda herhangi bir iste ¢alisip ¢alismama durumu (t = 1.405; p > 0.05), anne egitim durumu (F=1.463;
p>0.05), kurs alip almama (t = 1.434; p>0.05) ve bilgisayardan yararlanip yararlanmama degiskenlerine

gore istatistiksel olarak bir farklilik olusturmadig: anlasilmaktadir.

Arastirma Orneklemine dahil olan Ogrencilerin matematik basar:1 ortalamalarimin siuf (W=43.73;
p<0.01), kendine ait ¢alisma odasinin olup olmamas: (t=2.546; p<0.05), gecen seneki basar1 durumu
(W=342.21; p<0.01), kiminle kaldig1 (t=3.093; p<0.01), baba egitim durumu (W=2.727; p<0.05) ve okul
Oncesi egitim almis olup olmadigr (t=2.943; p<0.01) degiskenlerine gore istatistiksel olarak Onemli

farkliliklar gosterdigi anlasilmaktadir.

Matematik Bagarisinin Yordanmasi ile flgili Bulgular

Calismanin bu kisminda matematik basarisinin yordanmasi ile ilgili bulgular sunulmustur. Onceki
kisimlarda matematik basarisi ile iligkili olan degiskenler ele almnarak bir Lineer ¢oklu regresyon modeli

kurulmasi amaglanmistir. Ogrencilerin matematik basar1 notlar1 bagimli degiskendir.

Modele alinan bagimsiz degiskenler ise sunlar olmustur: Matematik notu, Matematik tutumu, okul
kiiltiirii, sinuf diizeyi, baba 6grenim durumu, oda, Aile ve okul dncesi egitim alma durumu. Modele
alinan bagimsiz degiskenlerden kategorik olanlar dummy degisken olarak kodlanmis olup referans
kategorileri asagida belirtilmistir:

Sinif Diizeyi (Referans kategorisi= 5.siniflar), Baba Egitim durumu (Referans kategorisi= Okur yazar),
Oda (Referans kategorisi = kendine ait ¢alisma odasi yok), Aile (Referans=diger), okul 6ncesi (Referans
kategorisi = hayur)

SPSS programinda En Kiigiik Kareler metodu uygulanarak lineer ¢oklu regresyon modeli asagidaki
sekilde elde edilmistir. Regresyon modelinin belirleyicilik katsayis1 R2=0.229 olarak elde edilmistir. Bu
da bagimli degisken olan matematik basarisinin yaklasik %23'liniin modeldeki bagimsiz degiskenler
tarafindan aciklanabilecegini gostermektedir. Ayrica degisken sayisindan bagimsiz olarak modelin
belirleyiciliginin bir gostergesi olan diizeltilmis (Adjusted R2) degeri 0.214 olarak elde edilmistir.
Diizeltilmis deger R? ye oldukga yakindir. Tahminlerin standart hatasi ise 13.252 olarak hesaplanmustir.

Modelin anlamliligini test eden ANOVA-F istatistigi F=15.19; sd1=11; sd2=561; p<0.001 olarak elde
edilmistir. p<0.01 oldugundan istatistiksel olarak anlamlidir. Dolayisiyla modelin bir biitiin olarak
anlamli oldugu soylenebilir. Modeldeki bagimsiz degiskenlerin ve kategorik degisken gruplarinin tek
tek anlamli olup olmadiklarina iligkin istatistikler Tablo 5’te sunulmaktadir. Ayrica, regresyon katsayisi

(B) anlaml1 ¢ikan (p<0.05) bagimsiz degiskenlere ait sonuglar asagida ayrintili olarak ele alinmaktadir.

Tablo 5’te goriildiigii gibi, matematik tutumunun olumlu yonde yiiksek olmasi, okul kiiltiiriine yonelik
alginin yiiksek olmasi, 5.sinifta okumak, baba egitim durumunun ilk, orta veya lise olmasi matematik
bagar1 notunu pozitif yonde yordamaktadir. Matematik dersine kars: olumlu tutumu olan 6grencilerde

genellikle matematik basar1 notu da yiiksek olmaktadir.

Diger tiim degiskenler ayni iken matematik tutumu 1 birim yiiksek olan 6grencinin matematik basari
notunun 2.794 puan yiiksek olmasi beklenmektedir. Benzer durum Okul kiiltiirii algis1 i¢in de vardir.
Okul kiiltiirii algis1 1 birim ytiiksek olan 6grencinin matematik basar1 notunun 0.095 puan daha yiiksek
olmasi beklenmektedir. Bu durum, okula uyum saglamis 6grencilerde matematik notunun da yiiksek

oldugu seklinde degerlendirilebilir.
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Yine Tablo 5 incelendiginde 5. smif 6grencilerinin 6. ve 7.siuf 6grencilerine gore matematik basar1
notunun daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Besinci simif referans kabul edildiginde, 6grencinin 6.veya
7 sinifta olmasi matematik basar1 notunun daha diisiik olmast ile iligkilidir. Bu durumu soyle agiklamak
miimkiindiir: Diger tiim degiskenler aymi iken 6.smuftaki bir 6grencinin matematik basari notu
5.smiftaki 6grenciye gore 3.715 puan daha diisiik beklenmektedir, diger tiim degiskenler ayni iken
7.smiftaki bir 6grencinin matematik basari notu 5.siiftaki 6grenciye gore 7.086 puan daha diisiik
beklenmektedir.

Tablo 5. Coklu Lineer Regresyon Sonucu Elde Edilen Regresyon Katsayilari, Beta, Katsayilarin
Anlamlilik Durumlari Ile Tolerans ve VIF Degerleri

. Regresyon Standardize Kismi Dogrusal
BAGIMSIZ Katsayilari katsayilar Korelas- baglanti
DEGISKENLER(a) B S.Hata Beta t yonlar Tolerans VIF
(Sabit) 39.267 5.028 7.81%
MAT TUTUMU 2.794 .398 .290 7.03" 284 .807 1.239
OKULKULTUR 0.095 .040 .092 2.36 .099 905 1.105
SINIE(5.stn1f)
Sinuf 6 -3.715 1.362 -118 2737 -114 .734 1.363
Sif 7 -7.086 1.530 -220 -4.63"  -192 .608 1.645
BABA EGT(okuryazar)
baba_ilk 6.350 2.289 173 2777 116 351 2.848
baba_orta 3.428 2.137 105 1.60 .068 318 3.140
baba_lise 5.373 2.198 159 2.44° .103 323 3.099
baba_univ 7.334 2.477 .165 296" 124 444 2.252
ODA (oda yok) 2.886 1.214 .094 2.38" .100 877 1.141
AILE DUR.( diger) 3.884 2.238 .065 1.74 .073 964 1.037
OKULONCE (hayzr) 2.012 1.180 067 1.71 072 .888 1.126

*p<0.05 **:p<0.01 (a):Kategorik degiskenler icin referans olan grup parantez igerisinde belirtilmistir
Bagiml degisken: Matematik Basarisi

Baba egitim durumu yiikseldikce matematik basar1 notunun yiikseldigi goriilmektedir. Regresyon
katsayilar1 incelendiginde referans gruba gore yani baba egitim durumu okuryazar (ilkokul alt1) olan
Ogrenciye gore baba egitim durumu ilkokul olan 6grencinin matematik basar1 notunun 6.35 puan, baba
egitim durumu lise olan Ogrencinin matematik basart notunun 5.373 puan, baba egitim durumu
liniversite olan Ogrenicinin matematik basari notunun 7.334 puan daha yiiksek olmasi tahmin
edilmektedir.

Oda degiskeni de Matematik basarisi anlamli bi¢imde yordamaktadir (B=2.886; p<0.05). Kendisine ait
calisma odasi bulunan 6grencinin matematik bagari notu, diger tiim degiskenler ayni iken kendisine ait
calisma odast olmayan Ogrencinin matematik notundan 2.886 puan daha yiiksek olmasi
beklenmektedir.

Tablo 5'te Beta katsayilarinin mutlak degerce degerlendirilmesi sonucu matematik bagsarisini anlaml
sekilde yordayan degiskenlerin goreli 6nem sirasinin matematik tutumu, sinif, baba egitim diizeyi,
kendisine ait odasi olmasi ve okul kiiltiirii bigiminde oldugu soylenebilir.

Regresyon modelinin regresyon varsayimlarinin ihlal edilmedigini gosteren bazi ipuglar1 sunlardir:

Coklubaglanti (multicollinearity) probleminin bulunup bulunmadigini belirlemek i¢in degiskenler
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aras1 korelasyon katsayilarina bakilmis hicbir korelasyonun mutlak degerce 0.8 degerinden biiyiik
olmadig1 anlasilmistir. Ayrica varsayimlarin ihlal edilmedigine iliskin bir diger gosterge kosul
indeksidir (condition Index-CI). Bizim modelimizde en yiiksek CI degeri 26.517 olarak elde edilmistir,
CI degerleri 30 veya daha biiyiik ise ¢oklu baglanti probleminden bahsedilir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010). Bu sonuca gore ¢oklu baglant1 varsayiminin ihlal edilmedigi sdylenebilir. Dogrusal
baglant1 (Colllinearity) probleminin bulunup bulunmadigina karar verebilmek i¢in Tolerans ve VIF
(Varyans Sisirme Faktorii) degerleri incelenmistir. Tablo 5'te Tolerans ve VIF incelendiginde bir
degisken icin Toleransin 0.1’den kii¢iik olmadig1 ve hicbir VIF degerin 10’dan yiiksek olmadig:
goriilmektedir. Bu da dogrusal baglanti probleminin olmadigimi gostermektedir (Cokluk vd, 2010).
Modelin uyumu ile ilgili ve regresyon varsayimlarinin ciddi sekilde ihlal edilmedigine ait diger

bulgular Sekil 2’de gosterilmistir.

Histogram Scatterplot
Bagimh Degisken: MAT BASARINOTU Bagimli Degisken: MAT BASARI NOTU

Mean = -2 B4E-15
Std. Dev. = 0,990
N=573 o ®

80

@
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209

Standardize Regresyon Artiklar

o
6 4 2 0 2 4

Standardize Edilmis Regresyon Artiklan 4 3 -2 - 0 1 2
(Regression Standardized Residual) Stantardize Regression Tahmin Degerleri

Sekil 2. Regresyon artiklar dagilimi (solda) ve standardize edilmis tahmin edilen matematik notlari ile
regresyon artiklarinin sagilma diyagramai (sagda)

Regresyonda hatalarinin dagiliminin sifir ortalama ve sabit bir varyans ile normal dagilim gostermesi
gerekmektedir. Hatalarin (artiklarin) dagilimi Sekil 2’de goriilmektedir. Sekilde goriildiigii gibi dagilim
yaklasik can egrisi seklindedir. Yani artiklar yaklasik normal dagilima sahiptir denilebilir. Standardize
edilmis tahmin edilen matematik notlar1 ile regresyon artiklarinin (residual, hatalar) iliskisi Sekil 2’de
goriilmektedir. Lineer regresyon varsayimlarindan birisi artiklarin tahmin edilen degerlerle iligkisinin
olmamasidir. Bunun bir gostergesi ise standardize edilmis tahmin edilen matematik notlar1 ile
regresyon artiklarinin sagilma diyagrami belirgin bir sekle (kelebek, megafon, huni vb)
benzememesidir. Sekil 2’de herhangi bir belirgin seklin olusmadig: goriilmektedir. Yani hatalarin
(artiklarin) dagilimi tahmin edilen degerlerle iliskili degildir. Bu da lineer regresyonun varsayimlarinin
ihlal edilmedigi biciminde degerlendirilmistir. Sonug olarak matematik bagsarisinin yordanmasu ile ilgili

elde edilen regresyon modelinin anlamli ve gegerli oldugu sdylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada 6grencilerin matematik basarisinin matematik tutumu, okul kiiltiirii algis1 ve sosyo-

ekonomik bazi degiskenler arasindaki iliskiler incelenmistir. Coklu lineer regresyon analizi sonuglarina
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gore matematige yonelik tutum, okula yonelik tutum, sinif diizeyi, baba egitim durumu ve kendine ait
calisma odasmin olup olmamas: degiskenlerinin bagimli degisken olan matematik basar1 puan igin
istatistiksel olarak anlamli yordayicilar oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda matematik ve
okula yonelik olumlu tutum, baba egitim durumunun yiiksek olmasi ve kendine ait ¢alisma odasinin
var olmasi matematik basarisini pozitif yonde yordamaktadir. Smif diizeyinin matematik basarisini
negatif yordamasi, ileriki siif diizeylerinde basarida diisiis goriilmesinin beklendigi anlamindadir.
Ayrica anne egitim durumunun degil baba egitim durumunun anlamli bir yordayici olmas: 6grencinin
akademik basarisinda baba faktoriiniin daha belirleyici oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismanin
bulgularina gére matematik basarisinin duyusgsal (tutum gibi) ve sosyo-demografik degiskenlerle yakin
iligkili oldugu soylenebilir.

C)grencinin matematik basarisini etkileyen faktorlerin ¢ok fazla oldugu kuskusuzdur. Bu ¢alismada
tutum ve okula yonelik alg1 gibi duyussal faktorler ile cinsiyet, ebeveyn egitim durumu, aile 6zellikleri,
okul disinda herhangi bir iste ¢alisma durumu, 6zel kursa devam edip etmedigi gibi baz1 soyo-
ekonomik degiskenler g6z oniine alinmistir. Bu da ¢alismanin siirhiligini olusturmaktadir. Ote yandan
¢ok sayida bagimsiz degiskenin matematik basaris1 tizerindeki birlikte etkisini ele almas1 bakimindan
literatiirde daha az rastlanan bir yontem kullanilmis olmas: bu ¢alismay1 énemli kildig1 soylenebilir.
Sonug olarak érneklem hacminin daha genis oldugu ve incelenen bagimsiz degisken sayisinin daha

fazla oldugu ¢alismalarin yiirtitiilmesi onerilebilir.
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