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IIk6gretim Matematik Ogretmen Adaylarimin Ustbilis Stratejilerini
Kullanma Farkindahklari ile Matematige Karsi1 Tutumlar1 Arasindaki iliski*

Giilfem Sarpkaya', Gozdegiil Arik’, Hatice Aydan Kaplan®

Ozet

Bu calisma ilkogretim matematik &gretmen adaylarmin istbilis stratejilerini
kullanma farkindaliklari ile matematige yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi tespit
etmek amaciyla yapilmistir. 2009-2010 6gretim yilinda 120 dgretmen adayiyla, tarama
modelinde yiiriitiilen ¢aligmada veri toplamak amaciyla Ustbilis Farkindalik Testi ve
Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir. Ayrica akademik basari algisina, cinsiyete,
anne-baba egitim durumuna, mezun olunan lise tiirii ve ailenin gelir diizeyine gore
tutum ve iistbilis farkindaliginin degisimi incelenmistir.

Aragtirmanin  sonucunda ilkdgretim matematik Ggretmen adaylarinin
matematige karsi tutumlar ile istbilis stratejilerini kullanma farkindaliklar1 arasinda
orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki bulunmustur (r=0.499, p<.01). Ayrica
ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin matematige karsi tutumlarinin ve Ustbilis
stratejilerini kullanma farkindaliklarinin adaylarin akademik basar1 algilarina gore
anlamli bir sekilde degistigi, diger degiskenlere gore anlamli fark gostermedigi
saptanmistir.

Anahtar kelimeler: Ustbilis stratejileri, Matematik tutumu, Ogretmen aday1

The Relationship Between Elementary Mathematics Teacher Candidates'
Awareness of Using the Metacognitive Strategies and Their Attitudes Towards
Mathematics

Abstract
The aim of this study is to determine the relationship between elementary
mathematics teacher candidates' awareness of using the metacognitive strategies and
their attitudes towards mathematics. The sample of the research consists of 120
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elementary mathematics teacher candidates. The study was planned as a survey model
and The Metacognitive Awareness Inventory, the Mathematics Attitude were used in
this research as data collection tools. On the other hand, attitudes towards mathematics
and the metacognitive strategies were examined according to their academic
achievement beliefs, gender, their parents educational background, graduate in type of
high school and socio-economic level.

There exists a medium-level, positive and significant correlation between
elementary mathematics teacher candidates' attitudes towards mathematics and their
awareness of using the metacognitive strategies (r=0.499, p<.01). Moreover, the
analysis results indicate that there is a significant difference between elementary
mathematics teacher candidates' attitudes towards mathematics and awareness of using
the metacognitive strategies in terms of their academic achievement beliefs. In addition,
it was observed that elementary mathematics teacher candidates' attitudes towards
mathematics and awareness of using the metacognitive strategies significantly don’t
differ according to other variables.

Key words: Metacognition, Attitudes, Preservice teacher

GIRIS

19. yiizyildan itibaren egitim alanindaki gelismeler ve yenililikler
egitimcilere bilginin yapilandirilmasinin  6nemini ve geregini gostermistir.
Bilginin yapilandirilmasinda ki biiyiik pay bireyin kendisine aittir. Bireyin nasil
Ogrendiginin, hangi stratejileri kullanarak daha kolay ve daha kalici bilgiyi
yapilandirdiginin farkina varmasi beklenmektedir. Matematik egitiminin temel
amaglarina baktigimizda da diisiinebilen, ne diisiindiigiinii, neyi diisiindigiini
ve nasil diislindiiglinli yorumlayan bireyler yetistirme amaci gozden
kagmamaktadir. Bu baglamda bireyin bilgiyi nasil yapilandirdiginin farkinda
olmasi bizi iistbilis kavramina gotiirmektedir.

Ustbilis bilis kavramindan geldigi icin oncelikle bilis kavramini
aciklamakta da yarar vardir. Bilis sozciigii, icinde bulundugumuz diinyamizi
Ogrenmeyi ve anlamayr iceren zihinsel faaliyetlerin tamami olarak
tanimlanabilir(Yavuzer, 1999; Sendurur ve Akgiil-Barig, 2002).Bilis s6zciigi su
stirecleri kapsar

Algilama: Gerek i¢ gerekse dis diinyada edinilen bilgilerin
yorumlanmasi, organize edilmesi ve yeniden bulunmasidir.

Bellek: Algilanan bilginin bulunup getirilmesi ve depo edilmesidir.
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Muhakeme:  Bilgiyi belirli bir anlam c¢ikarma ve sonuca varma
amacityla kullanabilmedir.

Diistinme: Bilginin ve ¢oziimlerin nitelik¢e degerlendirilmesidir.

Kavrama: Bilginin iki ya da daha fazla kisimlari arasindaki yeni
iligkileri tantyabilmedir(Yavuzer, 1999; Sendurur ve Akgiil-Barig, 2002).

Ustbilis kavramu ilk olarak John H. Flavell tarafindan literatiire
kazandirilmistir. Flavell iistbilisi su sekilde agiklamaktadir: “Ustbilis bireyin,
biligsel islemleri ve bu islemlerin sonuglarii veya onlarla ilgili sahip oldugu
bilgisini ifade eder. Eger A islemini 6grenmenin B islemini 6grenmekten daha
fazla zor oldugunun farkindaysam; eger C’nin dogru oldugunu kabul etmeden
once onu tekrar kontrol etmek zorunda oldugumu hissediyorsam; eger
unutabilme ihtimalim oldugu icin D’ye daha iyi calismam gerektigini
hissediyorsam; eger E’nin dogru olup olmadigimi anlamak igin birisine sormay1
diisiiniiyorsam st bilig stratejilerini kullantyorum demektir”( Flavell,1976).

Ustbilis yapisi anlamanin bilgisi ve anlamanin diizenlenmesi olarak
ikiye ayrilmaktadir. Anlamanin bilgisi ise {i¢ alt kategoriye ayrilmaktadir;
tanilayic1 bilgi stratejileri; kisinin kendisi hakkindaki bilgisi, kosullu bilgi
stratejileri; ne zaman ve nasil kullanacagina dair bilgisi ve siiregsel bilgi
stratejileri; nasil kullanacagi ile ilgili bilgisi olarak siniflandirilmaktadir. Biligin
diizenlenmesi igerisinde de planlama, bilgiyi yonetme, goézlemleme, hatalari
ayiklama ve degerlendirme gibi beceriler yer almaktadir (Artzt, ve Armour-
Thomas, 1992).

Bir 06grenme etkinligi tamamlanirken planlama, goézlemleme ve
degerlendirme becerilerinin kullanilmasi 6nemlidir. Ustbilis aracihigtyla birey
etkinligin veya problemin ne oldugunu tamimlayabilir, etkinligi yerine
getirebilmek i¢in en uygun stratejiyi secer, ¢oziime ulagmak i¢in yararlanacagi
kaynaklar1 bir araya getirir ve dikkatini toparlayarak oOnceki bilgileri ile
harmanlar ve bu bilgilerini islem yaparak sunar.

Ogrenmeyi etkileyen ya da etkileyebilecek birgok faktdr vardir.
Ogrenilecek konuya yénelik olumlu tutum gelistirmek &grenmenin
gerceklesmesi i¢in Onemlidir. Tutum kavrami, Ogrencilerin 6n bilgileri ve
inanglariyla yakindan iligkilidir. Bu nedenle tutum, kisinin kendi
tecriibelerinden kaynaklanan fikirlerinin bir fonksiyonudur. Ayrica tutum,
hayatimiza sekil veren tecriibelerimiz vasitasi ile 6grendigimiz degerler olarak
da tanimlanabilir (Zapata, 2005).
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Ogrencilerin matematige karsi tutumlari, matematik ile ilgili
duygularindan ortaya ¢ikar ve matematik egitiminde bu tutum oldukc¢a
onemlidir. Matematik O6gretim programi, matematigi kullanabilen problem
¢ozebilen, ¢oziimlerini ve diisiincelerini paylasabilen, ekip ¢alismasi yapabilen,
matematikte 6z giliven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum
gelistirebilen bireylerin yetistirilmesini amaclamaktadir. Ogrencinin derse kars1
olumlu tutum gelistirmesi onun o dersi daha iyi 0grenmesinde motivasyon
kaynagidir (Ma ve Kishor, 1997). Ayrica oOgrenciye rehberlik eden
Ogretmenlerin davraniglari; 6grencinin olumlu tutumlar kazanmasinda, basari
kimligini gelistirmesinde, degisimin odagindaki kisinin kendisi oldugunu
hissetmesinde, sorumluluk ve paylasilmis sorumluluk duygularinin okul ve sinif
ortaminda yasanmasinda, Onemli Ol¢iide etkili olmaktadir (Giilek, 1994).
Ogretmenlerin matematige kars1 olan tutum, davranis ve inanglar1, dgrencilerin
matematige karsi olumlu tutum ve davramis olusturmalarinda onemli bir
faktordiir (Aiken, 1970). Ogretmenin kendisinin matematige yonelik olumlu bir
tutumu yoksa 6grencilerine bu olumlu tutumu nasil kazandirilabilecegi {izerinde
diisliniilmesi gereken bir konudur. Bu ayni sekilde egitim fakiiltelerinde
Ogrenim goren 0gretmen adaylari icinde gecerlidir.

Ustbilis stratejilerini kullanma farkindaligina sahip bir birey; oncelikle
Ogrenecegi konuya motive olur, dikkatini yogunlastirir. Motive olmasi da ancak
matematige yonelik olumlu tutum ile gelistirilmesi ile miimkiindiir. Ustbilis
farkindalik testi ve matematik tutum Olgegi biinyesinde yer alan maddelere
bakildiginda olumlu tutum gelistirebilen bir bireyin istbilis stratejilerini
kullanma farkindaligin1 kazanan bireylerin sahip olmasi gereken davranis
Ozelliklerini yerine getirebilecegi diisliniilmektedir. Bu baglamda test ve Olgek
maddeleri incelenerek maddeler arasinda paralellik olabilecegi varsayimina
dayanarak Ustbilis stratejilerini kullanma farkindalig1 ve tutum arasindaki iliski
aragtirilmistir.

Bu calismanin amaci ilkégretim matematik Ogretmen adaylarinin
istbilis stratejilerini kullanma farkindaliklari ile matematige karsi tutumlari
arasindaki iliskiyi tespit etmektir.

Arastirmanin problemi:

Arastirmanin  temel problemi “ilkdgretim matematik Ggretmen
adaylarinin {stbilis stratejilerini kullanma farkindaliklari ile matematige karsi
tutumlar1 arasinda bir iligki var midir?” sorusudur. Bu temel problem altinda
asagidaki alt problemler olusturulmustur.

110



Sarpkaya, G.; Arik, G.; Kaplan, H.A. / Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dergisi. 11, (2011): 107-122

1) ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarimin  akademik basart
algilarma gore matematige karsi tutumlart arasinda ve istbilig
stratejilerini kullanma farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

2) Ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarimin cinsiyetlerine gore
matematige karsit tutumlar1 arasinda ve stbilis stratejilerini
kullanma farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3) Ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmin annelerinin egitim
diizeylerine gore matematige karsi tutumlari arasinda ve Ustbilig
stratejilerini kullanma farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

4) 1lkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin  babalarmin  egitim
diizeylerine gore matematige karsi tutumlari arasinda ve Ustbilig
stratejilerini kullanma farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

5) 1lkdgretim matematik &gretmen adaylarmin mezun olduklari lise
tiri ne gore matematige karsi tutumlart arasinda ve istbilis
stratejilerini kullanma farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

6) Ilkogretim matematik Ogretmen adaylarmin  ailelerinin  gelir
diizeylerine gore matematige karsgi tutumlari arasinda ve lstbilig
stratejilerini kullanma farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

YONTEM

Bu aragtirmanin yontemi, mevcut durumun tespiti amaciyla kullanilan
betimsel modellerden iligkisel tarama modelidir. Arastirmanin 6rneklemini
Ankara’nin bir devlet liniversitesinde 6grenim goéren 120 ilkdgretim matematik
Ogretmenligi boliimii son sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu aragtirmada, veri
toplama araci olarak Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve
Abaci, Cetin ve Akin (2006) tarafindan da Tiirkge’ye uyarlamasi yapilan
Ustbilis Farkindalik Testi (Metacognitive Awareness Inventory; MAI) ve
Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olgegi
kullanilmustir.

Ustbilis Farkindahk Testi:

Ustbilis Farkindalik Testi (Metacognitive Awareness Inventory; MAI)

iki ana boyuttan olusmaktadir. Birinci ana boyut bilisin bilgisi, ikincisi ise
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biligsin diizenlenmesi seklindedir(Brown, 1987; Flavell, 1987; akt: Shraw ve
Dennison,1994). Bilisin bilgisi ile kisinin kendi yeteneklerini, becerilerini ve bir
O0grenme siirecinde stratejileri neden nasil ve nigin kullandigimi  bilme
kastedilmektedir. Bilisin diizenlenmesi ise 6grenme siirecinde bir bilginin elde
edilmesi i¢in strateji kullamiminin planlanmasi, diizenlenmesi, izlenmesi varsa
hatalarin diizeltilmesi ve en son olarak da Ogrenmenin degerlendirilmesi
seklinde tanimlanabilir. Bilisin bilgisi boyutu declarative ( agiklayici) bilgi,
procedural( siirecsel) bilgi ve conditional (kosullu) bilgi olarak {i¢ alt boyuta,
bilisin diizenlenmesi bilgisi ise planning (planlama), information management (
bilginin ydnetilmesi), monitoring (izleme), debugging (hatalar1 diizeltme) ve
evaluation (degerlendirme) seklinde bes alt boyuta ayrilmaktadir. Test 52
maddeden olusmaktadir ve ¢ok yanlistan ¢ok dogru segenegine dogru artan bir
puan verilerek derecelendirilmistir. Yani ¢ok yanlis segenegi 1 puan iken ¢ok
dogru segenegi 6 puan seklinde puanlanmistir. Shraw ve Dennison (1994)
yaptiklar1 ¢aligma sonucunda giivenirlik katsayisini 0.93 olarak tespit etmislerdir.
Abaci, Cetin ve Akin (2006)’m Tiirkceye uyarlama calismasinda ise Ustbilis
Farkindalik Testinin Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.95 olarak
bulunmustur.

Matematik Tutum Olgegi:

38 maddelik dort boyutlu bu 6lgegin ilk boyutunda yer alan 13 maddesi
matematige karsi sevgi, zevk ve ilgi, ikinci boyutunda 9 maddesi matematige
kars1 korku ve giiven, ti¢lincii boyutunda yer alan 7 maddesi ise matematigin
giinliik ve mesleki hayattaki 6nemi, son boyutundaki 8 madde de yine ilgi, sevgi
ve zevk ile ilgilidir (Duatepe, ve Cilesiz,1999). Matematik Tutum Olgegin
inCronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.96 olarak bulunmustur.

Toplanan veriler SPSS18 programi ile analiz edilmistir. 120 6grenci
lizerinden toplanan verilerin analizinde; Pearson korelasyon testi, iligkisiz
orneklemler t-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve iligkisiz Sl¢iimler
icin Kruskal Wallis H- testi kullanilmistir. Bu ¢alismada anlamlilik diizeyi
p=0.05 olarak alinmustir.

BULGULAR

Aragtirmaya katilan ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin
cinsiyetlerine, anne-baba egitim diizeylerine, mezun olduklar lise tiiriine ve
ailelerinin gelir diizeylerine gore dagilimlari asagida Tablo 1’de verilmistir.
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Orneklem grubunun % 40.8°i erkek, %59.1°i bayan ogretmen adayidir.
Ogretmen adaylarmin annelerinin egitim diizeyi en yiiksek diizeyde %40.8 ile
ilkokul mezunu, babalarinin egitim diizeyi %40.8 ile {iniversite mezunu olup;
Ogretmen adaylart en yliksek diizeyde %30.8 oranla Anadolu Lisesi
mezunudurlar.

Tablol: Orneklemin demografik ozelliklerine gore dagilim

Demografik N %
Ozellikler
Cinsiyet Bayan 71 59.1
Erkek 49 40.8
Annenin Egitim Okuryazar degil 8 6.6
Diizeyi Ilkokul 49 40.8
Ortaokul 10 8.3
Lise 41 34.1
Universite 12 10
Babanin Egitim ilkokul 24 20
Diizeyi Ortaokul 12 10
Lise 35 29.1
Universite 49 40.8
Lise Tiirii Ogretmen lisesi 20 16.6
Siiper lise 18 15
Anadolu 6gretmen lisesi 23 19.1
Genel lise 22 18.3
Anadolu lisesi 37 30.8
Ailenin Gelir 0-500TL 3 2.5
Diizeyi 500-1000TL 18 15
1000-1500TL 36 30
1500-2000TL 35 29.2
2000 ve tizeriTL 28 23.3

[Ikogretim matematik 6gretmen adaylariin matematige kars: tutumlari ile
iistbilis stratejilerini kullanma farkindaliklari arasindaki iliskiyi tespit etmek igin
Pearson korelasyon testi kullanilmistir ve sonuglar Tablo 2°de verilmistir.

113



Sarpkaya, G.; Arik, G.; Kaplan, H.A. / Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dergisi. 11, (2011): 107-122

Tablo2: Matematik dersine yonelik tutum ile iistbilis stratejilerini
kullanma farkindahiklar: arasindaki iliskinin analizi
Mat. Tutumu

Ustbilis Pearson korelasyon 0.499(*)
stratejilerini P 000
kullanma

farkindalg N 120

* p<0.001

[Ikogretim matematik dgretmen adaylarinin matematige karsi tutumlari
ile iistbilis stratejilerini kullanma farkindaliklar1 arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlaml bir iliski bulunmaktadir (r=0.499, p<0.01). Buna gore ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylarinin matematige karsi tutumlari artikca istbilis
stratejilerini kullanma farkindaliklarinin da arttig1 sdylenebilir. Determinasyon
katsayist ("= 0.24) dikkate alidiginda dgretmen adaylarmin  stbilis
stratejilerini  kullanma farkindaliklarindaki toplam varyansin = %24’iiniin
matematige yonelik tutumlart tarafindan agiklandig soylenebilir.

[Ikégretim matematik dgretmen adaylarmin akademik basari algilari
ist, orta ve zayif olarak nitelendirilmistir. Analizler gerceklestirilirken
kendisinin akademik bagarisim1 zayif olarak gdren O6grenci sayisinin 4 oldugu
fark edilip istatistiksel olarak gecerli sonuglar elde edebilmek icin bu 6gretmen
adaylar1 orta diizey igerisine katilmistir. Bu nedenle de ilkégretim matematik
Ogretmen adaylarinin matematige karsi tutumlarinin, akademik bagari algilarina
gore ve lstbilis stratejilerini kullanma farkindaliklarinin da akademik basar
algilarma gore farklilagip farklilasmadigr iliskisiz 6rneklem t-testi kullanilarak
analiz edilmistir ve sonuglar sirastyla Tablo 3 ve Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo3: Matematige yonelik tutumun akademik basar1 algisina gore
degisimi t-testi sonuclari

Akademik basar1 algisi N X S sd T p
Ust diizey 44 188.80 229 79.6 2.615 011
Orta diizey 76 178.01 19.7

Tablo3’teki sonuglar ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin
matematige karsi tutumlarimin, akademik basar1 algilart bakimindan anlamh
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olarak farklilastigin1 gostermektedir [t796) = 2.615, p<0.05]. Akademik basari
algis1 Uist diizeyde bulunan 6gretmen adaylarinin matematige karsi tutumlari

(}: 188.80) orta diizeyde bulunan 6gretmen adaylarin tutumlarina (}=
178.01) gore daha olumludur.

Tablo4: Ustbilis stratejileri kullamm farkindaliklarimin akademik basar
algilarina gore degisimi t-testi sonuclari

Akademik basari algis1 N X S sd T p
Ust diizey 44  201.11 25.1 883 3.86 .000
Orta diizey 76 182.89 24.6

[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarinin iistbilis  stratejilerini
kullanma farkindaliklarinin, akademik basar1 algilari bakimindan anlaml olarak
farklilastig1 Tablo 4’te goriilmektedir [tss3) = 3.86, p<0.05]. Akademik basari
algis1 {ist diizeyde bulunan 6gretmen adaylarinin {istbilis stratejilerini kullanma

farkindaliklar1 (}= 201.11) orta diizeyde bulunan O6gretmen adaylarinin

iistbilis stratejilerini kullanma farkindaliklarina (}2 182.89) gore daha iyi
oldugu goriilmektedir.

Omeklem iizerinde cinsiyet faktoriiniin matematige karsi tutum ve
istbilis stratejilerini kullanma farkindaliklar1 arasinda bir farklilasma olup
olmadigina, t-testi analizi yapilarak bakilmis, sonuglar1 sirasiyla Tablo 5 ve
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo5: Matematige kars1 tutumlarin cinsiyete gore degisimi t-testi

sonuclari

Cinsiyet N X S sd T p
Bayan 71 182.15 2241 109.5 0.117 907
Erkek 49 181.69  20.3

Tablo5’deki sonuglara gore ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin
matematige kars1 tutumlarinin, cinsiyetleri bakimindan anlamli olarak
farklilagsmadig: goriilmektedir[t( 095y = 0.117, p>0.05].
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Tablo6: Ustbilis stratejileri kullamm farkindaliklarinin cinsiyete gore
degisimi t-testi sonuclari

Cinsiyet N X S sd T p
Bayan 71 191.38 25.39 982 0.896 373
Erkek 49 186.96 27.364

[Ikdgretim matematik Ogretmen adaylarinin  iistbilis  stratejilerini
kullanma farkindaliklarinin, cinsiyet agisindan anlamli olarak farklilagsmadig:
Tablo 6’da goriilmektedir [tos2) = 0.896, p>0.05].

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin anne ve babalarinin egitim
diizeylerinin; onlarin matematige karsi tutumlari ve {istbilis stratejilerini
kullanma farkindaliklar1 ile anlamli bir fark olusturup olusturmadigim
belirlemek amaciyla iligkisiz 6lgtimler i¢in Kruskal Wallis H-testi kullanilmisgtir.
Bu analizin sonuglar1 sirasiyla Tablo7 ve Tablo 8’de verilmistir. Analizler
gerceklestirilirken anne egitim diizeyi “okuryazar olmayan” 6grenci sayisinin 8
oldugu fark edilip istatistiksel olarak gecerli sonuclar elde edebilmek i¢in bu
Ogretmen adaylart anne egitim diizeyi “ilkokul” olan kategori igerisine
almmustir. Ayni bigimde anne egitim diizeyi “ortaokul” olan 6grenci sayisi anne
egitim diizeyi “lise” olan kategori icerisine; baba egitim diizeyi “ortaokul” olan
Ogrenci sayisi baba egitim diizeyi “lise” olan kategori igerisine eklenmistir.

Tablo7: Matematige kars1 tutumun anne ve baba egitim diizeyine
gore degisimi Kruskal Wallis H-testi sonuclari

N SraOrt. sd X’ p
Anne Ilkokul 57 64.42 2 2.712 258
egitim  Lise 51 54.50
diizeyi  Universite 12 67.38
Baba Ilkokul 24 74.40 2 4.965 .084
egitim  Lise 47 55.51
diizeyi  Universite 49 58.48

Tablo7’deki sonuglar ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin
matematige karsi tutumlariin, annenin egitim diizeyleri agisindan anlamli bir
farklilik gostermedigini ortaya koymustur [X* (2) = 2.712, p>0.05]. Ogretmen
adaylarinin matematige karsi tutumlarinin, babanin egitim diizeylerine gore de
anlaml1 olarak farklilasmadig: goriilmiistiir [X* (2)= 4.965, p>0.05]. Baska bir
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deyisle Ogretmen adaylarinin tutumlar1 anne-baba egitim diizeylerine gore
anlamli bir sekilde degismemektedir.

Tablo8: Ustbilis stratejilerini kullanma farkindahklarinin anne-baba
egitim diizeyine gore degisimi Kruskal Wallis H-testi sonuclari

N Sira Ort. sd X? P
Anne Ilkokul 57 63.06 2 .645 724
egitim  Lise 51 58.69
dizeyi  Universite 12 56.04
Baba Ilkokul 24 57.77 2 515 773
egitim  Lise 47 63.27
dizeyi  Universite 49 59.18

[Ikdgretim matematik Ogretmen adaylarinin iistbilis  stratejilerini
kullanma farkindaliklari, annenin egitim diizeyleri [X* (2) = 0.645, p>0.05] ve
babanin egitim diizeyleri [X* (2) = 0.515, p>0.05] agisindan anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin {istbilis stratejilerini
kullanma farkindaliklar1 anne-baba egitim diizeylerine gore anlaml bir sekilde
degismemektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin mezun olduklar lise tiirii ile
onlarm matematige karst tutumlart ve istbilis stratejilerini  kullanma
farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina ANOVA ile bakilmis
betimsel veriler ve analiz sonuglari sirastyla Tablo 9,10, 11 ve 12 ’de
verilmistir. Analizler gergeklestirilirken istatistiksel olarak gecerli sonuglar elde
edebilmek i¢in mezun olunan lise tiirii “siiper lise” ve “genel lise” olan dgrenci
kategorileri “diger” kategorisi altinda birlestirilmistir.

Tablo9: Matematige karst tutumun mezun olunan lise tiiriine gore
degisiminin betimsel analiz sonuclari

Mezun olunan N X Sd

lise tiirti

Ogretmenlisesi 20 174.65 22.876
anadolu lisesi 37 188.46 22.859
anadoluogrtlisesi 23 177.74 22.031
diger 40 182.05 17.876
Toplam 120 181.97 21.486
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Tablo10: Matematige Kkarsi tutumun mezun olunan lise tiiriine gore
degisimi ANOVA sonuglari

. Kareler Kareler
Varyansin kaynag S P
toplamm ortalamasi
Gruplar arasi 3041.793 3 1013.931 2.266 .084
Gruplar ici 51894.074 116 447.363
Toplam 54935.867 119

[Ikogretim  matematik &gretmen adaylarmin  matematige karst
tutumlarinin, mezun olduklar lise tiirlerine gére anlamli olarak farklilasmadig:
goriilmiistiir [F (3116 = 2.266, p>0.05].

Tablo11: Ustbilis stratejilerini kullanma farkindahklarinin mezun olunan
lise tiiriine gore degisiminin betimsel analiz sonuclari

Mezun olunan N X Sd

lise tiirti

Ogretmenlisesi 20 183.10 25.156
anadolu lisesi 37 192.41 23.034
anadoludgrtlisesi 23 182.13 29.011
diger 40 194.48 27.091
Toplam 120 189.58 26.192

Tablo12: Ustbilis stratejilerini kullanma farkindaliklarinin mezun olunan
lise tiiriine gore degisimi ANOVA sonug¢lari

. Kareler Kareler
Varyansin kaynagi s P
toplamm ortalamasi
Gruplar arasi 3370.022 3 1123.341 1.665 .178
Gruplar i¢i 78265.303 116 674.701
Toplam 81635.325 119

[Ikdgretim matematik Ogretmen adaylarinin  iistbilis  stratejilerini
kullanma farkindaliklari mezun olunan lise tiiriine goére anlaml bir farklilik
gostermemektedir [F 3116 = 1.665, p>0.05].
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[Ikdgretim matematik &gretmen adaylarmin gelir diizeylerine gore
matematige karsi tutumlari ve st bilig stratejilerini kullanma farkindaliklari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla ANOVA
yapilmistir. Betimsel veriler ve analizin sonuglar sirasiyla Tablo13,14,15 ve
16> da verilmistir. Analizler gerceklestirilirken gelir diizeyi” 0-500 TL” aras1
olan 6grenci sayisiin 3 oldugu fark edilip istatistiksel olarak gegerli sonuglar
elde edebilmek icin bu 6gretmen adaylari ile gelir diizeyi “500-1000TL” olan
kategoriler “1000 TL den az” kategorisi altinda birlestirilmistir.

Tablo13: Matematige karsi tutumun gelir diizeyine gore degisiminin
betimsel analiz sonuclari

Gelir diizeyi N X Sd

1000 TL den az 21 178.81 22.317
1000-1500TL 36 180.19 21.941
1500-2000TL 35 183.06 19.065
2000veuzeriTL 28 185.25 23.650
Toplam 120 181.97 21.486

Tablo14:Matematige karsi tutumlarimin 6gretmen adaylarmin ailelerinin
gelir diizeylerine gore degisimi ANOVA sonuglari

. Kareler Kareler
Varyansin kaynagi sd F p
toplamm ortalamasi
Gruplar arasi 665.854 3 221.951 474 701
Gruplar ici 54270.013 116  467.845
Toplam 54935867 119

Tablo14’e baktigimizda Ilkogretim matematik &gretmen adaylarinin
matematige karsi tutumlarinin, ailelerinin gelir diizeylerine gore anlamli olarak
farklilagsmadig: goriilmektedir [F 116) = 0.474, p>0.05].

Tablo15: Ustbilis stratejilerini kullanma farkindahiklarimmn ailelerinin gelir
diizeyine gore degisiminin betimsel analiz sonuglari

Gelir Diizeyi N X Sd

1000 TL den az 21 183.52 21.001
1000-1500TL 36 190.22 28.178
1500-2000TL 35 188.86 29.139
2000veuzeriTL 28 194.18 23.381
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Toplam 120 189.58 26.192

Tablo16: Ustbilis stratejilerini kullanma farkindahklarimin 6@retmen
adaylarinin ailelerinin gelir diizeylerine gore degisimi ANOVA sonuclari

Varyansin kaynagi Kareler sd Kareler F p
toplamm ortalamasi

Gruplar aras1 1395.472 3 465.157 672 571

Gruplar igi 80239.853 116 691.723

Toplam 81635.325 119

[Ikdgretim matematik Ogretmen adaylarinin iistbilis  stratejilerini
kullanma farkindaliklar1 ile ailelerinin gelir diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir [F 116 = 0.672, p>0.05].

TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin ~ bulgular1  matematiksel tutum ve st  bilig
farkindaliklarinin  birbirleriyle iligkili oldugu tespit edilmistir (r=0.499;
p=0.000). Akademik basar1 algisina gore matematik tutumlari [tz96) = 2.615;
p=0.0115] ve ist bilis stratejilerini kullanma farkindaliklar1 [tsss) = 3.86,
p=0.000] anlaml sekilde farklilagmaktadir. Buna gore akademik basari algisi
yliksek olan 6grencilerin tutumlar1 daha olumlu, iist bilig farkindaliklar1 daha iyi
diizeydedir. Daha 6nce yapilan ¢aligmalarda 6gretmen adaylarinin tutumlari ile
akademik bagarilar1 arasinda pozitif yonde bir iliskinin varhigi ortaya
konulmustur (Ozdogan, Bulut ve Kula, 2005; Ma ve Kishor,1997). Yine
literatiirde {stbilis stratejilerinin kazanilmasima yonelik hazirlanan egitim
ortamlarinin 6grencinin tutumunu ve basarisimi artirdigini gosteren caligmalar
da vardir (Gelen, 2004;S6nmez ve Siinbiil,2007). Arastirmada ayrica 6gretmen
adaylarinin cinsiyeti, anne-baba 6grenim durumlari, mezun olunan lise tiirli ve
ailelerinin gelir diizeyleri bakimindan matematige karsi tutumlart ve {ist bilig
stratejilerini kullanma farkindaliklar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir.
Yani bu tiir etkenler 6gretmen adaymin tutumunu ve {ist bilis stratejilerini
kullanma farkindaliklarin1 etkilememektedir. Buradan hareketle 6grencilerin
iistbilis farkindaliklarini artiracak egitim ortamlart olusturmanin matematiksel
tutumu da olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir. Egitim ortamlar1 ve 6gretim
programlar1 bu dogrultuda hazirlanabilir. Ogrencilere nasil dgreneceklerini
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Ogretmeyi bilen Ogretmenler yetistirmek icin lisans seviyesinde iistbilis
farkindaligim1 artiracak dersler verilebilir. Daha sonraki arastirmalarda,
Ogretmen adaylar1 ya da 6grencilerin farkli disiplinlerdeki tutumlar ile {istbilis
stratejilerini kullanma farkindaliklari arasindaki iligkiler incelenebilir.
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