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OKUL ONCESi DONEM COCUKLARININ OKUL ALGILARININ
BELIRLENMESI:

Suheda GEYIK?, Yadigar Melihan CALISKANS?, Déndii Neslihan BAY*
Oz

Okul 6ncesi donemde gocuklar egitim siirecine girmeleri ile ailelerinden ilk kez ayrilmakta ve aile bireyleri diginda
basta 6gretmen olmak {izere diger yetiskinlerle ve akranlariyla etkilesime girmeye baslamaktadir. Bu baglamda
¢ocuk cevresindeki kisilere yonelik gelistirdigi algilarimin yam sira okula karsi da algilarim gelistirmeye
baglamaktadir. Ortaya ¢ikan ve gelisen bu alg1 olumlu olabildigi gibi ¢ocugun etkilesimleri sonucunda olumsuz
yonde de olabilmektedir. Aragtirmada okul 6ncesi dénemde gocuklarin nasil bir okul algisina sahip olduklarmin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda ¢ocuklarin okul algilarinin anasinifi ve anaokuluna devam
etme durumlarma ve cinsiyet faktoriine gore degisimleri ortaya koyulmaya calisilmistir. Aragtirmada nitel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma ise gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildig: bir yaklagimdir. Bu arastirmada da nitel veri toplama yontemlerinden gézlem,
goriisme ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Cocuklarin kendisiyle, aileleriyle ve 6gretmenleriyle goriismeler
yapilmus, okul algilarini ortaya koyabilmek icin ¢ocuklardan birer hafta arayla okulunu ve okulunda kendisini
¢izmeleri istenmis, resimler dokiiman olarak incelenmis ve ¢ocuklarin simf igerisinde etkinliklere katilimlari
arastirmacilar tarafindan goézlenmistir. Aragtirmaya bir anasinifi ve anaokulundan birer sinif, her siruftan da 10
¢ocuk olmak iizere toplam 20 ¢ocuk arastirmaya katilmustir. Arastirmada goriisme, gozlem ve cocuklarin
resimlerinin incelemesi sonucunda 20 ¢ocuktan 12’sinin okul algilarimin olumlu y6nde oldugu, 8 cocugun ise
olumsuz okul algisia sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglar1 ¢ocuklarin okul algilarimn anaokulu ve
anasinifina devam etme durumuna ve cinsiyetlerine gore farklilasmadigini sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Algy; okul algisy; okul 6ncesi; resim analizi

IDENTIFYING THE SCHOOL PERCEPTION OF PRE-SCHOOL CHILDREN

Abstract

In the early childhood education period, children are separated from their families for the first time as entering the
course of education and they start to interact with other adults, mainly teachers, outside of their family circle and
their peers. In this context, children are beginning to develop their perceptions towards the school besides their
developing perceptions of the people around them. While this perception that emerges and develops can be
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positive, it can also be negative as a result of the child's interactions. It was aimed to determine what kind of school
perception the children have in the early childhood education period. For this purpose, it has been tried to reveal
the changes in children perceptions of school according to gender factor and whether they continue pre-school and
kindergarten. The qualitative research method was used in the research. Qualitative research is an approach that
uses qualitative data collection methods such as observation, interview, and document review. In this research,
observation, interview and document review from qualitative data collection methods were used. The children by
themselves, their parents and their teachers were interviewed; in order to reveal their perception of school the
children were asked with a week in between to draw school and themselves in school; the pictures were reviewed
as a document and the participation of the children in the class activities were observed by the researchers. A total
of 20 children including one kindergarten and one pre-school class, 10 children from each class, participated in the
research. As a result of interviews, observations, and reviews of children's” drawings, it was seen that 12 out of 20
children had their school perceptions in a positive direction and 8 children had negative school perceptions. The
results of the research revealed that the children's’ perceptions of school do not differ based on whether they
continue pre-school and kindergarten and their gender.

Keywords: Perception; school perception; preschool; drawing analysis
GIRIS

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin gelisimlerini biiyiik 6l¢lide tamamladigy, ailesinden farkh kisilerle ilk
iletisimlerini kurdugu, bu sayede kisilere ve hayata kars: ilk algilarini olusturdugu dénemdir. Olusan
bu alginin ne yonde oldugu 6nemlidir (Ayaydin, 2010). Cocugun evinden sonra karsilastig1 okul
ortamma kars1 pozitif algilar olusturmasi ve okul sevgisi kazanmas: saglanmalidir (Aksoy ve Baran,
2010). Cocuk igin yeni olan okul ortammna ¢ocugun uyum saglamasm etkileyen bir¢ok unsur
bulunmaktadir. Bu unsurlardan en 6nemlileri 6gretmenler, aile tutumlar1 ve ¢ocuklarin akranlarryla
kuracag iliskidir (Basaran, Gokmen ve Akdag, 2014). Ozellikle 6gretmen-cocuk ve gocuk-gocuk
arasindaki iliski sinifta yapilan etkinlikler ve okul oncesi egitim programinin uygulanmasi olusacak
olan okul algis1 agisindan oldukga 6nemlidir (Uysal, Aydos ve Akman, 2016). Bu baglamda okul ve siuf
ortami ¢ocugun okula uyum siirecini etkilemektedir (Basaran, Gokmen ve Akdag, 2014). Egitim
uygulamalarinda ¢ocuklarin ilgilerini ¢eken etkinliklerin bulunmasi, onlar1 aktif tutan ve
diisiinmelerini saglayan yontem ve tekniklerin kullanilmasi, ¢ocuklarin okula uyumlarini olumlu
yonde desteklemektedir (Kaya ve Akgiin,2016). Olumlu okul algis1 olan ¢ocuklar okul 6ncesi donemden
itibaren okulu sevme, etkinliklere katilma, arkadaslar1 ve 6gretmeniyle iyi gecinme, mutlu birer birey
olma gibi davraruslar sergilerken, okul algis1 olumsuz olan ¢ocuklarin bu durumun tam tersi olarak
mutsuz olduklari, okula gelmek istemedikleri ve etkinliklere ilgisiz davramglar sergiledikleri
gozlemlenmektedir (Ozdemir ve Kalayci, 2013). Dolayisiyla okula karsi pozitif algmin olusturulmast,
¢ocugun okula uyum siirecine de biiyiik oranda katk: saglamaktadir (Kogyigit, 2014).

Cocugun algilari, bulundugu ortamin kendisinde olusturdugu izlenime ve kendi i¢ diinyasina gore
degisebilmektedir (Aksoy ve Baran, 2010). Insanlar kendilerini ifade edebilmenin bir yolu olarak szel
ifade bicimini kullanirlar. Fakat bu beceri ¢ocuklarda yeteri kadar gelismemistir (Kogyigit, 2014).
Cocugun kendini dil becerisi yoniinden rahatlikla ifade edemedigi durumlarda en fazla tercih ettigi ve
duygu, diisiince ve hayallerini ifade edebilmesinin en 6zgiin yollarindan biri resimdir (Yavuzer, 2016).
Ayni zamanda resim ¢izmek ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini yansittigi, eglenceli ve kolay bir yoldur
(Skybo, Wenger ve Ying, 2007). Bu nedenle resim ¢ocuklarda hem bir iletisim aract hem de algi, beceri
ve yaraticiliklarinin ortaya ¢iktig1, duygularini yansitabildikleri ve ¢izerken rahatlamalarini saglayan
onemli bir unsurdur. Cocuk isteklerini, 6zlemlerini, eksikliklerini, korkularini, onu sevindiren ve
meraklandiran unsurlari, hayallerini ve algilarini resim yoluyla disa vurur. Bu disavurumlari her
zaman net ve anlasilir olmayabilir. Kullandig1 semboller, cizgiler ve renkler birer ipucudur (Aksoy ve
Baran, 2010; Yukay, Yiiksel, Canel, Mutlu, Yilmaz ve Cap, 2015; Artut, 2017; Digler, 2017). Kendini s6zel
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olarak ifade edemeyen okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda resim, ¢ocugun i¢ diinyasimnin yansimasinda ve
hakkinda ayrintili bilgi saglanmasinda énemli bir aractir (Halmatov, 2017).

Cocuk ve resim siirekli degisen ve gelisen bir olgu oldugu icin resim ayn1 zamanda ¢ocugun kendini ve
cevresini tanimasma, algilamasina ve bunlar1 betimlemesine yardimci olan bir aragtir. Cocugun resim
algis1 ve kullandig; cizgiler her yas doneminde gelisim diizeylerine gore farklihk gosterir. Lowenfeld,
biitiin 6grencilerin ‘evrenselden tikele’ dogru bir gelisim iginde olacaklarmni varsayarak, resimsel
gelisimlerine iliskin smiflandirma yapmistir. Lowenfeld’in yapmis oldugu, halen kabul goren ve en
sistematik siniflandirmasi karalama evresi (2 ile 4 yas aras1), sema oncesi evre (4 ile 7 yas aras1), sematik
nevre (7 ile 9 yas arast), ergenlik oncesi evre (9 ile 11 yas aras1), mantik ¢agi (11 ile 13 yas arast), ergenlik
krizi (13 yas otesi) seklindedir (Ercivan Zencirci, 2012).

Cocugun karalama ve sema Oncesi donemini kapsayan okul oncesi donem cocuklarinda cizgiler ilk
olarak nokta vuruslar olarak baslar. Sonrasinda basit ¢izgilerden karalama dénemine gecen dogal bir
siireg ile devam eder (Ercivan Zencirci, 2012).

Okul 6ncesi donem ¢ocugunun duygu ve diisiincelerini yansitmak icin kullandig1 resim yoluyla okul
algisin1 saptamak miimkiindiir. Cocugun resimlerini anlamak ve degerlendirebilmek i¢in renklerin ve

cizimlerin ne ifade ettigini yorumlamak gerekmektedir (Halmatov, 2017).

Cocuklarin resimlerinde dikkat edilecek baz1 hususlar kullanilan renkler, insan figiirii, okul figiirii ve
resmin genel Ozellikleri olarak smiflandirilabilir. Cocuklarm kullandiklar1 renkler degisim
gostermektedir. Karalama evresinde gocuklar kagit {izerinde belli olabilecek, ellerine gecen herhangi
bir rengi rastgele alip kullanirken, sema oncesi donemde renkleri gercege bagh kalmaksizin igindeki
duygulardan hareketle kullanurlar (Ulutas, 2015). Bu dénemden sonra ¢ocuklarm kullandiklar: renkler
kendilerinin psikolojik durumlarmi da ifade eder. Bu nedenle ¢ocuklar resim yaparken ozgiir
birakilmalidir (Savas, 2014). Boylece ¢ocuk i¢inde barindirdigi duygu ve diisiinceleri resme istedigi gibi
yansitabilecektir.

Kullanilan renk segimleri ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini yansitmada en belirgin araclardandar.
Ancak resimler incelenirken ¢ocugun bir degil birka¢ resmi karsilastirilarak incelenmelidir. ‘Genellikle
resimlerinde kullandig: renkler neler? Hep ayni renkleri mi kullaniyor? Yoksa o an ulagabilecegi sadece

o renk mi vardi1?’ gibi sorular géz dniinde bulundurularak degerlendirilmelidir.

Aragtirmalara gore sicak renkleri kullanan ¢ocuklarin daha mutlu, uyumlu, paylasimci; soguk renkleri
kullananlarmn ise daha huysuz, iddiact uyum saglamakta zorlanan, paylasmaktan ka¢inan gocuklar
oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Savas, 2014). Bu nedenle ¢ocuklarin resimlerinde genellikle kullandig:
renklere dikkat edilmelidir. Bazi renklerin anlamlarina yonelik yorumlar asagida verilmistir.

Kirmizi: Saldirganlik ve ofke ifadesi olabilir (Savas, 2014). Cocuk resimlerinde kirmizi rengi agirhkta
kullaniyorsa bulundugu duygu durumunun endiseli ve stresli oldugunu anlamini ¢ikarabilir. Ayrica
kullanilan kirmizi rengi cocugun ¢evreden ilgi gérme ihtiyacini da isaret edebilir (Halmatov, 2017).

Turuncu: Diismanlik ve endise duygusunu yansittig1 anlamina gelebilir (Savas, 2014; Halmatov, 2017).
Sari: Sar1 rengi olumlu duygular: ifade eder. Canliligin rengidir (Savas, 2014).

Pembe: insana dinginlik veren bir renktir. Daha énce yaganan bir sikintinin diizeldigi anlamina gelebilir
(Savas, 2014).

Mavi: Kendi duygularini kontrol edebilen, sakin ve uyumlu kisilikleri ifade edebilir (Savas, 2014).
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Yesil: Kendine giiven duygusunu ifade eder. (Savas, 2014). Eger yesil rengi gercek disi bir sekilde
kullanilmigsa bu giivenlik hissine ihtiyag, sakincali durumlardan kaginma istegini gosteriyor olabilir
(Halmatov, 2017).

Mor: Ebeveynden beklenen destek, giiven ve yardimma ihtiyag duyuldugu anlamma gelebilir (Savas,
2014). Fazla kullanilmasi yoneltme, iktidar arzusunu simgeliyor olabilir.

Kahverengi: Sevgi ve ilgi 6zlemine, anne-babanin destegine ve korumasma ihtiya¢ duyuldugu anlamma
gelebilir (Savas, 2014). Gergege uygun kullanilmadiginda duygular: net ifade edememeye, duygusal
olgunluga erisememeyi ifade edebilir (Halmatov, 2017).

Siyah: Depresif duygu durumu, igsel bunalim, saldirganlik hallerini dizginleme cabasi, bu duygular1
disar1 yansitamayip kendine yoneltme halini ifade ediyor olabilir (Halmatov, 2017).

Bir diger dikkat edilecek unsur insan figiirtidiir. Cocuk resimlerinde insan figiirlerinin her birinin bir
anlam1 olmakla birlikte bu detaylar yorumlanirken ¢ocugun iginde bulundugu sosyal cevre, gelisim
donemi ve fiziki 6zellikleri dikkate almmalidir. Asagida insan viicudunun bazi béliimlerinin resim

icerisindeki anlamalar1 verilmistir.

Kafa: Kafa, resimde zeka ile iliskilendirilir. Resimde biiyiik kafa ¢izimi cocugun ailesi tarafindan zeki
goriilmedigini, kiiciik kafa resmi ise ice kapanikligi ve diisiincelerinin énemsenmedigini gosterir
(Atasoy, 2016).

Ag1z, kafa ¢izimlerinde bakilmas1 gereken 6nemli bir semboldiir. Ag1z iletisimi ve ayr1 zamanda
saldirganhig1 ifade eder (Halmatov, 2017). Acikagiz iletisime gecmeyi, kapali agiz konusmaktan
kacinmayi ifade eder. Agiz biiyiikse ve disler goriiniiyorsa bu sozel saldirganlhiga isaret etmektedir
(Atasoy, 2016).

Kafanin {izerine gizilen gozler duygular1 ifade eder. Ozenle gizilen gozler asir1 gdzlemcilige, kiigiik
cizilen gozler ise iletisimsizlik ve ice doniikliige isaret edebilir (Halmatov, 2017).

Kafa tizerindeki bir diger sembol olan burun ise benlik kavramaiyla iliskilendirildigi gibi cocugun icinde
bulundugu gelisim dénemine gore cinsellikle de iliskilendirilebilir Atasoy (2016). Burnun oldugundan
biiyiik cizilmesi benlik algisinin yiiksek oldugunu, oldugundan kiiciik ya da ¢izilmeyisi ise benlik
algisinin yetersizligini gosterir (Savas, 2014). Yine burnun oldugundan biiyiik ya da kiiciik ¢izilmesi
cinsel saplantilarin oldugunu da gosterebilmektedir.

Boyun: Boyun diirtii kontroliiyle iliskilendirilir (Halmatov, 2017). Belirgin bir boyun ¢izimi iyi bir diirtii
kontroliinii, boynun belirsiz ¢izimi ya da olmayis1 duygu ve 6tke kontroliinde bir problem oldugunu
gosterir (Savas, 2014). ince ve uzun boyun siki bir diirtii kontrolii oldugunu gdsterirken bu duruma
genellikle tek ¢cocuk olarak baskici bir ailede biiylimiis ¢ocuklarin resimlerinde rastlanmaktadir.

Kollar ve Eller: Kollar ve eller, cocugun gevre ile olan iletisimine dair bilgi verir. Insan figiiriinde kollar
bedene bitisik ¢izilmisse ice doniikliigii, iki yana acik ¢izilmisse iletisime agik olmayi ifade eder (Atasoy,
2016). Kollarin ¢izilmemesi, kiiciik ¢izilmesi, arkaya saklanmasi ya da baglanmasi iletisim problemine
isaret eder (Savas, 2014).

Eller dis diinya ile olan baglantiy1 anlatir. Biiyiik ¢izilen eller sosyal hayata uyumu ve kontrolii
saglamaya calistigini gosterir. Ellerin arkaya saklanmis ya da cebe koyulmus sekilde ¢izilmesi tirnak
yeme, ¢alma gibi davranis problemleri olan ¢ocuklarda sugluluk duygusunun bir yansimasi olarak
goriilmektedir (Savas, 2014). El ¢izimlerinde parmaklarin ¢ok sayida ¢izilmesi asir1 hirsli olmaya, eksik
¢izilmesi hirs eksikligine isaret eder (Halmatov, 2017). Cocuklarin el ¢izimlerinde nadir olarak tirnak
cizdikleri goriilmekle birlikte uzun tirnaklarin saldirganlik egilimine isaret ettigi disiiniilmektedir
Savas (2014)
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Bacaklar ve Ayaklar: Bacaklar ve ayaklar ¢ocuklarin kendi ayaklar: {izerinde durma ¢abasini sembolize
eder (Atasoy, 2016). Bacaklarin ve ayaklarin oldugundan biiyiik ¢izilmesi 6zgiivene, kiiciik ¢izilmesi ise
Ozgiiven yetersizligi ve giivensizlige isaret eder (Savas, 2014).

Sag ayak ¢ocugun dis diinyaya kars: durusunu temsil ederken sol ayak aile i¢indeki durusunu temsil
eder (Halmatov, 2017). Ayr1 yone bakan ayaklar kararsizligs, iki ayakta saga dogru bakiyorsa cocugun
gecmise yonelik yasadigini ve her iki ayakta sola dogru bakiyorsa gelecege yonelmenin bir ifadesi
olarak kabul edilir (Savas, 2014). Genis agilmis olarak ¢izilen ayaklar umursamazliga isaret ederken
ayaklarm olmayis1 hareketsizligi isaret edebilmektedir (Halmatov, 2017).

Gévde: Govde temel gereksinimlerin merkezi olarak goriilmektedir (Halmatov, 2017). Go6vdenin ve
omuzlarin yumusak hatlarla ¢izilmis olmasi bireyin yumusak bir mizaca sahip oldugunu, sert ve koseli
cizimi ise saldirgan diirtiilere isaret eder (Savas, 2014). Ince uzun govde cizimi ice doniik ve iletisgim
bakimmdan smirliigt gosterir. Govdenin asir1 biiyiik ¢izilmesi doyuma ulasmamis bir takim
gereksinimlerin varligini gosterirken asir1 kiiciik govde ¢izimi yetersizlik duygusunun varligina isaret
eder (Halmatov, 2017).

Cocuk resimleri icin bir diger 6nemli unsur okul figiiriidiir. Cocuklarin resimlerinde bina ¢izimlerinin
¢ogunun kare oldugu goriilmektedir. Kare, cocuk resimlerinde sinirlar1 ve dengeyi temsil etmektedir.
Bunun yaninda kare gizilen ev, bina, okul cizimlerinde {istte bir de ticgen cat1 goriilmekle birlikte kapi,
pencere, baca gibi unsurlarda yer almaktadir (Savas, 2014). Baz1 okul figiirlerinin detaylar1 ve anlamlar:
asagida verilmistir.

Cati: Cocuk resimlerinde gati, giivenin ayni zamanda hayal diinyasinin semboliidiir (Savas, 2014).
Hayal diinyas1 genis olan ve bazi gereksinimlerini fantezi araciligiyla karsilayan bireyler hakkinda bilgi
verir (Halmatov, 2017). Cat1 ¢iziminin genel resme uygun olmayan bir kalinlikta cizilmesi kayguyi, silik
bir sekilde ¢izilmesi ise hayal {izerinde asir1 denetim oldugu konusunda bilgi vermektedir.

Baca: Cocuk cizimlerindeki baca, cocugun duygusal olgunluguna isaret eder. Duygularini rahatca ifade
edebilen ¢ocuklarin resimlerinde bacadan duman ¢iktig1 goriilmektedir. Baca resmi baska bir ifadeyle
i¢gsel duygularin disavurumudur (Savas, 2014). Bacadan ¢ikan duman o yerde sicaklik oldugunu
gosterebilir. Dumanin fazla ¢ikmasi gerginlik durumunu, belirsiz olmasi ise sicaklik konusunda eksiklik
oldugunu gosterir. Cocugun icinde bulundugu déneme gore resimlerindeki baca ¢izimi cinsellikle
alakali da yorumlanabilir. Bacanin olmayis1 ya da asir1 vurgulanmas: fallik donemle ilgili karmasa
hakkinda bilgi vermektedir (Halmatov, 2017).

Pencere: Pencere bize iletisimle ilgili bilgiler verir. Cocuk ¢ok fazla ve acik pencere resmi ¢izerken
iletisime acik oldugunu ve diisiincelerini rahat ifade edebildiginin sinyallerini verir. Kalin ¢izgili
pencere resmi iletisim i¢in fazlaca ugrasin oldugunu, kapali ¢izilen pencere resmi ise cevre ile iletisimde
kaygili oldugunu gosterir (Halmatov, 2017). Pencerede perde olmasi iletisimde 6n planda olmamay,
hig pencere ¢izilmeyisi ise yabancilasmay: isaret eder.

Kapz1: Kap1 ev ya da okulun dis diinya ile bagini temsil eder. Genis kapilar dis diinya ile iliskinin iyi
oldugunu, dar ve kiigiik kapilar ise iyi olmadigini gosterir (Savas, 2014). Ayni zamanda ¢izilen kapmnin
biiyiik olmasi bagkalarina bagmhlig;, kiigitk olmasi ise sosyal konularda yetersizligi
gosterebilmektedir. Kapimin agik olmasi ulasilabilirligi, kilitli olmasi ise siiphecilik ve giivenlik

egilimlerini gosterirken kapinin olmayisi kendini agmada yasanan zorlugu ifade etmektedir (Halmatov,
2017).
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Cocuklarin resimlerinde goriilen ve ortak ozellik gosteren bazi ozellikler bulunmaktadir. Bunlar
diizleme, tamamlama, boy hiyerarsisi ve saydamlik Ozellikleridir. Bu ozellikler sirasiyla asagida

verilmistir.

Diizleme 0zelligi: Genellikle 5-7 yas araliginda goriilen, ¢ocugun diiz bir zemine yerlestirilecek
nesnelerin diiz olmas: gerektigi algisindan kaynaklanan bir oOzelliktir (Cigekler ve Koruklu,
2013).0Ornegin, gizilen resimlerde arabanin tekerlerinin dérdiiniin de yana yatik goriilmesi, masada
oturan kisilerin yatik vaziyette masanin etrafinda cizilmesi gibi (Artut, 2017).

Tamamlama 6zelligi: Cocuklarm varliklar1 goriinen haliyle degil kendi zihinlerinde olan, bildikleri
haliyle cizmeleridir (Artut, 2017). Ornegin, cocuk bir masanin iki bacagmni gordiigii halde dordiinii
birden ¢izmesi, evi cizerken etrafina agag, cigek, kuslar1 da ¢izmesi ya da yan profilden bakan birinin
iki goziinii birden ¢izmesidir (Cigekler ve Koruklu, 2013).

Boy Hiyerarsisi dzelligi: Cocuk kendisi i¢in 6nemli olan, duygusal bag kurdugu, deger verdigi kisi veya
nesneleri kagidin orta kismina biiyiik ve daha 6zenli, ayrintilariyla canli renkler kullanarak cizer ve
boyar. Bunun tam tersi olarak ¢ocuklar ¢izmeleri zorunlu olan ama sevmedikleri kisi veya nesneleri

daha kiiciik, 6zensiz ve gelisi giizel olarak ¢izebilirler (Artut, 2017).

Saydamlik é6zelligi: Cocuk resmi gizerken aslinda gormedigi seyleri goriiyormus gibi biitiin seffaflifiyla
cizer. Omegm, denizin dibini goriiyormus gibi baliklari, yosunlar: ¢izmesi ya da bir evin distan ici
gorliniiyor gibi icinde oturanlar, koltuklar: vs. ¢cizmesidir (Artut, 2017)

Okul 6ncesi egitim, okulu ¢ocuga sevdirmek, ¢ocugun ilgi ve merak ihtiyacini gidermek, okula kars:
pozitif algilara sahip olmasmni saglamaktir. Ayn1 zamanda sonraki egitim hayatinda da bu alginn
pozitif sekilde devam etmesini desteklemektir (Artut, 2017). Oncelikli olarak bir gocugun okul 6ncesi
kurumuna geldigi andan itibaren okulu nasil algiladiginin belirlenmesi cok 6nemlidir. Cocuklarmn okul

algilariin belirlenmesinde ¢esitli araglar kullanilir. Bunlardan bir tanesi de resimdir.

Resimlerin yorumlanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlara bakildi§inda resmin ¢ocugun ig
diinyasini yansitmada onemli bir ara¢ oldugu goriilmektedir (Digler, 2012; Halmatov, 2015; Artut,
2017). Bu nedenle ¢ocugun ailesinden sonra tarnistig1 okul ortammin onda uyandirdigr duygular1 ve
okula kars1 bakis acisin1 yansitacagi resimlerin, 6gretmen ve aileler i¢in énemli bir bilgi kaynag: oldugu
diisiintilmektedir. Okul 6ncesi dénem ¢ocugunun okul algisinin ve gegirdigi uyum siirecinin resim
yoluyla incelenmesi, okul algismin onemine yo&nelik farkindalik olusturulmas: ve bu konuda

egitimcilere farkli bakis agilar1 kazandirilmasi bakimindan da 6nem tasimaktadur.

Okula kars1 pozitif alginin olusturulmasi ¢ocugun okula uyum siirecine de etkisinin biiyiik oldugu
unutulmamaldir. Bu nedenle de okul &ncesi 6gretmenlerine biiyiik sorumluluklar diismektedir.
Ogretmen cocuga iyi bir model olmali, cocukta olumlu bir okul algisi olusturabilmek igin ¢ocugun
cabalarma odaklanarak onu takdir edebilmelidir (Kogyigit, 2014). Arastrmanin okul 6ncesi donem
cocuklarmin okul algillarinin  belirlenmesinde egitimcilere yol gosterici nitelikte oldugu
diisiintilmektedir.

Ayrica ilgili calismalara bakildiginda bu donem ¢ocuklarmnimn okul algilariyla ilgili yeterli diizeyde
calismanin yer almadigimin goriilmesi, arastirmanin ortaya ¢ikis nedenleri arasindadir. Bu baglamda
okul Oncesi donem c¢ocuklarmin okul algilarnm incelenmesinin alana katki saglayacag:

diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin okulu nasil algiladiklarini ortaya koymaktir. Bu
amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorular1 belirlenmistir.
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-Cocuklarin okul algilar1 anasinifi ve anaokuluna devam etme durumlarma gore nasildir?

-Cocuklarm okul algilar cinsiyet faktoriine gore nasildir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Yapilan arastirmada gocuklarn okula yonelik algilarini ¢ok yonlii nitel veri toplama yontemleri
kullanarak ortaya konulmas: amaglanmistir. Nitel arastirma, her ne kadar genel bir semsiye terim olsa
da gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig: bir
yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada 6gretmen ve aileler ile goriismeler yapilmis,
smif icinde ¢ocuklar gozlenmis ve ¢ocuklardan okul algilarina yonelik resimler almarak dokiiman

incelemesi yapilmagtir.

Nitel arastirma desenlerinden durumu ortaya koyma deseninde esas olan bir duruma yo6nelik sonuglar
ortaya konur. Belirlenen duruma iligskin etkenler biitiinciil ve derinlemesine arastirilarak, bu durumla
etkilesimlerinin nasil oldugu kendi dogal ¢evresinde incelenir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada
nitel aragtirma desenlerinden durumu ortaya koyma deseni kullanilmistir. Cocugun okul algisinin
sadece ¢cocuk yoniinden degil, 6gretmen ve aile yoniinden de nasil algilandiginin ortaya konulmasi
amac1 dogrultusunda ¢ok yonlii bir bakis acisiyla hareket edilmis ve arastirma sonuglar1 biitiinciil bir

sekilde ortaya konulmaya ¢alisilmistir.
Katilimcilar

Bu arastirmada, ele alman belli alt gruplarin 6zelliklerini gostermek, incelemek, bunlar arasindaki
iligkiyi bulmak ve karsilastirma yapmak i¢in kullanilan amagsal 6rneklem yontemlerinden benzesik
orneklemeden faydalanilmistir. Bu yontemde bir tabakada yer alan durum ve kolay yolla ulagilan
deneklerle calismak miimkiindiir (Biiyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Arastirmaya Eskisehir Odunpazar: ilgesine baglh olarak sosyo-ekonomik olarak benzesik oOzellik
gosteren bir bagimsiz anaokulu sinifi ile ilkdgretim biinyesindeki bir anasmifindan 48-66 ay araliginda
10’ar ¢ocuk olmak {izere toplam 20 ¢ocuk arastirmaya katilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada belirlenen durum ve etkenler arasindaki etkilesim, dogal ortaminda ve birden fazla veri
toplama yontemi ile incelenmistir. Veriler dokiiman, goriisme ve gozlem teknikleri kullanilarak
toplanmustir.

Cocuklarin okul algilarini ortaya koyabilmek amaciyla ¢ocuklara resim ¢izdirmeden &nce 6gretmen ve
ailelerle goriismeler yapilmistir. Gortismelerde g¢ocuklarin okula yonelik algilara dair 6gretmen ve
ailelerin goriisleri gerekli izinler alindiktan sonra 5-10 dk. siirelerle “Cocugunuz okula gelirken nasil
hissediyor?” ve “Cocugunuz okulu hakkmda neler anlatiyor?” sorularm ailelere, “Cocugun okulda
etkinliklere katilim1 nasil?” ve “Cocugun okula uyumu nasil?” sorular1 ise gretmenlere sorulmustur.
Goriismeler yiiz yiize yapilmis ve ses kayd: alinmistir.

Okul 6ncesi donemde yapilan etkili gozlem ¢ocugun gelisimi hakkinda bilgi verirken yaptig1 her seyin
gidisat1 ve nedeni hakkinda da ipuglar1 vermektedir (Akyol Koksal, 2015). Cocuklarin egitim siirecinde
olumlu-olumsuz tutum ve davramslarma yonelik farkl etkinlik siireclerinde birer hafta arayla iki smif
i¢in toplamda alt1 defa arastirmacilar tarafindan ayn1 anda en az iki kisi olacak sekilde siif i¢i gozlem

yapilmis ve arastirmaya katilan her bir cocugun davraniglarinmn detayl olarak yazildig: ti¢ gozlem
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kaydi alinmigtir. Gozlemlerde ¢ocuklarn duygu durumlar: (mutlu, negeli, {izgiin, kizgin) ve egitim

siirecine katilimda istekli ve hevesli olma durumlar: detaylandirilmistir.

Cocuklarin okula yonelik duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilmesi icin iki hafta ara ile
cocuklardan okulu ve kendisini ¢izmeleri istenmistir. Cizim siirecinde g¢ocuklarin birbirlerinden
etkilenmemeleri i¢in mesafeli oturmalar1 saglanmis, her rengi kullanabilecekleri kuru ve pastel boya
secenekleri ¢ocuklara sunulmug ve hicbir miidahalede bulunulmamistir. Cocuklarin resim ¢izme
etkinligi yaklasik 10 dk. stirmiistiir. Resimler ¢izildikten sonra gocuklara ne ¢izdikleri sorulmus ve

cizdikleri figiirlerin yanina not alinmigtir.
Verilerin Analizi

Bu aragtirmada gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen nitel veriler betimsel
analiz yoluyla analiz edilmistir. Betimsel analiz yontemleri, arastirmacmin gesitli veri toplama
teknikleriyle elde ettigi sonuclar1 6zetleyerek yorumladiklari, elde edilen gozlem ve goriismelerden
dogrudan alintilara sik sik yer verdikleri bir aragtirma ydntemidir (Ozdemir, 2010). Arastirmada

¢ocuklarin okul algilar1 goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi yapilarak betimlenmistir.

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin okul algisini belirlemek amaciyla yapilan gortismeler dokiiman haline
getirilmis; aragtirmacilar tarafindan goriisme verileri cocugun okul algis1 yoniinden olumlu ve olumsuz
olarak her bir ¢ocuk i¢in ayr1 ayr1 kodlanmistir. Benzer sekilde sinif ici gozlemleri ¢cocuklarin mutlu
olma ifadeleri ve egitim siirecine katilimda istekli ve hevesli olma durumlarma gore arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilerek goézlem kayitlari olusturulmus, her bir ¢ocugun okul algilari

olumlu ve olumsuz olarak kodlanmigtir. Elde edilen kodlamalar tablo haline getirilmisgtir.

Gorsel dokiiman olarak elde edilen “okulunu ve kendini ¢iz” konulu resimlerde renk, okul ve insan
figtirleri ilgili literatiir dogrultusunda arastirmacilar tarafindan olusturulan ii¢ temel kritere gore
kodlanmuistir. Belirlenen kriterler cocugun okulunu cizmesi, kendini cizmesi ve olumlu duygu renklerini
kullanilmasidir. Her bir kriter kodlamasi i¢in bir puan verilmistir. Ayrica temel kriterlerin dismnda
belirlenen okulunun icinde kendini ¢izmesi, arkadagini ¢izmesi, 6gretmenini cizmesi ve negeli figiirler ¢cizmesi
olarak belirlenen diger kriterler i¢in de resimde bulunma durumuna gore art1 bir puan verilerek
kodlanmistir. Ug ana kriteri bulundurma durumuna gére ii¢ puandan az puan alan resimler, olumsuz

okul algisina sahip olarak kodlanmuistir.
Giivenirlik ve Gegerlilik

Arastirma kapsaminda veri gesitlemesi yontemlerinin kullanilmasi, arastirma iginde olan bireylerin
goriislerine basvurulmas: ve alanda calisan diger arastirmacilardan kaynak edinilmesi gegerlik ve
glivenirlik kapsaminda almabilecek onlemler arasindadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada
cocuklarm okul algilarmin belirlenmesi amaciyla gézlem, goriisme ve dokiiman incelemesi olarak tig
ayr1 yontem kullanilarak gecerlik ve giivenirlik saglanmaya ¢ahigilmigtir.

Kapsam gegerliligi, bir arastirmanmn 06l¢eginin her bir maddesinin 6lgcege ne derece hizmet ettigini
degerlendirmek amaciyla kullanilir. Hazirlanan uzman goriis formu ile alanin uzmanlarina ulasilarak
belirlenen goriisme maddelerinin degerlendirilmesi istenilip kapsam gecerliligi saglanabilmektedir
(Okcay Cam ve Baysan Arabaci, 2010). Arastirmada goriisme sorularma yonelik {i¢ uzmandan goriis

alimmig ve diizenlenmistir
Iki arastirmacinin ayni veri seti {izerinde yaptig1 kodlamalar ile tanimlar1 daha net ortaya koyabilmesi
ve ortak bir vizyona ulasabilmesi miimkiindiir (Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018). Arastirmada

dokiiman incelmesi, {i¢ uzmanin goriisii alarak hazirlanan yapilandirilmis goriisme sorularindan ve



Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Okul Algilarinm ... Geyik, $. & Caliskan, Y. M. & Bay, D. N.

gozlem kayitlarindan elde edilen verilere gdre cocuklarin okul algilarina yonelik kodlamalar,
aragtirmacilar tarafindan ayri ayri yapilmistir. Kodlamalarda 20 ¢ocuk {izerinden %90 oranmnda
tutarlilik saglanmigtir. Farkli kodlamalar i¢in yeniden degerlendirme yapilarak uzlagsmaya varilmis ve
kodlamalara son hali verilmistir.

Cocuklardan resim Ornekleri iki hafta arayla almarak resimlerin giivenirliligi desteklenmistir. Ayrica
givenirligi saglamak igin resim ¢izimi siiresince arastirmacilar miidahalede bulunmadan sadece
gozlemci olarak bulunmustur. Arastrma bulgular1 ¢ocuklarin resimlerinden ornekler verilerek

sunulmustur.
BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen, aile ve ¢ocuklarla yapilan goriismeler ve bunun yani sira arastirmaci gézlemleri
sonucunda elde edilen bulgular, arastirma sorular1 dogrultusunda agiklanmis; Srnekleme alman
cocuklarin “okulunu ve kendini ¢iz” temali resimlerinin analizlerinden 6rnekler verilmistir.

Arastirmanin 1. sorusu olan ¢ocuklarm anaokuluna ve anasmifina gitme durumlarina gore goriisme,

gozlem ve dokiiman olarak incelenen resimlerin analiz sonuglari, asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Cocuklarm Anaokulu ve Anasinifina Gére Okul Algilar:

GORUSME GOZLEM RESIM ANALIZi

Aileler Ogretmenler
Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz Olumlu Olumsuz  Olumlu  Olumsuz
N % N % N % N % N % N % N % N %
Anaokulu 10 50 0 0 8 40 2 10 6 30 4 20 6 30 4 20
Anasinift 8 40 2 10 7 35 3 15 6 30 4 20 6 30 4 20
Toplam 18 90 2 10 15 75 5 25 12 60 8 40 12 60 8 40

Okullar

Tablo 1'e gore anaokulunda, resim analizi ve gdzlemler sonucu olumsuz okul algis1 goriilen dort gocuk
(%20) icin aileler olumlu alg1 ifadeleri kullanirken, 6gretmenler sadece iki ¢ocuk (%20) hakkinda
olumsuz algiya doniik ifadeler kullanmigtir. Anasmifinda ise resim analizi ve gozlemler sonucunda
olumsuz okul algis1 goriilen dort cocuktan ikisi i¢in ailelerin olumlu ifadeler kullandig goriiliirken,

Ogretmenlerin ii¢ cocuk hakkinda olumsuz okul algis1 ifadeleri kullandiklar: goriilmiistiir.

Aileler ve 6gretmenlerle yapilan goriismelerde anaokuluna devam eden ¢ocuklarin sayica daha fazla
olumlu okul algisma sahip olduklarini belirtmis olmalarina ragmen, gézlem ve resim analizlerinden bu
durumun farkli oldugu, soylenilenden daha fazla ¢ocugun olumsuz okul algisina sahip oldugu
saptanmistir. Bir diger ifade ile ailelerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklarin olumlu okul algisina yonelik
goriisleri, gozlem kayitlarinda ve resim analizlerinde g¢ocuklarmn olumsuz okul algisi icerisinde

olduklar1 yoniinde ortaya ¢ikmistir.

Goriismelerde 6gretmenlerin genel olarak ¢ocuklarin okul algisi ile ilgili herhangi bir olumsuzluk
gormedikleri sadece bazi cocuklarin okul doneminin baslarinda ¢ekimser davrandiklarma dair ifadeler
kullandiklar1 goriilmiistiir. Aileler ise ¢ocuklarmmn okul algilarmma yonelik sorulara genel olarak
¢ocuklarinin mutlu oldugunu ve okulda yaptiklarmi anlattiklarini ifade eden citimleler kurduklars,
sadece anasimifinda iki ailenin ¢ocuklarinin okula gitmekte isteksiz oldugu ve okula kars1 olumlu tutum

icinde olmadiklarini belirttikleri goriilmiistiir.
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Tablo 1’ de ailelerin 18 ¢ocuk i¢in olumlu okul algisi, 2 ¢ocuk i¢in de olumsuz okul algisina sahip
olduklarmi ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrennenlerin ise 15 ¢ocuk icin olumluy, 5 cocuk i¢in olumsuz
ifadeler kullandig1 goriilmiistiir. Resim analizinde ise 12 ¢ocugun olumlu, 8 ¢ocugun olumsuz okul
algisina sahip oldugu belirlenmistir. Olumsuz okul algisi, ¢ocuklarin resimlerinde olumsuz duygu
renklerinin ve karalamalarmin yogunlukla kullanilmasi, okulunu ve kendini ¢izmemesi, neseli figiirleri
kullanmamasi ve cizilen figiirlerin karmasik olmasi seklinde goriilmiistiir. Olumlu okul algisina sahip
oldugu diisiiniilen resimlerde ise cocuklarin belirlenen ii¢ ana kriterin yani sira neseli figiirlere ve renkli
¢izimlere daha ¢ok yer verdigi goriilmiistiir. Birer hafta arayla siniflarda tiger kez yapilan gozlemlerde
olumsuz okul algisma sahip olan c¢ocuklarin etkinliklere katilmada isteksizligi, Ogretmenin
yonergelerine kars1 motivasyonlarin diisiikliigii, katiimlariin ise az diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Olumlu okul algisina sahip olan ¢ocuklarin ise daha istekli ve daha yiiksek motivasyona sahip oldugu,
daha neseli ve enerjik olarak etkinlikler igerisinde yer aldig1 arastirmacilar tarafindan gozlenmis ve

olumlu olarak degerlendirilmistir.

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaci gozlem sonuglar1 ve resim analizlerine gore 12 ¢ocugun olumlu, 8
¢ocugun ise olumsuz okul algisina sahip oldugu goriilmektedir. Anasmifina ve anaokulu giden
¢ocuklarin okul algilarinin nasil olduguna bakildiginda her iki katiimei grubunda da benzer sekilde 6
olumlu 4 olumsuz okul algisi sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Anasinifinda, belirlenen {i¢ ana kriteri bulundurma durumuna gore olumsuz okul algisima sahip oldugu
belirlenen resim ornekleri asagida verilmistir.

Resim 1. Erkek, 5 yas Resim 2. Erkek, 5 yas

Resim 3. Erkek, 5 yas Resim 4. Erkek, 5 yas

10
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Resimlere bakildiginda okulunu ¢izmesi, kendini ¢izmesi ve olumlu duygu renklerinin kullanilmas:
olarak belirlenen {i¢ ana kriterin hepsini birden saglayamadig1 goriilmektedir. Resim 1, 3 ve 4’e
bakildiginda sadece “Okulunu Cizmesi” ana kriterini bulundurdugu, resim 2’de ise belirlenen ana
kriterlerin hicbirini bulundurmadigi goriilm{istiir. Resim 1’de ¢ocugun kullandig; iki renginde olumsuz
duygu renkleri oldugu, aymi zamanda karalamalarin agirhikta oldugu goriilmiistiir. Resim 2’de ana
kriterleri saglayamamasinin yani sira olumsuz duygu renkleri kullanildigi, Resim 3’de ise ¢ocugun
¢izdigi figlirtin net olmamasi ile birlikte tek renk kullandig1 goriilmiistiir. Resim 4’e bakildiginda ise
farkli yonlerde karmasa yaratacagi karalamalarin agirlikta oldugu goriilmiistiir.

Olumsuz okul algisina sahip oldugu belirlenen bu resimlerin ortak bir 6zelligi de kullanilan renklerin
anlamina bakildiginda olumsuz duyguyu ifade eden renkler olmasi ve cizilen figiirlerin net

olmamasidir.

Uc ana kriterin yani sira okulunun i¢inde kendini ¢izmesi, arkadasini ¢izmesi, 6gretmenini ¢izmesi ve
negeli figiirler ¢izmesi olarak belirlenen diger kriterlerden de hi¢ puan alamamis olmalar1 olumsuz
olarak degerlendirilmelerinde 6nemli bir etkendir.

Anaokulunda, belirlenen {i¢ ana kriteri bulundurma durumuna goére olumsuz okul algisma sahip

oldugu belirlenen resim 6rnekleri asagida verilmistir.

Resim 6. Kiz, 5 Yas

2‘&@1 -"

Resim 7. Kiz, 5 Yas Resim 8. Kiz, 5 Yas

Resim 5, 6 ve 8e bakildiginda “okulunu ¢izmesi” ana kriterini saglayip, diger iki ana kriteri
saglayamamuis olduklari goriilmektedir. Resim 5’de ¢ocugun okulunu yanindaki figiire gore daha kiiciik

11
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cizdigi, ¢izdigi bu figiirlin de biiyilkk, detayh ve tirkiitiicii oldugu goriilmektedir. Resim 6’ya
bakildiginda ¢izimin karalamalardan olustugu ve bu yas grubuna gore figiirlerin daha net olabilecegi
goz oniinde bulunduruldugunda, figiirlerin hi¢bir netlik ifade etmedigi goriilmiistiir. Resim 7’de ise
okulunu cizmesi ve kendini ¢izmesi ana kriterleri olmasma ragmen olumsuz duygu ifade eden
renklerin yogunlukta kullanilmas: ve aragtirmaci gézlemlerinin de bu sonucu desteklemesi sonucunda
¢ocugun olumsuz okul algisma sahip oldugu kanisina varimistir. Resim 8’e bakildiginda ise ana
kriterleri saglayamamasi ile birlikte ilgili literatiire bakildig1 zaman, endiseli duyguyu yansitan turuncu
renginin yogun olarak kullanmis oldugu goriilmiistiir.

Olumlu okul algisma sahip olan ¢ocuklarmn {i¢ ana kriterle birlikte diger kriterler arasindan
anasmifindaki ¢ocuklarin ¢ogunlugunun neseli figiirler kullandigi, anaokulundaki c¢ocuklarm
¢ogunlugunun ise okul iginde kendini ¢izdigi goriilmiistiir. Olumlu okul algisina sahip oldugu
diisiiniilen ¢ocuklarin resimlerden bazi 6rnekler asagida verilmistir.

Anasinifi

Resim 9. Kiz, 5 Yas Resim 10. Kiz, 5 Yas

Anaokulu

Resim 11. Kiz, 5 Yas Resim 12. Kiz, 5 Yas

Anaokulu ve anasimifinda olumlu okul algisma sahip oldugu diisiiniilen ¢ocuklarm verilen ¢izimlerine
bakildiginda okulunu ¢izmesi, kendini ¢izmesi ve olumlu duygu renklerini kullanmas: ana kriterlerini
barmdirdig goriilmektedir. Resim 9, 11 ve 12ye bakildiginda ¢ocuklarin okulun iginde kendini ¢izdigi,
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resim 10" da dahil olmak {izere hepsinin ana kriterlerin yani sira diger kriterlerden olumlu duygu
renkleri ve negeli figiirleri kullanmasi yoniinden art1 puanlar aldiklar1 goriilmektedir.

Arastirmanin 2. sorusu olan okul algisinin cinsiyete gore farklilasip farklhilasmadigini ortaya koymak

amaciyla gozlem ve resim analizleri sonucundan elde edilen bulgular asagidaki tabloda verilmisgtir.

Tablo 2. Okul Algisinin Cinsiyete Gore Degisimi

OKUL ALGISI
Cinsiyet Olumlu Olumsuz Toplam
N % N % N %
Kiz 8 73 3 27 11 100
Erkek 4 44 5 56 9 100

Arastirmaya katilan 20 ¢ocuk {izerinden degerlendirme yapildiginda kizlarm %73 sinin olumlu okul
algisma sahip oldugu goriiliirken, erkek ¢ocuklarmin % 44’iintin olumlu okul algisma sahip oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla kiz cocuklarmin erkek ¢ocuklarma oranla daha yiiksek oranda olumlu okul
algisina sahip oldugu arastirma sonucunda ortaya ¢ikmistir.

Asagida kiz ve erkek ¢ocuklarmin resimlerinden 6rnekler verilmistir.

Resim 13: Olumlu (Erkek) Resim 14: Olumlu (Kiz)

Yukarida olumlu ve olumsuz resimlerin detayli olarak incelenmis olmas1 ve verilen 6rnek resimlerde
de goruldiigi tizere kiz cocuklarinin resimlerinde negeli figiirleri daha ¢ok kullanmalarinmm yani sira
olumlu duygu renklerini de daha gesitli kullandiklar1 goriilmiistiir.

TARTISMA

Bu aragtirmada okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin nasil bir okul algisina sahip olduklarinin belirlenmesi,
¢ocuklarin cinsiyet ve anaokulu ile anasmifina gitme durumlarma goére ilgili literatiir dogrultusunda
tartisilmigstir.

Yapilan arastirmada gozlem ve resim analizi sonuglar1 birbiriyle benzerlik gosterirken, aile ve
Ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglari ile farklilastig: goriilmiistiir. Aile ve 6gretmenler daha ¢ok
¢ocugun olumlu okul algisina sahip oldugunu soylerken, gozlem ve resim analizleri sonucunda bu
oranin daha digiik oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle arastirmada godzlemlerin yani sira gocuklarm
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diisiincelerini 6zgiirce ifade ettigi resimlerden elde edilen sonuglar ¢ocuklarin nasil bir okul algisma
sahip oldugunun ortaya konulmasinda onemli bir etken olmustur. Cocuklar kendi igsel diinyalarim
kesfedebilmek, zihinlerinde olusan olgular1 simgesel bir yap: haline doniistiirebilmek i¢in ¢izerler.
(Fazlioglu, 2012). Bir bagka ifadeyle cocuk dis diinyaya yonelik algilarini betimlemek i¢in en uygun olan
formu ¢izmeye ¢alismaktadir (Aykag, 2012; Yavuzer, 2016). Cizimlerindeki siralamalar, ¢izilis sekilleri,
kullanilan renkler, karalamalar ve eksik 6geler cocugun i¢ diinyasini yansitmaktadir (Digler, 2012).
Cocugun yasantis1 ve cevresi ile olan etkilesimlerini yansittigi resimlerinde kullandig: cizgileri, baska
bir ¢cocugun cizgilerinden ayirt edilmektedir (Fazhoglu, 2012). Dolayisiyla her ¢ocugun resmi ve
anlattiklar1 kendine o6zeldir. Bu nedenle ¢ocugun kendini en dogal sekilde ifade edebildigi ve
kanitlayabildigi bir arag¢ olarak resim, diger sanat dallarina nazaran daha etkilidir (Aydin Ozonder,
2017). Cocuk, resminde dnemli buldugu ve kendine yakin gordiigii olgulari ¢izmeye ¢alisacak, parlak
renkler kullanarak goriiniirliigii saglamaya calisacaktir. Eger cocuk istenen olguyu veya kendisini
¢izmediyse ya da bir kosede silik olarak c¢izdiyse, bu durum c¢ocuktaki kaygiyr acikca ortaya
koymaktadir (Halmatov, 2017). Bu baglamda arastirmanin ¢ocugu tanimaya yonelik resim analizinin
Onemini ortaya koydugu ve egitimcilere ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini anlamada yol gosterici

oldugu disiiniilmektedir.

Arastirma sonuglar:1 ¢ocuklarin okul algisinin anaokulu veya anasmifina gitme durumuna gore
degerlendirildiginde her iki grupta da ayni oranda olumsuz okul algisina sahip ¢ocugun oldugu
goriilmiistiir. Ilkokul biinyesindeki anasmiflarmmn daha ¢ok ilkokul egitim kademesine gore
diizenlenen ilkokul binasmnm i¢inde bir smif olarak yer aldig1, anaokullarmin ise sadece okul &ncesi
egitim yag grubuna yonelik egitim veren bagimsiz binadan olusan okullar oldugu bilinmektedir. lyi bir
okul 6ncesi kurumu ¢ocugun ihtiyaglarma cevap verecek, ilgi ¢ekici ve uyarici yoniinden bol olan ¢evre
niteliklerine sahip olmalidir (Tok, 2015). Karakii¢iik'tin (2008) okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziksel
ve mekansal kosullarini inceledigi calismasinda ana smiflarmin fiziki donanim agisindan anaokullar:
ve kreslere gore yetersiz diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Bu arastirmada okullarmn sahip oldugu
mekansal ozelliklerin ¢ocuklarin resimleri iizerindeki etkisine tamamen okul 6ncesi egitim hizmeti
vermeye doniik olarak yapilandirilmis, diizenlenmis ve ¢ocuklar i¢in daha fazla imkan sunan anaokulu
ile ilkokul binasinin i¢inde bulunan ve sadece bir ya da iki sinif olarak diizenlenmis, okul 6ncesi donem
¢ocuklarindan ziyade ilkokul ¢ocuklarma yonelik yapilandirilmis ve diizenlenmis anasmiflar:
diizeyinde bakilmistir. Arastirmada anasmiflarmma gore mekan olarak daha iyi imkanlar sunan
anaokulunun ¢ocuklarin okul algilarinin tizerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir. Cocugun bireysel
ozellikleri ve gevresiyle sekillenen iletisim becerileri, okulun ve 6gretmenin sundugu iletisim ortamiyla
desteklenebildigi siirece gelisebilmektedir (Ocel, 2002). Ogrenme siireci igerisinde ¢ocuklarin model
olarak dikkate aldig1 Ogretmenlerin (Aykag, 2012), cocuklarla yeterli diizeyde ve nitelikli iletisim
kurdugu takdirde ¢ocuklardaki okul algisini olumlu yonde destekleyebildigi, bu nedenle de 6gretmen

niteliklerinin okulun mekansal 6zelliklerine gore daha etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Cocuklarin okul algilarinin cinsiyet faktoriine gore ne durumda olduguna yonelik ortaya c¢ikan
arastirma sonucuna bakildiginda ise oran olarak erkek ¢ocuklarmin daha fazla olumsuz okul algisina
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Baggeli Kahraman (2018) ¢ocuklarin okula uyum stiirecine iliskin anaokulu
Ogretmenleri ve annelerle yaptig1 goriismeler sonucunda ortaya koydugu calismada erkek ¢ocuklarin
kiz ¢ocuklarma oranla daha ¢ok uyum problemi yasadigini belirtmistir. Kaya ve Akgiin (2016) okul
Oncesi donem c¢ocuklarin okula uyum diizeylerinin ¢esitli degiskenler acisindan inceledigi
arastirmasinda da benzer sekilde kiz ¢ocuklarmin erkek cocuklara oranla okula uyum saglama

diizeylerinin yiiksek oldugu, dolayisiyla da erkek ¢ocuklarinin daha fazla olumsuz okul algisina sahip
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olduklar1 sonucunu ortaya koymustur. Bu baglamda arastirma sonucunda erkek ¢ocuklarmmn daha
fazla olumsuz okul algisina sahip olmalarinm, erkek ¢ocuklarinda goriilen okula uyum siirecindeki
sikintilardan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir.

Ayrica aragtirma sonucunda erkek cocuklarmn oran olarak daha fazla olumsuz okul algismna sahip
olmasmin bir diger nedeninin de arastirmaya katilan her iki smif mevcudunda ¢ogunlugun erkek cocuk
olmasi, dolayisiyla da sinif iklimini bu gogunlugun etkileyebilecegi ve bu durumun olumsuz okul algis1
tizerinde de bir etki olusturabilecegini diisiindiirmektedir.

SONUC

Aragtirmada okul oOncesi dénem c¢ocuklarm okulu algilarmmn nasil oldugunun belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda bagimsiz anaokulu ve anasmifindaki 20 ¢ocuktan resimler
alinmis, smif i¢i gozlemler ve 6gretmen ve ailelerle goriisme yapilmis, elde edilen veriler belirlenen
arastirma sorular1 kapsaminda incelenmistir. Bu arastirma sorulari1 ¢ocuklarin okul algilarimin anasinifi
ve anaokuluna devam etme durumlarma gore ve okul algilarmin cinsiyet faktoriine gore nasil

oldugudur.

Cocuklarin anaokuluna veya anasmifina gitme durumlarina gore okul algilarmin ayni diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Arastirma sonucunda anaokuluna ve anasmnifma giden dérder cocugun olumsuz okul
algisina sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmen ve ailelerle yapilan gériismeler sonucunda olumlu okul
algisina sahip oldugunu disiindiikleri ¢ocuklarin okul algisinin, arastirmaci gozlemleri ve resim
analizleri sonucunda olumlu olmadig1 goriilmiistiir. Olumlu okul algisina sahip olan ¢ocuklarin {i¢ ana
kriterin yani sira neseli figiirleri anasimifindaki ¢ocuklarin ¢ogunlugunun kullandigi, anaokulundaki

¢ocuklarin ¢cogunlugunun ise okul i¢cinde kendini ¢izdikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerinin yapilan goriismelerde olumsuz okul algisma sahip ¢ocuklarn okulun baglarinda
uyum problemleri yasadiklarini, arkadas edinmede ¢ekimser davrandiklarini, fakat sonradan uyum
sagladiklarmi ifade etmis olduklar1 goriilmektedir. Ailelerle yapilan goriismelerde ise genel olarak
¢ocuklarin okul algilarma olumlu goriis belirttikleri, sadece anasinifinda iki ailenin ¢ocuklarinin olumlu

okul algisina sahip olmadigini belirttikleri gortilm{istiir.

Belirlenen bu {i¢ ana kriter dogrultusunda arastirmanin ikinci sorusu olan ¢ocuklarmn okul algilarmin
cinsiyet faktoriine gore nasil oldugu degerlendirildiginde 11 kiz ve 9 erkekten olusan 20 ¢ocuk
icerisinden bes erkek ve ii¢ kiz ¢ocugunun olumsuz okul algisina sahip oldugu belirlenmistir. Oran
olarak bakildiginda kiz ¢ocuklarmmn %73’ti olumlu okul algisina sahipken, erkek ¢ocuklarm %44’
olumlu okul algisma sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Bir diger ifade ile kiz ¢ocuklarmin erkek
¢ocuklara oranla daha yiiksek olumlu okul algisina sahip oldugu goriilmiistiir.

Sonug olarak ¢cocuklarin nasil bir okul algisina sahip oldugu yoniinde yapilan bu arastirmada ¢ocuklarin
¢ogunlugunun olumlu okul algisina sahip oldugunun, ancak bazilarmmn okul algilarinin aileler ve
Ogretmenler tarafindan olumlu olarak degerlendirilirken gozlem ve resim analizlerinde olumsuz
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda ¢ocuklarin okul algisimin anasmaifi
ve anaokulu degiskenine gore bir farklilik gostermedigi, cinsiyet olarak bakildiginda ise kizlarin lehine

olumlu okul algis1 sonucu ortaya ¢iktigr goriilmiistiir.
ONERILER

Yapilan bu aragtirma dogrultusunda gocuklarm olumlu okul algilarmni gelistirebilmelerine yonelik

asagida onerilerde bulunulmustur.
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¢ Cocuklarin okula baglama siirecinde 6zellikle olumlu okul algilarin gelistirmeye yonelik eglenceli

etkinlikler ve oyunlarin 6n plana ¢ikarilmasi;

«  Ogretmenlerin ¢ocuklarm nasil bir okul algisina sahip olduklarini daha iyi anlayabilmelerine
yonelik soru sorma, resim ¢izdirme gibi farkli tekniklerin kullanimina ve bunlarn analizine yonelik

konferans ve seminerlerin verilmesi

*  Ailelerin ¢ocuklarinda olusan okul algisi tizerine nasil bir gozlem ve takip yapmalar: gerektigine

yonelik seminer ve bilgilendirme toplantilarinin diizenlenmesi

¢ Cocuklarda olumsuz okul algismin ¢ikmas: durumunda egitimcilere neler yapabilecekleri ile ilgili
strateji ve onerilerde bulunabilecek daha kapsamli aragtirmalar yapilmas: 6nerilmektedir.
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OGRENCILERIN ORTAOKUL OGRENIMLERI SURECINDE OKULA, FEN
BiLIMLERI OGRETMENINE VE DERSINE YONELIK ALGILARI iLE FEN
BASARISI ARASINDAKI ILISKi:

Volkan Hasan KAYA?, Elif KAYA3
Oz

Bu ¢alismanin amaci ayni yas grubu 6grencilerinin ortaokul 6grenimleri siiresince okul, fen bilimleri 6gretmeni ve
fen dersine yonelik 6grencilerin algilari ile fen basaris1 arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu nedenle aym yas
grubu 6grencilerinin hem 2011 yilinda hem de 2015 yilinda katildiklari TIMSS arastirmalarinda okul, fen bilimleri
Ogretmeni ve fen dersi ile ilgili ayni sorulara verdikleri cevaplar: arasindaki degisimin fen basarisi tizerindeki etkisi
ortaya konmaya ¢aligilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden bir tanesi olan betimsel arastirma modeli
kullaralmistir. Ornekleme, TIMMS arastirmasma 2011 yilinda katilan 7479 dérdiincti simf grencileri ile 2015
yilinda katilan 6079 sekizinci sinuf 6grencileri dahil edilmistir. Verilerin analizini gerceklestirme siirecinde SPSS 24
paket programi kullanulmistir. Sonuglara gore, ilkokul dérdiincii simf 6grencilerinin fen bilimleri dersine ¢alismak
zorunda olmadigin, ilging seyler 6grendigini ve 6gretmenin ilging seyler 6gretecegini diisiinmesinin/hissetmesinin
fen bilimleri basarisina orta diizeyde ve olumlu etkiye sahiptir. Ortaokul sekizinci siuf &grencilerinin ise fen
dersinin siuf arkadaslarina kiyasla daha zor oldugunu diisiinmesinin yiiksek diizeyde ve olumsuz yonde fen
basarisina etki ettigi goriilmektedir. Dordiincii ve sekizinci simf dgrencilerinin fen konularimi hizli bir sekilde
ogrendigini diisiinmelerinin fen basarisina etkisinin orta diizeyde ve olumlu etki ettigi goriiliirken; fen dersinin
diger derslere oranla daha zor oldugunu diisiinen 4. ve 8. siruf 6grencilerin fen basarilari tizerinde orta diizeyde ve
negatif etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin okula ve fen dersine yonelik ilgi ve tutumlarin fen basarisi
iizerinde etkisi oldugu goriilmektedir. Okullarda 6grencilerin akademik gelisimlerinin yar sira giiven ve sevgi
gibi duygusal dzelliklerin pozitif olarak gelistirilmesi, degerler egitiminin niteliginin arttirilmasi, fen basarisi igin
o6nemli oldugu sonucunu ortaya g¢ikarmaktadir. Diger yandan Ogretmenin oOgrenciye yonelik tutumu ve
yaklagimlarinin da dgrencinin fen basarisi ile iligkisi oldugu sonucuna ulasilmasi dgretmen egitiminde 6grenci
psikolojisi ile ilgili derslerin ve seminerlerin niteliginin artirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.
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THE RELATIONSHIP BETWEEN THE PERCEPTIONS OF STUDENTS
TOWARDS SCHOOL, SCIENCE TEACHER AND SCIENCE CLASS AND
SCIENCE ACHIEVEMENT DURING THEIR MIDDLE SCHOOL EDUCATION

Abstract

The purpose of this research is to determine the relationship between the perceptions of students towards school,
science teacher and science class and science achievement during their middle school education. Therefore, this
study intends to present results of the change in the views of students by analyzing TIMSS studies, which were
attended by the same age group students both in 2011 (fourth grade level) and in 2015 (eighth grade level). In this
study, a descriptive research is used, which is one of the quantitative research approaches, has been adopted. The
sample consisted of 6.079 8th grade students who participated in TIMSS 2011 and 7479 4th grade students who
participated in TIMSS 2015. The SPSS 24 packet program was used in the processing of data analyses. According

Vi

to the results, while 4th grade students’ thinking of “they did not have to study science”, “they learn many
interesting things in science”, and “they are interested in what my teacher says in science lessons” are have a
positive and medium effect size on their science achievement, 8th grade students’ thinking of “science is more
difficult for me than for many of my classmates” has a negative and large effect size their science achievement.
While 4th and 8th grade students’ thinking of “they learn quickly science subjects” has a positive and medium
effect size on their science achievement, both fourth and eighth grade students’ thinking of “science is harder for
me than any other subject” has a negative and medium effect size on their science achievement. It is seen that
students' interest and attitudes towards school and science class have an impact on science achievement. Moreover,
it is found that the academic development of students, as well as, the positive development of the emotional
characteristics of students, such as trust and love, and the improvement of the quality of the values education are
important for science achievement. On the other hand, it is concluded that the attitude and approaches of the
teacher towards the student have an effect on the students' science achievement. For this reason, the quality of
courses and seminars related to student psychology should be improved in teacher education (both pre-service and
in-service training) system.

Keywords: School characteristics; science teacher; science class; science achievement; TIMSS
GiRis

Glintimiizde degisimin ka¢milmaz oldugu bilinen bir gercektir (Kaya, 2009; Kaya ve Godek, 2016). Bu
degisimler etkisini egitim alaninda kendisini gostermekte ve siire¢ icerisinde uygulanan birtakim
uygulamalarmn etkililiginin degerlendirilmesi hususunda imkan saglamaktadir. Elde edilen sonuglar
gecmiste oldugu gibi glinlimiizde ve gelecekte de egitimin gelisimine yon verebilecek nitelik
tasimaktadir. Bu kapsamda bu aragtirmada okul, fen bilimleri 6gretmeni ve dersine iliskin 6grencilerin
diisiincelerindeki degisimi ortaya ¢ikarmak icin, 2011 ve 2015 yillarinda benzer sorulara verdikleri

cevaplarin ve fen basarilarimin karsilastirilmas: amaglanmaistir.
Fen Bilimlerinin Egitiminin Gelecegi

Atatiirk’iin de belirttigi gibi muasir medeniyete ulasmanin yolu genelde egitimin 6zel de fen egitiminin
etkili bir sekilde planlanmasmdan gectigi ifade edilebilir. Bu nedenle egitimde 6zellikle de fen egitimin
de uzun, orta ve kisa vadede vizyonlar1 ve hedefleri olmali ve bu hedefleri ne kadar gerceklestirebildigi
siirekli degerlendirmeli ki gelecekteki beklentilere cevap verme imkanina sahip olunabilsin.

21. ylizyilda biiylik potansiyel tasiyacagi ongoriilen endiistri 4.0, dinamik isletme ve miihendislik
siirecleri gerceklestirmesinin yaninda yeni is modelleri olusturmaya kaynak ve enerji verimliligine
imkan saglayacaktir (Kagermann, Helbig, Hellinger ve Wabhlster, 2013). Bu nedenle de gelecegi aktif
olarak sekillendirmek i¢in sirketlere ve arastirma enstitiilerine firsatlar sundugu igin, Endiistri 4.0’a olan
ilgi de artmaktadir (Hermann, Pentek ve Otto, 2015). Bunun yani sira gelismis tilkeler bu kapsamda
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egitim sistemlerinde 6zellikle de fen egitimi sisteminde reformlar yapmakta ve fen 6gretim programina
miihendislik, matematik ve teknoloji gibi alanlar1 entegre ederek yer vermeye c¢alismaktadir.
Gelismekte olan iilkelerinde ise gelismislik diizeyine ¢ikmasi i¢in bu degisime ayak uydurma ¢abasi
ierisinde oldugu goriilmektedir. Ozellikle bu iilkeler, Endiistri 4.0'm &nemi fark etmesi ve ulusal
sanayilere entegrasyonu sayesinde uluslararasi is boliimiinde yeni rolleri tistlenmesi gereklidir (Al¢in,
2016). Bu nedenle gelecekteki bu rollerin ve bu rolleri iistlenen bireylerden beklentilerimizin ne
olacagina simdiden karar verilmesi, bu kapsamda kisa, orta ve uzun vadede fen egitimi alanindaki

beklentilerin belirlenmesi ve somut adim atilmasi da bir o kadar dnemlidir.
Gelecegin Bireylerden Beklentileri

Glintimiizde uluslararas1 calismalar incelendiginde gelecekte genelde egitimden Ozelde ise fen
bilimlerinden beklenen 21. yiizyil becerilerine sahip fen okuryazari bireyler yetistirmek oldugu ifade
edilebilir. Bir 6nceki boliimde ifade edildigi gibi muasir medeniyete ulasmak ve orada kalmak icin
gelecegin endiistri devrimini yakalamak ve onun bir pargasi olmak gereklidir. Bu durum gelecekteki
fen egitimi vizyonunun tekrar gozden gegirilmesi i¢in 6nemli bir doniim noktas: olarak gortilebilir.
Sadece bilgiyi ya da beceriyi icermeyen 21. Yiizyil becerileri, ‘6grenme ve yenilenme’, ‘yasam ve kariyer’
ile ‘bilgi, medya ve teknoloji’ boyutlarini kapsamaktadir (Atalay, Anagiin ve Kumtepe, 2016). Aslinda
bu beceriler hem biligsel ve psikomotor hem de duyussal becerilerin bir biitiinii olarak diisiiniilebilir.
Ciinkii 21. ylizyil becerilerine sahip bireyler; bilgi, medya ve teknolojiyi kullanarak; degisimlere kars:
uyum ve esneklik gosterebilen hem kendini yonetme hem de liderlik duygularina ve sosyal becerilerine
sahip; is birligi ve iletisim igerisinde yaratici ve elestirel diislinebilen, karsilastiklar1 problemleri
¢Ozebilen birey olarak ifade edilebilir. Dolayistyla 21. yiizyil is hayatinin giderek artan beklentilerinin
karsilanmasi igin bilgili ve diplomali bireyler yerine 21. yiizyil becerilerine sahip bireyler olmalar:
beklenmektedir (Eryilmaz ve Uluyol, 2015). Bu nedenle de sadece bireylerin bilissel becerilerini
gelistirmek yerine ayni zamanda psikomotor ve duyussal becerilere odaklanmasi gerekir.

Duygularin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Duygu; belli bir durum karsismda genellikle giidii ve degerlerle iligkili olarak beliren ve genelde cogu
kez siireklilik ve tutarhilik gosteren, kendine 6zgii bireyin i¢ diinyasindaki hareketliliktir (TDK, 2017).
Bu hareketlilii pozitif bir sekilde yonlendirmek o6grencilerin bagarisinin artmasin neden olabilir.
Giiniimiizde yapilan arastirmalar 1s1§1nda basar: igin biligsel zekanin yaninda duygusal becerilerin de
gerekli oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Dogan ve Sahin, 2007; Kaya, 2017).

Her birey belirli diizeylerde becerilere ve duygulara sahiptir ancak bir bireyi dierinden ayiran
ozelliklerden birisi de bu becerilerin ve duygularin gelisim stirecidir. Merak, giiven, ilgi ve motivasyon
gibi duygular1 gelismis bireylerin gelecekte daha basarili olmas: ve kisisel becerilerini daha fazla
gelistirmesi anlamina gelebilir. Duygularinin farkinda olan ve bu duygularim1 kontrol edebilen
bireylerin bir diger ifadeyle duygusal zekas: yiiksek olan bireylerin akademik basarisinin da yiiksek
oldugu goriilmektedir (Kaya, 2017). Bu nedenle 6grenci duygularinin gelisimi sadece 6grencinin kendi
katkistyla degil, bunun yaninda okulun, akranlarmin, ailenin ve 6gretmenlerinde bu gelisime katkisiyla
gerceklesmektedir. Bu nedenle formal ve informal egitim siireclerinde 6grencilerin bu duygulari
pekistirilmeli ve giiglendirilmelidir. Bu duygularin olumlu gelisimine engel olan durumlarda ortadan
kaldirilmalidar.
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Arastirmanin Onemi

Bu calismanm amac1 Tiirkiye'de ilk kez 2011 yilinda 4. smif diizeyinde uygulanan TIMSS-2011
aragtirmasina katilan 6grencilerin gortsleri ile aynm1 yas grubu 6grencilerinin 4 yil sonra yani 2015
yilinda TIMSS-2015 katilan 6grencilerin gortisleri arasindaki degisimin incelenmesi amaglanmstir. Bu
nedenle hem 2011 yilindaki hem de 2015 yilindaki TIMSS’de yer alan 68renci 6zellikleriyle ilgili aym
sorulara verdikleri cevaplar kiyaslanmaya c¢alisilmistir. Aslinda 2011 yilinda gerceklestirilen simnavda
ogrenciler 5+3 egitim sisteminde 6grenim goriirlerken, 2012 yilinda degisen egitim sistemiyle birlikte
ortaokuldan mezun olurken 4+4+4 egitim sistemiyle mezun olmuslardir. Elbette basar1 faktoriinii
etkileyen bir¢ok neden vardir. Bunlardan biri de egitim sisteminin degisimidir ancak tek basma
basarmin nedeni olarak gostermek de dogru olmayacaktir. Bu nedenle bu arastirma bulgular: egitim

sistemindeki degisimin kismen de olsa etkileri gdzlemleme firsat1 verecektir.
Literatiir Taramasi

Arastirma konusu ile ilgili literatiirdeki benzer ¢alismalar ‘okul ve basari arasindaki iliski’, ‘derse
yonelik algmin basariya etkisi’ ve ‘Ggretmen niteliklerin basariya etkisi’ adlar1 altinda {i¢ grupta

incelenmistir.
Okul ve Basar1 Arasindaki iliski

Okul niteliklerinin 6grenci bagaris: tizerinde etkileri vardir. Aslinda okulun niteligi sadece akademik
o0grenmeleri degil ayn1 zamanda sosyal uyumu da etkileyen bir siire¢ olarak belirtilmektedir (Argon ve
ismetoglu, 2016). Bu nedenle okul niteliklerinin gelistirilmesi hem akademik basariy1 artirabilir hem de
bireylerin giinliik hayata uyumunu kolaylastirabilir. Gelistirilmesi gereken okul niteliklerinden biri,
ogrencilerin okula yonelik ilgi ve tutumlaridir. Okula yonelik ilgi ve tutumlarin azalmasi 6grencilerin
okula devamsizligini arttirilabilir. Bu durum ise akademik basarmin ve 6grenme diizeyinin diismesine
neden olabilir (Altinkurt, 2008; Kablan, 2009). Bir digeri okulda 6grencilerin kendilerini giivenilir
hissetme duygusudur. Ornegin, hirsizlik veya akran siddeti s6z konusu oldugu durumlarin da bagariy:
etkiledigi literatiir arastirmalar1 sonucunda goriilmektedir (Donat Bacioglu ve Ozdemir, 2012; Calik,
Ozbay, Erkan, Kurt ve Kandemir, 2009: Akt. Calis, Kurt ve Calis, 2011). Ayrica, 6grencilerinin akran
iligkileri, okula iliskin tutumlarmni ve okula uyumunu da etkiledigi belirtilmektedir (Argon ve Celik
Yilmaz, 2016; Seger, Ogelman, Simsek, Onder ve Bademci, 2014). Bu nedenle 6grencilerin 6grenmesinin
onemli onkosullardan biri olarak giivenli bir okul ortaminin oldugu belirtilebilir (Calik, Kurt ve Calis,
2011).

Derse Yonelik Alg ile Basar1 Arasindaki iliski

Alan yazin arastirmalar: incelendiginde derse yonelik algilarin 6grenci bagarisini etkiledigi sonucuna
ulagilmaktadir. Ornegin, bunlardan biri tutum bir digeri ise kaygidir. Tutumlar, &grencilerin
davraniglarina yon vermede onemli bir yere sahiptir (Kaya ve Boyiik, 2011). Bu nedenle de 6grenci
tizerinde derslere yonelik olumlu tutumlarin ve motivasyonlarm gelistirilmesi, daha nitelikli 6grenme
ortamlarmin olusturmalarina kolaylik saglayabilir. Ogrenmeye karst olumlu tutuma sahip olan
bireyler, o isi severek ve isteyerek yapmak isteyecek ve bu sayede basariya ulasacaktir (Yiicel ve Kog,
2011). Ogrenmeye ve derse yonelik tutumlarm olumlu olmasi, akademik basariyr artirdig
belirtilmektedir (Uyanik, 2017; Yenilmez ve Ozabaci, 2003; Ekici ve Hevedanly, 2010). Ayrica, derse
yonelik motivasyon ise okulda Ogrencilerin sergiledigi davranislarn dogrultusunu, siddetini,

siirekliligini ve egitimden beklenilen amaclarin gerceklestirilme hizini belirleyen en onemli giig
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kaynaklarindan biridir (Akbaba, 2006). Diger taraftan Ogrencilerin derse yonelik kaygilar1 arttig
durumlarda ise 6grenci basarisinin azalacagini belirtilmektedir (Demir ve Kilig, 2010).

Ogretmen Niteliklerinin Basariya Etkisi

Daha nitelikli 6grencilerin yetistirilmesi i¢in egitim sisteminde 6gretim siirecini organize eden ve 6rnek
alinan kisi olarak, 6gretmenlerin ¢agdas ve nitelikli olmasi gerekir (Kenar, 2013). égretmen niteligi ise
biligsel yetenegi, konu bilgisi, 6grenme ve 6gretme bilgisi, 6gretmenlik davranglariyla iligkili oldugu
belirtilmektedir (Fong-Yee ve Normore, 2004). Bunun yani sira 6gretim siirecindeki 6grenmenin
gerceklesmesi, sinif yonetimi, degerlendirme, giiven verme, toplum liderligi gibi rollerden etkilenebilir
(Siinbiil, 1996). Ayrica, 6gretim siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlardan birisi de 6gretmenin
duygusal olarak 6grencilerini anlamasi ve bunu kendilerine hissettirmesi, onlarin 6grenciler iizerinde
etki giicii artiracag1 ve dgrenmeyi kolaylastiracag: belirtilmektedir (Dilekmen, 2008). Ozetle gelecek
nesiller 6gretmenler sayesinde bilissel, duyussal, devinimsel acidan gelisimini tamamlama firsati
bulacaklardir (Sarier, 2016). Alan yazin ¢alismalarinda da 6gretmenin niteliklerinin, 6grencinin derse
yonelik basarisinda, tutumunda ve motivasyonunda etkisi oldugu belirtilmektedir (Heck, 2008; Korur
ve Eryllmaz, 2002). Aslinda 6gretmen nitelikleri ile 6grenci basar1 arasindaki iliski hakkindaki sonuglar
Ogretmen egitimine de yon verebilir (Wayne ve Youngs, 2003). Bu nedenle arastirmalarda

O0gretmenlerin 6grenci basarisi tizerindeki etkisi goz ardi edilmemelidir.
Arastirma Sorular

Bu arastirmanin temel amaci, TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) 2011 ve
2015 verilerine gore 6grencilerin ortaokul 6grenimleri siirecinde okula, fen bilimleri 6gretmenine ve
dersine yonelik algilar1 ile fen basarisi iizerindeki etkisinin belirlenmesidir. Bu amacla asagidaki

aragtirma sorularina yer verilmektedir:

o TIMSS 2011 ve 2015 yili verilerine gore dordiincii sinif ve sekizinci smif 6grencilerinin fen
basarilar1 ile egitim-6gretim gordiikleri okul ile ilgili faktorler arasinda anlamli bir iliski var

midir?

e TIMSS 2011 ve 2015 y1l1 verilerine gore dordiincii sinif ve sekizinci smif 6grencilerinin fen
basarilari ile fen bilimleri 6gretmenleri ile ilgili faktorler arasinda anlamli bir iligki var midir?

e TIMSS 2011 ve 2015 y1l1 verilerine gore dordiincii sinif ve sekizinci smif 6grencilerinin fen
basarilar ile fen bilimleri dersi ile ilgili faktorler arasinda anlamh bir iligki var midir?

YONTEM

Bu ¢alismada nicel arastirmalardan biri olan deneysel olmayan desen kullanilmistir. Deneysel olmayan
desenlerden biri olan betimsel yontemle arastirma gerceklestirilmistir.

Arastirmanin Evreni ve Calisma Grubu

Bu ¢alismanin evreni Tiirkiye’de 2011 yilinda dordiincii sinif diizeyinde ve 2015 yilinda ise sekizinci
smif diizeyinde 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi ise tabakali
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda, 2011 yilinda belirlenen 7479
dordiincii sif 6grencileri ve 2015 yilinda belirlenen 6079 sekizinci smif 6grencileri olmak iizere 13558
Ogrenci yer almaktadir. Tablo 1’de Ogrencilerin fen basarisindaki degisimin betimsel analizi yer
almaktadir.
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Tablo 1. Ogrencilerin fen basarisindaki degisimin betimsel analizi

vil Sinif Ogrenci  Fen Basar1 Standart Minimum Maksimum  Uluslararasi
Diizeyi  Sayis: Ortalamasi Hata Puan Puan Ortalama
2011 4. simf 7479 463" 1,04 116,10 756,02 486"
2015 8. sinif 6079 493* 1,19 146,17 751,25 485
*(TIMSS, 2015)

Tablo 1'de goriildiigii iizere 6grencilerin fen bilimleri bagar1 ortalamasi 4. smiftan 8. smifa dogru
geldiginde artti1 goriilmektedir. Bu nedenle ortaokul egitiminin fen bagarisina olumlu etki ettigi ifade
edilebilir. Ayrica 4. smiftayken ortalama uluslararas: ortalamanin altindayken, 2015 yilinda iistiinde
oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Arac1

Bu calismada Tirkiye ile ilgili veriler IEA (The International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) kurulusunun kendi resmi internet sitesinden elde edilmistir. TIMSS verileri
sayesinde hem 2011 yilindaki dordiincii siuf diizeyine hem de 2015 yilindaki sekizinci smif diizeyine
ait veriler kullanilarak 6grenci algilarindaki degisim derlenmeye calisilmistir. Hem 2011 yilinda
dordiincii smif diizeyinde hem de 2015 yilinda sekizinci sif diizeyinde belirlenen degiskenlerin ayni
olmasina dikkat edilmistir. Bu sayede ortaokul egitimin dncesinden sonrasmna 6grencilerin okula, fen

bilimleri 6gretmeni ve dersine yonelik algilarindaki degisimin incelenmesi amaglanmistur.
Verilerin Analizi

Verilerin analizini gerceklestirme siirecinde SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 24 paket
programu kullanilmistir. Bagimlh degisken olan fen bagar1 puanmin hesaplanmasi igin var olan beg
makul degerin (SSCI01, SSCI02, SSCI03, SSCI04 ve SSCI05) ortalamasi kullanilmistir. Fen basarisi ile
ilgili betimsel analizler bulgular boliimiinde paylasilmigtir. Ayrica secilen 6grenci 6zellikleri ANOVA
testine tabi tutularak analizler gerceklestirilmistirr ANOVA testi oOncesinde eksik verilerin
tamamlamada kullanilan dogrusal trend analizi yontemi kullanilmis ve F ile p degeri bu sekilde
hesaplanmistir. Ayrica etki degerlerin bulunmasmmda ANOVA icin de Cohen’in f katsayilar:
hesaplanmistir. ANOVA gibi varyans analizinde 3 veya daha fazla grubun karsilastirilmasimdan dolay1
etki biytlikliigiiniin belirlenmesinde, Cohen’s f'nin 6l¢iilmesini uygun olacag1 ve cohen’s f'nin degerinin
0.10 (kiigtik etki), 0.25 (orta diizey etki) ve 0.40 (yliksek diizey etki) araliklarmda gruplandirildig:
goriilmektedir (Cohen, 1988: Akt. Maher, Markey ve Ebert-May, 2013).

BULGULAR

Ogrencilerinin fen basarilar ile egitim-6gretim gordiikleri okul, fen bilimleri 6gretmenleri ve dersi ile

ilgili faktorler arasinda iliskileri bu kisimda {i¢ alt baslikta yer verilmistir.
Fen Basarisi ile Okula Yonelik Ogrencilerin Algilar1 Arasindaki fliski

Bu boliimde 6grencilerin 6grenim gordiikleri okula yonelik algilari ile fen bagarisi arasinda iligki ortaya
konmustur. Tablo 2’de 6grencilerin fen basaris: ile severek okula gitme durumuna gore ANOVA

sonuglarma yer verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin fen basarismin severek okula gidilme durumuna gére ANOVA Sonuglari

::111/1 ¢ Katilma Durumu N x Vlj:;r;r;;n Sd F P A;::l?h
Cok Katiliyorum (A) 6531 468,99  Gruplararasi 4 B-A,
2011 Katilryorum (B) 653 484,64 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 83 391,88 Toplam 7478 91,77 ,00 A-D, 0,13
sif  Hic Katilmiyorum (D) 133 426,40 B-C,
Total 7400 468,74 B-D
Cok Katiliyorum (A) 3703 480,69  Gruplararasi 4
2015 Katiliyorum (B) 1860 51043  Gruplarici 6074 00 g:ir
8. Katilmiyorum (C) 253 514,13 Toplam 6078 45,52 ’ C—B, 0,16
smif  Hig¢ Katilmiyorum (D) 217 486,25 C—D,
Total 6033 491,46

Tablo 2’de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
severek okula gitme durumu arasmnda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir (F011(4,7474) = 91,77;
F2015(4,6074) = 45,52, p < .01). Scheffe testi sonuglarma gore, dordiincii smiftayken severek okula gitme
durumunu katilan 6grencilerin (A ve B), katilmayanlara (C ve D) gore sayisal olarak daha fazla oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler sekizinci smifa geldiklerinde severek okula gitme durumunu katilan
Ogrencilerin sayisinda azalma olmaktadir. Ayrica bu sonucun hem doérdiincii smif (n2 =0,13) hem de
sekizinci smif (n2 = 0,16) etki degerlerinin kiiciik oldugu belirlenmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin fen bagarisinin okulda kendini giivende hissetmesine gére ANOVA Sonuglar1

Yil Katilma Durumu N X Varyan?ln Sd F p Anlamly
kaynag Fark
Cok Katiliyorum (A) 5787 472,93  Gruplararasi 4 A-B,
2011 Katilryorum (B) 1261 460,60 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 141 436,14 Toplam 7478 8423 00 A-D, 010
sumuf  pyic Katilmiyorum (D) 173 432,57 B-C,
Total 7362 469,16 B-D,
Cok Katiliyorum (A) 3471 486,16  Gruplararasi 4
2015 Katilryorum (B) 1810 502,86 Gruplarici 6074 B-A,
8 p4a 00 SN o
) Katilmiyorum (C) 428 506,90 Toplam 6078 ’ ’ B-D, ’
siuf c-D

Hig¢ Katilmiyorum (D) 308 469,07
Total 6017 491,79

Tablo 3’de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
O0grencinin kendisini okulda gilivende hissetme durumu arasmda anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir (F011(4,7474) = 84,23; r2015(4,6074) = 32,41, p <.01. Scheffe testi sonuglarina gore, 6grenciler
ortaokul diizeyi tamamladiktan sonra okulda kendilerini giivende hissetmeyenlerin sayisinda artig
oldugu goriilmektedir (Npsrdincisimi= 314; Nsekizinci st = 736). DOrdiincii simifta en yiiksek puanin kendini
¢ok fazla giivende hissedenlere (xX= 472,93) aitken, Sekizinci sinifta ise okulda kendini giivende
hissetmeyenlere (&= 506,90) ait oldugu goriilmektedir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 =0,10)
hem de sekizinci smif (n2 = 0,11) etki degerlerinin kiiciik oldugu belirlenmistir.
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Tablo 4: Ogrencilerin fen basarismin okulda kendisine ait bir seyin galinmasi sikligma gére ANOVA
Sonuglar1

Yil
v/ Katilma Durumu N X Varyanfln Sd F P Anlamly
Sinif kaynag Fark
Haftada en az bir 1207 442,95 Gruplararas:
kez (A) P B-A,
2011 Ayda1veya?2 997 463,51 Gruplarici 7474 C-A,
4. defa (B) uplarie 14360 00 D-A, 016
smif  Yilda birkag kez (C) 1148 479,92 Toplam 7478 C-B,
Asla (D) 3913 478,05 D-B,
Total 7265 470,52
Haftada en az bir 464 458,83 4
Gruplararasi B-A,
kez (A) C-A
2015 Ayda1veya?2 619 482,85 . 6074 Y
Gruplarigi D-A,
8. defa (B) 3L64 00 L 0,11
smif  Yilda birkag kez (C) 1055 499,21 Toplam 6078 C'B’
Asla (D) 3866 495,14 B,
Total 6004 491,78

Tablo 4'de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
okulda kendisine ait bir seylerin calmmasi durumu arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir
(F2011(4,7474) = 143,60; F2015(4,6074) = 31,64, p <.01). Scheffe testi sonuglarina gore, genelde hem dordiincii
hem de sekizinci smuftaki 6grencilerin yil boyunca nadiren (yilda birka¢ kez) hirsizlik oldugunu
diisiinenler ve hirsizlik olmadig diistinenlerin, okulda belirli siklikla hirsizlik (haftada en az bir kez ve
ayda bir veya iki defa) oldugu diisiinenlere gore fen basarismnin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,16) hem de sekizinci sif (n2 = 0,11) etki degerlerinin

kiiciik oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin fen bagarisinin diger dgrenciler tarafindan siddet uygulanmasi veya incitilmesine
gore ANOVA Sonuglari

Y Katilma Durumu N x Varyan?m Sd F P Anlamly

Sinif kaynag: Fark

Haftadaen az bir kez (A) 1474 457,46  Gruplararasi 4 B-A,

2011 Aydabir veya iki defa(B) 1152 470,42 Gruplarici 7474 C-A,
4. Yilda birkackez (C) 1007 485,86 Toplam 7478 12094 ,00 D-A, 0,10

suf Asla (D) 3674 471,03 CB,

Total 7307 470,24 C-D

Haftada en az bir kez (A) 363 455,57 Gruplararas: 4 B-A,

2015  Aydabir veya iki defa(B) 383 477,69 Gruplarigi 6074 C-A,
8. Yilda birkag kez (C) 602 501,06 Toplam 6078 3055 00 D-A, 012

suf Asla (D) 4668 49443 CB,

Total 6016 491,69 D-B,

Tablo 5’ de goriildiigii tizere 6grenciler hem doérdiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile diger
ogrenciler tarafindan siddet uygulanmasi durumu arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir
(F2011(4,7474) = 120,94; £2015(4,6074) = 30,55, p <.01. Scheffe testi sonuglarma gore okulda haftada en az bir
kez siddet gordiigiinii ifade eden 6grencilerin fen basarismin digerlerine kiyasla daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,10) hem de sekizinci smif (n2 = 0,12) etki
degerlerinin kii¢iik oldugu belirlenmistir.
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Fen Basaris ile Fen Bilimleri Dersine Yonelik Algilar1 Arasindaki Iliski

Bu kisimda ogrencilerin fen bagarisi ile fen bilimleri dersine yonelik algilari arasmndaki iligkiler

belirlenmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin fen basarisiin fen §grenmeye kars: ilgi duymasma gore ANOVA Sonuglart

SYI;II/f Katilma Durumu N X Vlj:;r;r;;n Sd F p A;::l?h
Cok Katiliyorum (A) 6557 471,36 Gruplararasi 4 A-B,
2011 Katilryorum (B) 649 459,62 Gruplarici 7474 A-C,
4 Katilmiyorum (C) 72 41252 Toplam 7478 g711 00 AP on
smaf  Hi¢ Katilmiyorum (D) 104 417,64 B-C,
Total 7382 469,00 1]33-_%
Cok Katiliyorum (A) 4266 495,87  Gruplararasi 4
2015 Katilryorum (B) 1303 488,05 Gruplarici 6074 A-C,
8. Katilmiyorum (C) 199 467,24 Toplam 6078 23,53 ,00 A-D, 0,11
simif  Hig¢ Katilmiyorum (D) 254 453,38 B-D,
Total 6022 491,44

Tablo 6’de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basaris: ile
ogrencilerin fen Ogrenmeye karsi ilgi duyma durumu arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (F2011(4,7474) = 87,11; r2015(4,6074) = 23,53, p <.01). Scheffe testi sonuglarma gore dordiincii
smif dgrencilerinin fene ¢ok ilgi duyanlarin fen basarilar1 (¥ =471,36), fene ilgili duyanlar (& =459,62),
fene ilgi duymayanlar (¥ =412,52) ve fene hig ilgi duymayanlarin (£ =417,64), fen basarilarindan anlaml
diizeyde yiiksektir. Ayrica ortaokul kademesinde fen basarisi artmasma ragmen sayisal olarak fene
kars1 6grencilerin ilgisinin azaldig1 goriilmektedir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii sinif (n2 = 0,11)
hem de sekizinci smif (n2 = 0,11) etki degerlerinin kiiciik oldugu belirlenmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin fen basarisinn fen bilimleri dersine ¢alismak zorunda olmadigini diistinmesine
gore ANOVA Sonuglar1

SYl;lllf Katilma Durumu N x Vljz;r;;n Sd F p A;:;Il?h

Cok Katiliyorum (A) 696 406,51  Gruplararasi 4 C-A,

2011 Katiliyorum (B) 573 41821  Gruplarigi 7474 D-A,
4. Katilmiyorum (C) 489 445,14 Toplam 7478 286,73 00 C-B, 0,34

simf  Hig Katilmiyorum (D) 5573 484,75 D-B,

Total 7331 469,48 D-C

Cok Katiliyorum (A) 929 468,24  Gruplararasi 4 C-A

2015 Katilryorum (B) 1266 469,75 Gruplarici 6074 D- A,
8. Katilmiyorum (C) 1052 498,39 Toplam 6078 64,82 ,00 CB ’ 0,19

simif  Hi¢ Katilmiyorum (D) 2752 507,13 D—B,

Total 5999 491,69 ’

Tablo 7’de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincti hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen bilimleri dersine g¢alismak zorunda olmasi arasinda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (F2011(4,7474) = 286,73; Fa015(4,6074) = 64,82, p < .01). Scheffe testi sonuglarmna gore
dordiincii ve sekizinci smif 6grencilerinin fen bilimleri dersine ¢alismak zorunda olmadigina hig
katilmayanlarm (Xpsrdinciisim=484,75; X sekizincisn=507,13) ¢ok katilanlara (X perdinciisn=406,51; X sekizincisiruf=

468,24) gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu sonucun dordiincii smif (n2 = 0,34)
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icin orta diizeyde etkiye sahipken; sekizinci siuf (n2 = 0,19) icin etki degerinin kiiciik oldugu

belirlenmisgtir.

Tablo 8. Ogrencilerin fen bagarismin fen ile ilgili ilging seyler 6grendigini diisiinmesine gre ANOVA

sonuglari
Yil/
Sim Katilma Durumu N x Varyanfln Sd F p Anlamh
P kaynag Fark
Cok Katiliyorum (A) 6038 481,07  Gruplararas: 4 A-B,
2011 Katilriyorum (B) 790 432,63 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 209 388,30 Toplam 7478 266,51 ,00 A-D, 0,29
simf  Hig Katilmiyorum (D) 277 395,77 B-C,
Total 7314 469,95 B-D
Cok Katiliyorum (A) 4311 500,93  Gruplararasi 4 A-B,
2015 Katiliyorum (B) 1156 479,82  Gruplarigi 6074 A-C
8. Katilmiyorum (C) 269 455,90 Toplam 6078 67,65 00 g_—g, 0,20
simf  Hig¢ Katilmiyorum (D) 247 427,22 B—D/,
Total 5983 491,78 C-D

Tablo 8'de goriildiigii tizere 6grenciler hem 4. hem de 8. siniftayken fen basarisi ile 6grencilerin fen ile
ilgili ilging seyler 6grendigini diisiinmesi durumu arasinda anlaml bir fark oldugunu gostermektedir
(F2011(4,7474) = 266,51; F2015(4,6074) = 67,65, p <.01). Scheffe testi sonuglarina gore fen ile ilgili ilging seyler
ogrendigini diisiinenlerin diisiinmeyenlere oranla fen basarilarnin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica bu sonucun dordiincii smif (n2 = 0,29) icin orta diizeyde etkiye sahipken; sekizinci
smif (n2 = 0,20) i¢in etki degerinin kiiciik oldugu belirlenmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin fen bagarisinin fen dersini sevmesine gére ANOVA Sonuglar1

SYI;II/f Katilma Durumu N X Vlj:;r;r;;n Sd F p A;::l?h
Cok Katiliyorum (A) 6350 47548  Gruplararast 4 A-B,
2011 Katilryorum (B) 700 445,54 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 127 393,70 Toplam 7478 148,84  ,00 A-D, 0,19
smif  Hig¢ Katilmiyorum (D) 115 404,62 B-C,
Total 7292 470,06 B-D,
Cok Katiliyorum (A) 4061 498,87  Gruplararast 4 AB
2015 Katilriyorum (B) 1335 484,57 Gruplarici 6074 A:C,
8. Katilmiyorum (C) 299 467,44 Toplam 6078 37,51 00 A-D, 0,14
smif  Hig Katilmiyorum (D) 276 450,62 B—D,
Total 5971 491,87

Tablo 9’de goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen dersini sevmesi arasmnda anlamh bir fark oldugunu gostermektedir (Fa011(4,7474) =
148,84; r015(4,6074) = 37,51, p < .01. Scheffe testi sonuglarina gore dordiincii smif 6grencilerinden fen
dersini ¢ok sevenlerin (X =475,48), sevenlere (X =445,54), sevmeyenlere (X =393,70) ve hi¢ sevmeyenlere
(% =404,62) oranla fen basarilarnin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Sekizinci sinif
ogrencilerinden fen dersini ¢ok sevenlerin (X =498,87), sevenlere (& =484,57), sevmeyenlere (X =467,44)
ve hi¢ sevmeyenlere (X =450,62) oranla fen basarilarmin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,19) hem de sekizinci smf (n2 = 0,14) etki degerlerinin
kiiciik oldugu belirlenmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin fen basarismin fen dersinin sinif arkadaslarma kiyasla daha zor oldugunu
diisiinmesine yonelik ANOVA Sonuglari

SYl;lllf Katilma Durumu N X V]jz:;;n sd F p A;Larth n2
Cok Katiliyorum (A) 882 407,57  Gruplararast 4 B-A,
»011 Katihyorum (B) 1232 437,08  Gruplarici 7474 g‘_if
4 suaf Katilmiyorum (C) 656 462,17 Toplam 7478 344,95 ,00 C—B,/ 0,11
Hi¢ Katilmiyorum (D) 4568 491,40 D-B,
Total 7338 469,59 D-C
Cok Katiliyorum (A) 765 439,17  Gruplararasi 4 B-A,
2015 Katilryorum (B) 1760 456,64 Gruplarigi 6074 S—_i,
8. siruf Katilmiyorum (C) 1122 500,06 Toplam 6078 30L66  ,00 C—B,/ 0,44
Hi¢ Katilmiyorum (D) 2353 531,59 D-B,
Total 6000 491,93 D-C

Tablo 10’da goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen dersinin sinif arkadaslarina kiyasla daha zor oldugunu diisiinmesi durumu arasmnda
anlamh bir fark oldugunu gostermektedir (F2011(4,7474) = 344,95; r2015(4,6074) = 301,66, p<.01). Scheffe
testi sonucglarma gore dordiincii ve sekizinci smif 6grencilerinden fen dersinin smnif arkadaslarma
kiyasla daha kolay oldugunu diisiinenlerin (Xpsrdincisnit=491,40; Xsekizincism=531,59), daha zor oldugunu
diisiinenlere (XDérdiinciismit=407,57; Ksekizincism=439,17) gore fen basarilarmin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Fen dersinin diger arkadaglarina gore daha kolay oldugunu diisiinenlerin fen bagarilarmin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica bu sonucun dordiincii smif (n2 = 0,11) icin kii¢iik diizeyde
etkiye sahipken; sekizinci smif (n2 = 0,44) i¢in etki degerinin genis oldugu belirlenmistir.

Tablo 11: Ogrencilerin fen basarisinin fen dersinin diger derslere oranla daha zor oldugunu
diistinmesine yonelik ANOVA Sonuglar1

SYI;II/f Katilma Durumu N X Vlj:;r;r;;n Sd F p A;::l?h n?
Cok Katiliyorum (A) 863 409,07  Gruplararasi 4 B-A,
2011 Katihyorum (B) 1010 439,86  Gruplarici 7474 o
4. Katilmiyorum (C) 680 463,33 Toplam 7478 331,43 ,00 C—B,/ 0,34
simf  Hi¢ Katilmiyorum (D) 4777 488,43 D-B
Total 7330 470,06 D-C
Cok Katiliyorum (A) 823 453,75  Gruplararasi 3 CA
2015 Katiliyorum (B) 1480 46345  Gruplarici 5988 D- A/,
8. Katilmiyorum (C) 1275 495,83 Toplam 5991 189,95 00 C-B, 0,32
smuf  Hi¢Katilmiyorum (D) 2414 520,63 D-B,
Total 5992 492,05 D-C

Tablo 11'de goriildiigii lizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci smiftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen dersinin diger derslere oranla daha zor oldugunu diisiinmesi durumu arasinda anlaml
bir fark oldugunu gostermektedir (F01(4,7474) = 331,43; r2015(4,6074) = 189,95, p < .01). Scheffe testi
sonuglarma gore bu diisiinceye katilmayanlarm katilanlara oranla fen basarilarmin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smf (n2 = 0,34) hem de sekizinci sif (n2 =
0,32) etki degerlerinin orta oldugu belirlenmistir.
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Tablo 12. Ogrencilerin fen basarisinin fen konularmi hizl bir sekilde 6grenmesine yonelik ANOVA
Sonuglar1

Yy Katilma Durumu N X Varyan?m sd F P Anlamh

Sinmif kaynag Fark

Cok Katiiyorum (A) 4819 48119  Gruplararast 4 B-A,

2011 Katiliyorum (B) 1816 458,12  Gruplarigi 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 331 412,36 Toplam 7478 144,03  ,00 A-D, 025

siuf  Hig Katilmiyorum (D) 299 402,18 B-C,

Total 7265 469,04 B-D,

Cok Katiliyorum (A) 2676 512,45  Gruplararasi 4 A-B,

2015 Katiliyorum (B) 2395 48533 Gruplarigi 6074 A-C,
8. Katilmiyorum (C) 605 43854  Toplam 6078 10955 00 oo 025

simif  Hig¢ Katilmiyorum (D) 280 426,55 B-D,

Total 5956 492,03 o

Tablo 12'de goriildiigii lizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci smiftayken fen basarisi ile
ogrencilerin fen konularmi hizh bir sekilde 6grenmesi durumu arasinda anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir (F2011(4,7474) = 144,03; Fa015(4,6074) = 109,55, p < .01. Scheffe testi sonuglarma gore gabuk
ogrendigini dislinlerin, yavas 6grendigini diisiinenlere gore fen basar1 ortalamasmin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durumun nedeni ¢cabuk 6grendigini diistinen 6grenciler aslinda derse
yonelik ilgisinin fazla olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smuf (n2 =
0,25) hem de sekizinci smif (n2 = 0,25) etki degerlerinin orta oldugu belirlenmistir.

Fen Basaris1 ile Ogretmene Yonelik Algilar1 Arasindaki iliski

Tablo 13. Ogrencilerin fen bagarismin 6gretmenin fen dersinde iyi oldugunu belirtmesine gére ANOVA
Sonuglar1

Yil -
1/ Katilma Durumu N X Varyan?m sd F P Anlamh
Sinif kaynag Fark
Cok Katiliyorum (A) 3592 481,65  Gruplararasi 4 A-B,
2011 Katilriyorum (B) 2623 468,72 Gruplarici 7474 2'8
4. Katilmiyorum (C) 566 441,80 Toplam 7478 14998 00 B_C, 0,20
smif  Hig Katilmiyorum (D) 548 423,75 B:D,
Total 7329 469,62 C_D’
Cok Katiliyorum (A) 2143 516,66  Gruplararasi 4 A-B,
2015 Katiliyorum (B) 2359 48749  Gruplarici 6074 A-C,
8. Katilmiyorum (C) 878 469,76 Toplam 6078 9711 00 AD oy
605 4543 B G
smif  Hje Katilmiyorum (D) /39 B-D
Total 5985 491,99 C-D

Tablo 13'te goriildiigii {izere 6grenciler hem doérdiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
O0gretmenin fen dersinde Ogrencisine iyi oldugunu belirtmesi durumu arasmnda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (F011(4,7474) = 149,98; Fa05(4,6074) = 97,11, p < .01. Scheffe testi sonuglaria
gore Ogretmeni tarafindan iyi oldugunun belirtilmesi diisiincesine katilanlarin katilmayanlara oranla
fen basarilarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,20)
hem de sekizinci smif (n2 = 0,24) etki degerlerinin diisiik oldugu belirlenmistir.
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Tablo 14. Ogrencilerin fen bagarismin dgretmenin dgrencisine beklentisini fark ettirmesine gore
ANOVA Sonuglar1

SYI;II/f Katilma Durumu N )_( Vlj:;r;r;;n sd F P A;::l?h

Cok Katiliyorum (A) 4863 478,04  Gruplararasi 4 A-B,

2011 Katilryorum (B) 1583 466,47 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 277 44029 Toplam 7A78 13904 00 A 0,20

suuf Hi¢ Katilmiyorum (D) 658 419,59 ]}535:3

Total 7381 468,93 C-D

Cok Katiliyorum (A) 3592 505,18 Gruplararasi 4 A-B,

2015 Katiliyorum (B) 1701 480,75 Gruplarigi 6074 2:8
8. Katilmiyorum (C) 345 463,30 Toplam 6078 79,41 ,00 B- C,, 0,21

st Hig Katilmiyorum (D) 388 438,04 }é-DD,

Total 6026 491,56

Tablo 14'te goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
Ogretmenin Ogrencisine beklentisini fark ettirmesi durumu arasinda anlamlh bir fark oldugunu
gostermektedir (F2011(4,7474) = 139,04; F015(4,6074) = 79,41, p < .01. Scheffe testi sonuglarmma gore
ogrencilerin 6gretmenin kendisinden beklentilerini bilmesi gerektigini diistinenlerin, bu diisiinceye
katilmayanlara gore daha fen basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Sonug olarak
O0gretmen beklentilerini karsilamak isteyen Ogrencilerin daha fazla sorumluluk sahibi olduklar:
belirtilebilir. Bu nedenle bu durumda 6grencilerin fen basarilarini pozitif yonde etkilemektedir. Ayrica
bu sonucun hem dordiincii smif (n2 = 0,20) hem de sekizinci smif (n2 = 0,21) etki degerlerinin diisiik
oldugu belirlenmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin fen bagarismin égretmenin anlasilmasinin kolay olmasma yonelik ANOVA
Sonuglar1

Y Katilma Durumu N X Varyan?m Sd F p Anlamly n?
Sinif kaynag Fark
Cok Katiliyorum (A) 5505 480,29  Gruplararasi 4
2011 Katiliyorum (B) 1103 44690  Gruplarici 7474 A-B,
4. Katilmiyorum (C) 299 431,78 Toplam 7478 170,68  ,00 i:g’ 0,23
smf e Katilmiyorum (D) 411 415,19 B_D’
Total 7318 469,62
Cok Katiliyorum (A) 3976 500,47  Gruplararasi 4
2015 Katilryorum (B) 1366 476,35 Gruplarici 6074 AB,
8. Katilmiyorum (C) 362 474,46 Toplam 6078 39,41 ,00 A-C, 0,14
siuf A-D
Hi¢ Katilmiyorum (D) 317 466,48
Total 6021 491,64

Tablo 15'te goriildiigii {izere 6grenciler hem doérdiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
O0gretmenin fen dersinde kolay bir sekilde 6grenci tarafindan anlasilmasi durumu arasinda anlaml bir
fark oldugunu gostermektedir (Fz011(4,7474) = 170,68; Fa015(4,6074) = 39,41, p < .01. Scheffe testi
sonuglarma gore Ogretmenin derste ne kadar anlasilabilir olursa 6grenci basarisma o kadar katki
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sagladig1 sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica bu sonucun hem dordiincii sinif (n2 =0,23) hem de sekizinci
smif (n2 = 0,14) etki degerlerinin diisiik oldugu belirlenmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin fen basarisinin dgretmenin fen dersinde ne diyeceginin ilgi cekici olmasma
yonelik ANOVA Sonuglari

SYl;lllf Katilma Durumu N )_( Vljz;r;;n Sd F p A;:;Il?h

Cok Katiliyorum (A) 6413 477,53 Gruplararasi 4 AB,

2011 Katilryorum (B) 685 432,85 Gruplarici 7474 A-C,
4. Katilmiyorum (C) 13936777 Toplam 7478 9857 00 AD, 029

siuf Hig Katilmiyorum (D) 106 353,77 B-C,

Total 7343 469,50 5D

Cok Katiliyorum (A) 4303 502,95 Gruplararasi 4 A-B,

2015  Katiliyorum (B) 1242 47101  Gruplarigi 6074 :g
8. Katilmiyorum (C) 268 45180  Toplam 6078 8008 00 LI 021

st Hig¢ Katilmiyorum (D) 180 432,16 B-D,

Total 5993 491,91 D

Tablo 16'da goriildiigii tizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci siniftayken fen basarisi ile
O0gretmenin fen dersinde anlatacaklarinin 6grenci tarafindan ilgi ¢ekici olmasi arasinda anlaml bir fark
oldugunu gostermektedir (F011(4,7474) = 228,57; Fa015(4,6074) = 80,08, p < .01. Scheffe testi sonuglaria
gore Ogretmenin ne soyleyeceginin dgrenciler tarafindan ilgi ¢ekici olmasi gerektigini diistinenlerin,
diisiinmeyenlere gore fen basarisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica bu sonucun
dordiincii smif (n2 = 0,29) i¢in orta diizeyde etkiye sahipken; sekizinci smif (n2 = 0,21) i¢in etki degerinin
kiiciik oldugu belirlenmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Fen Basarisinin 6gretmenin fen dersinde ilgi cekici paylagimlarda bulunmasia
yonelik ANOVA Sonuglari

SYI;II/f Katilma Durumu N X Vlj:;r;r;;n Sd F p A;::l?h
Cok Katiliyorum (A) 3566 471,57  Gruplararasi 4 B-A,
2011 Katilriyorum (B) 2109 484,50 Gruplarici 7474 A-D,
4. Katilmiyorum (C) 523 460,54 Toplam 7478 134,81 ,00 B-C, 0,17
smif  Hic Katlmiyorum (D) 1162 439,19 B-D,
Total 7360 469,38 P

Cok Katiliyorum (A) 2376 496,04  Gruplararasi 4

2015 Katilryorum (B) 1921 489,77 Gruplarici 6074 A-D
8. Katilmiyorum (C) 806 496,70 Toplam 6078 1845 00 . 5 006
S i Katlmiyorum (D) 902 480,66

Total 6005 491,81

Tablo 17’de goriildiigii lizere 6grenciler hem dordiincii hem de sekizinci smiftayken fen basarisi ile
O0gretmenin fen dersinde ilgi ¢ekici paylasimlarda bulunmasi durumu arasmnda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir (F011(4,7474) = 134,81; Fa05(4,6074) = 18,45, p < .01. Scheffe testi sonuglarma
gore dordiincii sinifta bu goriige katilanlarm katilmayanlara gore fen bagarilarmin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak, ogretmenin fen dersindeki paylasimlarin ortaokul egitim siirecinde ilgi
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cekiciligini yitirdigi goriilmektedir. Ayrica bu sonucun hem dérdiinci siuf (n2 =0,17) hem de sekizinci
smif (n2 = 0,06) etki degerlerinin diisiik oldugu belirlenmistir.

TARTISMA

Ogrenciler, aldiklar1 ortaokul egitimlerinin sonuna dogru fen basarilarinda artis olmasinin yani sira

uluslararasi fen ortalamasimnin tizerinde ¢ikildig: goriilmektedir (Tablo 1).
Okula Yonelik Ogrencilerin Algilarindaki Degisim

Ogrencilerin hem dérdiincii hem de sekizinci smif diizeyinde severek okula gitmesi ile fen basarisi
arasinda pozitif ve anlamh bir fark olmasmna ragmen; sekizinci sinifa gelindiginde niceliksel olarak
severek okula gidenlerin sayisinda azalma goriilmektedir. Dordiincii siniftayken okulu ¢ok sevenlerin,
hi¢ sevmeyenlere gore fen bagar1 puan: yiiksek olmasma ragmen; sekizinci smifa geldiginde okula
gitmeyi hi¢ sevmeyenlerin, cok sevenlere gore fen basar1 puanmin yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak, bir bagka arastirma sonucuna gore 6grencilerin okula yonelik tutumlari, akademik basarisi (not
ve okul basarist) durumlarma gore anlamli bir sekilde farklihik gostermemektedir (Adigiizel ve Karadas,
2013).

Bir diger sonuca gore ise dordiincti ve sekizinci siif 6grencilerin kendilerini okulda giivende hissetmesi
ile fen bagaris1 arasinda olumlu ve anlamh diizeyde iliski oldugu goriilmektedir. Ancak 6grenciler
ortaokul 6grenimlerini tamamladiktan sonra okulda kendilerini giivende hissetmeyenlerin sayisinda
artis oldugu goriilmektedir. Bu durumu destekleyen bir diger sonug ise 6grencilerin kendilerine ait bir
seyin calinmadigini ya da nadiren ¢alindigini diistinenlerin fen basari puanlarmnimn yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle okullarin daha giivenilir ortamlara doniistiiriilmesi, basar1 i¢in dnemlidir.
Ayrica 0grencilerin goriislerine gore okuldaki hirsizlik olaylar1 sekizinci smifa geldiklerinde azaldig:
goriilmektedir. Arastirma sonucuna gore akranlarindan siddet gormeyen veya nadiren siddet goren
ogrencilerin, ayda bir veya ikiden daha fazla siddet gorenlere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmaktadir. Ayrica ortaokul sekizinci smifa kiyasla ilkokul dordiincii smif kademesinde daha fazla
ogrencilerin birbirlerine akran siddeti uyguladig1 goriilmektedir. Bu nedenle bu durumu onleyici
tedbirler alinmasinda fayda oldugu goriilmektedir. Ancak bir baska calismada ise ilkogretim
kademesinde 0grenim goren Ogrencilerin saldirgan davranislari ile basarilari arasmda anlamli bir
sekilde olumlu iligki oldugu sonucuna ulagilmigtir (Donat Bacioglu ve Ozdemir, 2012). Bir digerinde ise
ogrenciler, 6gretmenler ve okulda c¢alisanlar yasadiklar1 ¢evrenin ve okul disindaki olumsuzluklarin

egitim ve 6gretime odaklanmalarmi etkilemedigi belirtiimektedir (Alver, Adigiizel ve Oztiirk, 2016).
Fen Bilimleri Dersine Yonelik Algilarindaki Degisim

Dordiincii ve sekizinci smf 6grencilerin fen dersini sevmesi ve fen 6grenmeye yonelik ilgi ile fen
basarisi arasinda pozitif ve anlamh bir fark vardir. Ancak, sekizinci sif diizeyine gelen 6grencilerin
derse yonelik ilgisinde niceliksel olarak azalma oldugu goriilmektedir.

Ogrencileri bir seyler 6grenmeye zorlamak yerine dersi sevmeye yonelik gaba sarf edilmesi gerektigi
sonucuna ulagilmaktadir. Clinkii elde edilen bir diger sonuca gore eger hem dordiincii hem de sekizinci
smiftaki ogrenciler fen ile ilgili ilging seyler 6grendigini diisiinenlerin diiglinmeyenlere oranla fen
basarilarinin daha yiiksek oldugudur. Dolayisiyla fen 6gretimi stireci igerisinde 6grencinin merakin
arttiricr ve onlar1 6grenmeye yonelik ilgilerini gekici etkinliklerin gergeklestirilmesi gerekmektedir.
Aslinda dogrudan bilgiyi paylasmak yerine, o bilginin 6grencilerin merakimi nasil artirabilecegi
konusuna odaklanilmalidir.
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Eger, Ogrenciler akranlara gore fen derslerinin daha kolay oldugunu diisiinmeleri, fen bagarisina
olumlu etkisi etmektedir. Benzer bir bagka sonugcta da 6grenci kendisini akranlariyla kiyasladiginda
eger onlara gore daha hizli bir sekilde 6grendigini diisiinmesi, fen basarisinin artmasina neden
olmaktadir. Bu durumun nedeni, bireyin kendisine olan 6zgilivenin artmasi olabilir. Yani, 6grencilerin
akranlarma kiyasla kendilerini fen alaninda daha kolay 6grendigini gérmesi, onlarin fen basarisma
pozitif etki yaptig1 anlamma gelmektedir. Bu durumu destekleyen bir diger sonugta 6grenciler eger
diger derslere oranla fen dersinin Ogrenilmesinin kolay oldugunu diisiinmesi, fen basarisini
arttirmaktadir. Ozetle 6grencilerin fen dersine yonelik ilgi, tutum ve motivasyonlar1 artmasi, fen

basarisinin artmasi anlamina gelecektir.
Ogretmen ile ilgili Algilarindaki Degisim

Hem dordiinci hem de sekizinci smif &grencileri fen Ogretmenlerinin iyi olduklarmi, dersi iyi
anlattiklarin1 ve derste anlatacaklarinin ve paylasimlarinm ilgi ¢ekici oldugunu diisiinmeleri, fen
basarilarmi arttirmaktadir. Ancak, dordiincii ve sekizinci sinf diizeyleri kiyaslandiginda, 6gretmenleri
tarafindan ilgi ¢ekici paylasimlarda bulunma durumuna katilan sekizinci simif 6grencilerin oranmnda
azalma goriilmektedir. Ogretmenin fen dersindeki paylagimlarm ortaokul egitim siirecinde ilgi
cekiciligini yitirdigi goriilmektedir. Bu durumlarm nedenlerinden biri de o donemde 6grencilerin ve
Ogretmenin liseye gecis smavlarma odaklandiklari igin test smavlarma yonelik etkinliklerin daha fazla
yapildigindan kaynaklaniyor olabilir. Ayrica 0gretmenin beklentilerin neler oldugunu 6grencilere
belirtmesi de fen bagarilarmin artmasm saglamaktadir. Bunun nedeni Ogrenciler 6gretmenin
beklentilerinin neler oldugunu 6ncesinden bilmesi, onlarin daha fazla sorumluluk almaya tesvik ediyor
olabilir. Ayrica aragtirmalarda oOgrencilerin akademik gelisimi i¢in Ogretmenlerin etkili
geribildirimlerde bulunmadig1 sonucu ortaya ¢cikmaktadir (Kaya ve Elster, 2018; Kaya, Godek, Elster ve
Polat, 2018). Eger Ogretmen ders oOncesinde Ogrencilerden beklentilerinin neler oldugunun
farkindaligini olusturursa ders sonunda 6grencilere verilen sorumluluklarin yerine getirilme diizeyi
konusunda 6gretmenlerin daha nitelikli geribildirim verme imkani sunabilir. Bir baska ¢alismada da
Ogrenci bagarisi tizerinde 6gretmenin bilgi diizeyi ve kisilik 6zellikleri gibi niteliklerinin etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir (Korur ve Eryllmaz, 2002). Ozetle gretmen niteliklerinin §grencinin fen basarist

iizerinde olumlu etkileri oldugu ifade edilebilir.
SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada 6grencilerin okula, fen bilimleri dersine ve 6gretmenine yonelik algilarindaki degisim
incelendiginde; Ilkokul dordiincii smuf Ogrencilerinin fen bilimleri dersine ¢alismak zorunda
olmadigmni, ilging seyler oOgrendigini ve  Ogretmenin ilging gseyler  Ogretecegini
diistinmesinin/hissetmesinin fen bilimleri basarisina orta diizeyde ve olumlu etkiye sahip oldugunu
ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen dersinin smif arkadaslarma kiyasla daha zor oldugunu
diistinmesinin yiiksek diizeyde ve olumsuz yonde fen basarisina etki ettigi goriilmektedir. Dordiincii
ve sekizinci smif Ogrencilerinin fen konularmmi hizli bir sekilde 6grendigini diisiinmelerinin fen
basarisina etkisinin orta diizeyde ve olumlu etki ettigi goriiliirken; fen dersinin diger derslere oranla
daha zor oldugunu diistinen doérdiincii ve sekizinci smif 6grencilerin fen basarilar {izerinde orta

diizeyde ve negatif etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin okula ydnelik ilgi ve tutumlarin fen basarisi iizerinde etkisi oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle hirsizlik, 6grencilerin birbirlerine siddet uygulamas: gibi istenmeyen davramglarin oniine

gecilmesinin fen basarisiu artacagini gostermektedir. Okullarda akademik ozelliklerin yani sira
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ogrencilerin gliven ve sevgi gibi duygusal 6zelliklerin pozitif olarak gelistirilmesi, degerler egitiminin
niteliginin arttirilmasi ve akademik bagari icin 6nemli oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadar.

Ayrica 2011 ile 2015 yillar1 kiyaslandiginda fen bilimleri 6gretmenlerinin smif 6gretmenlerine kiyasla
fene yonelik basarry: arttirmada daha etkili oldugu ifade edilebilir. Ciinkii, ortaokul kademesinde brang
bazinda egitim siiresinin uzamasi fen basarisima pozitif yonde etki yapmis olabilir. Bu nedenle fen
bilimleri dersi {i¢iincii ve dordiincii sinifta da yer aldigindan bu smif diizeylerinde de fen bilimleri
O0gretmeninin girmesi ya da smif 6gretmenlerinden bazilarini fen bilimleri bransinda uzmanlastirilarak
sadece ilkokul kademesinde fen bilimleri derslerine yonlendirilmesi, fen bagarisinin artmasima olanak
saglayabilir. Bir diger taraftan 6gretmenin 6grenciye yonelik tutumu ve yaklasimlarmin da 6grencinin
fen basaris1 tizerinde etkisi oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Bu nedenle 6gretmen egitiminde (hem
hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitimlerle) 6grenci psikoloji ile ilgili derslerin ve seminerlerin niteligi
arttirilmahdir. Ayrica, 6gretmenler derslerinde 6grencilerine beklentileri fark ettirmelidir. Bu durum
ogrencilerin derslere olan hazirbulunugluk diizeylerini ve merakini arttiracaktir. Ogrenciyi fen
O0grenmeye zorlamak yerine, fen dgrenmenin neden 6nemli oldugunun farkindaligi olusturulmali

ve(ya) gelistirilmelidir.
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ZIHINSEL YETERSIZLIKTEN ETKiLENMIiS VE NORMAL COCUGA SAHIP
EBEVEYNLERIN PROBLEMLERIYLE BASA CIKMA YONTEMLERI

Fatih AKCA! Arzu OZYUREK?
Oz

Bu calismada, zihinsel yetersizlikten etkilenmis ve normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip ebeveynlerin giinlitk
yasamlarinda karsilastiklar1 problemler ve bu problemlerle basa ¢ikma yontemlerini belirlemek amaglanmustir.
Nitel olarak tasarlan ¢aligmada, calisma grubu zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuga sahip 35 anne-baba ile
normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip 35 anne-baba olmak iizere toplam 140 ebeveynden olusmustur. Verilerin
toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanulmis, goriisme kayitlari igerik analiziyle analiz
edilmistir. Bulgular temalar halinde ele alinmis ve yorumlanmustir. Sonug olarak; zihinsel yetersizlikten etkilenmis
¢ocuga sahip ebeveynlerin ¢ocuklarmin gelecegiyle ilgili yogun kaygi yasadiklari, giinliik yasamlarmnda aile igi
olumsuz iliskiler, maddi kaygilar ve ¢ocuklarin engeline iliskin problemlerle karsilastiklari, normal gelisim
gosteren cocuga sahip ebeveynlerin ise en ¢ok g¢ocuklarinin egitimi ve aile igi iletisim konusunda problem
yasadiklar1 belirlenmistir. Zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuga sahip ebeveynlerin problemleriyle basa ¢ikma
tarzlarmin kismen ise yaradig1 ve bu konuda sosyal, psikolojik, maddi ve dini destege gereksinimleri oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel yetersizlik; problem ¢6zme; ebeveyn problemleri.

THE METHODS OF COPING WITH THE PROBLEMS OF THE PARENTS WHO
HAVE NORMAL DEVELOPMENT AND WHO HAVE INTELLECTUAL
DISABILITY CHILDREN

Abstract

The present study aimed to determine the problems encountered by parents who have children with normal
development and with intellectual disorders, in daily life and the methods they utilize to cope with these problems.
The current qualitative study, the study group included parents, who have 35 with intellectual disabilities children
and who have 35 normal developed children (n=140). A semi-structured interview form was used to collect the
study data, interviews were analyzed with content analysis. The findings were discussed and interpreted under
themes. In conclusion, it was determined that parents with children with intellectual disabilities experienced
intense anxiety about the future of their children and parents with children with normal development experienced
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problems about the education of their children and communications within the family. It was found that the coping
mechanisms of the parents of children with intellectual disabilities were partially functional and these parents
required social, psychological, financial and religious support.

Keywords: Intellectual disabilities; problem-solving; parental problems.
GIRIS

Aile olmanm bir unsuru, ¢ocuk sahibi olmaktir ve tiim aileler dogal olarak normal ve saghkli bir ¢cocuk
sahibi olmay1 beklerler. Cocuklarinin engeli oldugunu 6grenmek, aile i¢in ideallerindeki g¢ocugu
kaybetmek anlamina gelir ve yetersizligin derecesi ne olursa olsun oldukga stres vericidir (Bilal ve Dag,
2005). Clinkii bu durum, aile bireylerinin yasamiru fiziksel, sosyal, psikolojik, ekonomik olarak farkli
yonlerde olumsuz sekilde etkiler. Ailelerin yasadiklar giigliikler cocugun yas1 ve cinsiyeti, engel tiirii
ve diizeyi, anne-babalarimn yasi, sosyo-ekonomik diizey, birlikte yasayip yasamadiklari, sosyal destek
alma durumlari gibi gesitli dzellikleri duygu durumlarini belirlemekte (Aysan ve Ozben, 2007); hastalik
ve gereksinimler, ailelerin normalden daha fazla evde bulunmalar1 veya ¢alismalarin gerektirdiginden

ilave bir yiik olusturmaktadir (Er, 2006).

Engelli tanimlar1 arasinda yer alan durumlardan biri zihinsel yetersizliktir. Milli Egitim Bakanhgi Ozel
Egitim Hizmetleri 26184 sayili Resmi Gazete’de (2006) yayinlanan ve son seklini 2012 yilinda alan
yonetmelikte “Zihinsel yetersizligi olan birey; zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart
sapma altinda farklilik gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde
eksiklikleri ya da sirliliklar: olan, bu 6zellikleri 18 yasindan &nceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan
ve Ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyi ifade eder.” seklinde ele alinmaktadir.
Zihinsel yetersizlik, zihinsel islevlerde problem yasayan bireyleri tanimlamak i¢in kullanilan bir

tanimdar.

Diger engel tiirlerinde oldugu gibi, aileye katilan yeni bireyin zihinsel yetersizlige sahip oldugunun
Ogrenilmesi, aile bireylerinde bazi duygusal tepkilere neden olmaktadir. Bu tepkileri agiklayan
modellerden Asama Modeli'nde, aileler cesitli asamalardan gecerek durumu kabullenme ve uyum
asamasimna gelmektedirler. Anne-baba 6nce ¢ocugunun durumunu inkar eder, ac1 ve depresyon
yasarken daha sonra durumun degistirilemeyecegini anlayarak sucluluk, kizginlik ve utan¢ duyarlar
ve son olarak ¢ocuklarmi kabullenerek ailenin bir pargasi olarak gérmeye baglarlar. Siirekli Uziintii
Modeli'nde, aile stirekli {izlintii ve kayg igerisindedir. Bireysel Yapilanma Modeli'ne gore, aileler,
cevrenin deger yargilarina gore gelecek yasantilari ve ¢ocuklarinin gelecegine iliskin bilingli yapilar
olustururlar. Yetersizligi olan cocugun dogumu, bu yapilara uymadigi i¢in yogun bir kaygt yasanir, sok
donemini takiben aile yeni bir yapilanma siirecine girer. Caresizlik, Gligsiizliik ve Anlamsizlik
Modeli'ne gore ise, farkl 6zelliklere sahip ¢ocugun anne-babada olusturdugu duygular, yakin ¢evrenin
verdigi tepkilerle iligkili olup ¢evre durumu olumsuz algiladiginda anne-baba da benzer duygular i¢ine
girebilir (Akkok, 1997).

Zihinsel yetersizlikten etkilenmis bir ¢ocuga sahip ailede, farkli seviyelerde duygusal yiiklenme
goriilebilmekte ve bu durum ailenin tiim bireylerini farkl sekillerde etkilemektedir (Sar1, 2007). Cevreye
tepki, ofke duygusuyla gosterilir ve cevreden olumsuz tepkiler alindiginda ofke aileye yonelir. Ayrica
ailenin, normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip kisilere ve kendisini anlamayan sosyal cevreye icerlemesi
kendi icine yonelmesine neden olur (Ardig, 2010). Ozellikle annelerin daha ¢ok fedakarlikta bulunmak

zorunda kalmasi, yetersizligi olan bir ¢cocugun bakimin getirecegi giicliikleri anne ve babalarin farkl
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algilamalarma neden olabilmektedir (Kaner, 2004). Beklentinin aksine yetersizligi olan bir ¢cocugun
dogumuyla birlikte yasanan hayal kiriklig1, sosyal ve ekonomik sorunlar, algilanan sosyal destek
yetersizligi annelerde umutsuzluk diizeyini artirir (Karadag, 2009). Ciinkii yetersizligi olan ¢ocugun
normal cocuga gore daha c¢ok bakima gereksinimi olup (Carpenter, 2000) ailenin de c¢esitli
gereksinimlerinin ortaya ¢iktig1 bir siire¢ baslamistir (Cavkaytar, 2010; Reichman, Corman ve Noonan,
2008). Anne-babalarmn ¢ocuklarmin gereksinimleriyle ilgilenme ve ¢ocugu siirekli denetleme yaninda
ailenin diger bireylerinin gereksinimlerini karsilama ve ailedeki diizeni devam ettirme zorluklar: vardir
(Cummings, Bayley ve Rie, 1996). Sosyal ¢evrenin olumsuz tepkileri ve aile {iyelerinin ¢ocuktan utang
duymalari aileyi bulundugu ¢evreden uzaklastirmakta, yalnizliga itmekte ve sosyal aktivitelere zaman
ayrramamalarina sebep olmaktadir. Bu durumdan en ¢ok annelerin etkilendigi goriilmektedir (Sarthan,
2007). Genel olarak yapilan ¢alismalar, engelli cocugun bakim sorumlulugunu annelerin iistlendigini,
annelerin diger rollerinden vazgegtiklerini, sosyal aktivitelere ve sosyal yasama katilma paylarinmn
azaldigini gostermektedir (Akt. Lafct, Oztung ve Alparslan, 2014). Cocuklart igin gereginden fazla enerji
sarf ederek kendilerine bile zaman ayiramayan anneler esleri, diger ¢ocuklar1 ve cevreleriyle daha az
iletisim kurarlar. Eglenme ve dinlenme gereksinimleri yeterince karsilanmadiginda duygusal bir yiik
yasarlar (Sucuoglu, 2010).

Yetersizligi olan ¢ocugun ailesinin gereksinimlerinin basinda maddi gereksinimler gelmektedir. Maddi
gereksinimler giyim, beslenme, ulasim, ev giderleri gibi temel gereksinimlerden, ¢ocuklarinin saghk
durumuyla ilgili harcamalara kadar 6zel maddi gereksinimleri kapsamaktadir. Cevreye aciklama
gereksinimi, ailenin ¢ocuklarmin engel durumunu bagkalarma agiklayabilmesi ve onlara engelli bir
cocuk anne-babasi olmanin nasil bir durum olduguna yonelik aciklama yapabilme konularmni
icermektedir. Aileler ¢cocuklarinin durumunu gevrelerindeki bireylere agiklama konusunda sorunlar
yasayabilmektedirler (Karadag, 2009) Ayrica ailelerin hemen biitiin {iiyeleri engelin ortaya c¢ikis
sebepleri, cocuklarmin gelisimsel 6zellikleri, daha iyi anne-baba olmanin yollari, ¢ocuklariyla ilgili
endiselerinin giderilmesi, kurum ve kuruluslardan alabilecekleri destek konularinda bilgi sahibi olmak
istemektedirler (Harris, 2008).

Anne-babalar, her bireyin yasadig: giinlitk yasam problemlerine ilaveten gerek aile iliskileri gerekse
¢ocuklariyla ilgili gesitli problemler yasayabilirler. Bu problemler, cocuklarin 6zel gereksinimli olmalar1
durumunda basa ¢ikmasi zor veya imkansiz bir hal alabilir. Yasanan problemler ise ¢cocuk ve ailedeki
diger bireyler olmak iizere aile saghigini ve birligini olumsuz etkileyebilir. Alanyazinda engelli cocugu
olan ailelerin yasam kalitesi (Aysan ve Ozben, 20017) ve aile islevleri (Ozsenol vd, 2003), ¢ocuklarini
kabullenme diizeyleri (Yaman ve Atasayar, 2014), stres ve stresle basa ¢ikma durumlari (Bilal ve Dag,
2005; Yildirim ve Conk, 2005), kayg: (Keskin, Bilge, Engin ve Diilgerler, 2010; Coskun ve Akkas, 2009),
depresyon ve anksiyete durumlar: (Durukan, Erdem, Tufan ve Tiirkbay, 2010), ailelerin ihtiyaglar:
(Carpenter, 2000) ve yasadiklar1 giicliikler (Lafci, Oztung ve Alparslan, 2014; Karadag, 2009), benlik
saygist ve yalnizlik diizeyleri (Sarihan, 2007), sosyal destek ihtiyaclar1 (Goren, 2015; Park, Glidden ve
Shin, 2010; Sencar, 2007; Kaner, 2004; Hastings, Thomas ve Delwiche, 2002), agir ve ¢oklu yetersizligi
olan ¢ocuk annelerinin yasadiklari sorunlar ve sorunlarla bas etme yontemlerinin belirlenmesi (Kizir ve
Cifci Tekinarslan, 2018), normal gelisen ve zihinsel yetersizligi olan ¢ocuga sahip ebeveynlerin sikintiya
tolere etme, depresyon, anksiyete ve stres diizeylerinin incelendigi (Akca ve Ozyiirek, 2019) caligmalar
oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada, normal gelisim gosteren bir c¢ocuga sahip ebeveynlerin

yasadiklar1 sorunlar ile zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuga sahip ebeveynlerin yasadiklar
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problemlerin karsilastirilarak degerlendirilmesi, durumun betimsel olarak ortaya konmas:

amaglanmistir. Ebeveynlerin yagadiklar1 problemlerle basa ¢ikma deneyimlerine yonelik sonuglarin,

benzer problemleri olan ebeveynlere ve konuyla ilgilenen profesyonellere yol gosterici olabilecegi

ongoriilmiistiir. Calismanin problem ciimlesi “Zihinsel yetersizlikten etkilenmis (ZYE) ve normal

gelisim gosteren (NGG) ¢ocuga sahip ebeveynlerin giinlitk yasamda karsilastiklar1 problemler ve bu

problemlerle basa ¢ikmada kullandiklar1 yontemlerinin neler oldugu” seklinde ele alinmistir.

Calismanin alt problemleri asagida verilmistir:

e ZYE ve NGG c¢ocuga sahip ebeveynler, giinlitkk yasamlarmda ne tiir problemlerle
karsilasmaktadirlar?

e ZYE ve NGG cocuga sahip ebeveynlerin, giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerle basa ¢ikma
yollar1 nelerdir?

e ZYE ve NGG ¢ocuga sahip ebeveynlerin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerle basa ¢ikmaya
yonelik gereksinimleri nelerdir?

e ZYE ve NGG ¢ocuga sahip ebeveynlerin, benzer problemlere sahip bireylere 6nerileri nelerdir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calismada, goriisme teknigiyle verilerin toplandigi nitel arastirma modeli kullanilmistir. Nitel
arastirmada, arastirma problemini biitiinciil bir bakis agisiyla yorumlamaya firsat tanimakta, arastirma
yapilan durum kendi baglaminda ele almarak bireylerin yiikledigi anlamlar agismdan
yorumlanmaktadir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2010).

Calisma Grubu

Calisma, arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandiran kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle (Yildirim ve
Simsek, 2008) kendilerine ulasilabilen Kastamonu ili merkezinde 6rgiin egitime devam eden 7-14 yas
araliginda gocuga sahip ebeveynle yiirtitilmiistiir. Calismaya zihinsel yetersizlikten etkilenmis (ZYE)
¢ocuga sahip 35 anne-baba ile goriisme yapilmis, daha sonra ayni sayida normal gelisim gosteren
(NGG) cocuga sahip anne-baba ile gortisiilmiistiir. Her iki grup cocuga sahip anne-babalarla,
¢ocuklarini okula getirip gotiirme zaman dilimlerinde katilima goniillii olup olmadiklar1 sorulmus ve
goniillii olanlarla goriisme yapilmistir. Boylece ¢alisma grubu, 140 ebeveynden olusmustur. Calisma
grubuna ait bazi kisisel bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait baz kisisel bilgiler

Yas Anne Baba
N % N %
25 yas ve daha kiigiik 8 11,4 3 4,3
26-30 yas arasi 5 7,1 1 1,4
31-35 yas arasi 27 38,6 20 34,3
36-40 yas arasi 13 18,6 16 57,1
41 yas ve iistii 17 24,3 30 42,9
C)grenim Durumu
flkokul mezunu 32 45,7 18 25,7
Ortaokul mezunu 9 12,9 11 15,7
Lise mezunu 17 24,3 23 32,9
On lisans mezunu 5 7,1 7 10,0
Lisans mezunu 7 10,0 11 15,7
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Tablo 1. Calisma grubuna ait baz kisisel bilgiler (devamai)

Gelir Durumu

Diisiik 16 22,9 23 32,9
Orta 52 74,3 45 64,3
Yiiksek 2 2,9 2 2,9

Tablo 1'e gore, calisma grubundaki annelerin %38,6"s1 31-35 yas arasi, babalarin %42,9'u 41 yas ve daha
ilizeri yas grubundadir. Annelerin %45,7’si ilkokul, babalarin %32,9'u lise mezunudur. Annelerin
%74,3'u ve babalarm %64,3'1i ailelerinin gelir durumunu orta diizeyde olarak belirtmislerdir.

Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda, arastirmanin amacina uygun hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullamilmistir. Hazirlanan sorular i¢in iki alan uzmani goriisii alindiktan sonra, forma son hali
verilmistir. Formda NGG ve ZYE ¢ocuga sahip anne-balarin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemler
(Orn.: Cocugunuzla ilgili net tiir problemlerle karsilastyorsunuz?), problemlerin sebepleri ve basa
¢ikmak i¢in kullandiklar yollar (Orn.: Karsilastigmiz problemlerle basa ¢ikmak icin neler yapiyorsunuz,
sizce bunlar ne kadar ise yariyor?), problemlerle basa ¢ikmada nelere ihtiya¢ duyduklar1 ve benzer
problemleri olan bireylere yonelik 6nerilerine iligkin sorular (Orn.: Sizin yasadiginiz problemlere
benzer problemlerle karsilasanlara bu durumla basa ¢ikabilmeleri i¢in neler 6nerirsiniz?) yer almistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin baslangicinda ¢alismanin etik agidan uygunluguna iliskin izinler ve ¢alismanin Kastamonu
lli'nde yliriitiilebilmesi i¢in Kastamonu Valiligi'nden resmi izinler alinmistir. Calisma grubuna,
ebeveynlerin ¢ocuklarmm1 okula alma ve birakma zamanlarinda ulasilmis, arastirmanin amaci
kendilerine aciklandiktan sonra goniillii olarak katilmay1 kabul eden anne ve babalarla goriistilm{istiir.
Ortalama 8-10 dakika siiren goriismeler, not tutularak kaydedilmistir.

Goriisme sonrasi not edilen metinlerdeki ifadelere birer kod verilmis ve bilgisayar ortamina girilmisgtir.
Kategorilerdeki tutarligi belirlemek i¢in kodlama giivenirligine bakilmis, goriisme tutanaklari ti¢ hafta
arayla kodlayici tarafindan iki kez kodlanarak gergeklestirilmistir. Kodlama giivenirligi, uyum yiizdesi
indeksi kullanilarak hesaplanmis ve 0,80 bulunmustur. Calisma grubundaki ebeveynlere EA1 (ZYE
¢ocuga sahip 1 numarali anne) ve NB2 (NGG ¢ocuga sahip 1 numarali baba) seklinde kodlar verilmistir.
Anne ve babalarin kullandiklar: ifadelerle, verilerdeki bilgilere dayali olarak temalar olusturmustur.
Elde edilen veriler, temalara uygun olarak gruplandirilmistir. Verilerle ilgili ikinci giivenilirlik
calismasinda, iki alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Bu amagla, katilimcilarin cevaplarmin
yazili oldugu formlardan rastgele 15 tanesi segilip temalar ve alt temalar olusturulmak tizere uzmanlara
verilmistir. Uzmanlarin goriislerinde yer alan temalarla daha dnce olusturulan temalar karsilastirilmis,

farkliliklar belirlenerek temalarin son gekli verilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

77

Elde edilen bulgular “Giinliik Hayatta Karsilagilan Kisisel Problemler”, “Cocuklarla Tlgili Problemler”,
“Problemlerin Nedenlerine Iliskin Goriisler”, “Problemlerle Basa Cikma Yollar1 ve Gereksinimler” ve
“Problemlerle Basa Cikma Onerileri” olmak iizere bes tema altinda incelenmistir.

Tema 1: Giinliik Hayatta Karsilagilan Kisisel Problemler
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Bu tema bashg altinda katilimcr anne-babalarin giinliik hayatlarinda yasadiklar: kisisel problemlerin
yaninda ve ¢ocuklarryla ilgili karsilagtiklar: problemlerin neler oldugu ele alinmigtir. Bulgular Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Giinliik Hayatta Karsilasilan Kisisel Problemler

ZYE Cocuga Sahip NGG Cocuga Sahip

Anne Baba Anne Baba
Problemler N % N % N % N %
Cocuklarin gelecegiyle ilgili kaygi 22 62,85 5 14,28 5 14,28 8 22,85
Aile bireyleri ve sosyal cevreyle 5 14,28 23 65,71 19 54,28 17 48,56
problemler
Maddi problemler 5 14,28 1 2,85 7 19,99 11 31,42
Saglikla ilgili problemler 3 8,57 6 17,14 4 11,42 2 5,71

Tablo 2'de goriildiigii gibi ZYE ¢ocuga sahip 22 anne (%62,85) ve 5 baba (%14,28) ve NGG ¢ocuga sahip
5 anne (%14,28) ve 8 baba (%22,85) ¢ocuklarmin gelecegi ile ilgili kaygilar yasadiklarini belirtmislerdir.
Bu durumu EA14 “Cocugum her zaman bana ihtiyag duymakta, ben yokken ihtiyaglarimni
karsilayamamasi beni endigelendiriyor.” EB24 “Ben oldiikten sonra evladima ne olacag: sorusunu her
giin kendime soruyorum.” ve NA5 “Cocuklarimin gelecegi ile ilgili endiseleniyorum. Onlar biiyiidiikce
problemleri de biiyiiyor.” seklinde ifade etmislerdir. Cocuklarinmn gelecegi konusunda kayg yasadigini
belirten ZYE c¢ocuga sahip anne-babalarmn sayisinin daha fazla oldugu, ¢ocuklarmimn mevcut
yetersizliginin gelecekteki yasantisini kesin bir sekilde olumsuz etkileyecegi diisiincesinde ve ¢ocugun

bakimiyla kimin ilgilenecegi konularinda kaygilarinin daha yogun oldugu soylenebilir.

ZYE ¢ocuga sahip 5 anne (%14,21) ve 23 baba (%65,71), NGG ¢ocuga sahip 19 anne (%54,28) ve 17 baba
(%48,56) giinliik yasamda aile bireyleri ve sosyal cevreyle sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu
durumu EA22 “Bir tane engelli gocugum var, onunla ilgilenmek ¢ok vaktimi aliyor. Esim beni yalniz
birakiyor. Bu durum beni ¢ok {iziiyor.”, NA7 “Benim esim ticaretle ugrasiyor, saatlerimiz ¢ok diizensiz.
Bu ylizden iletisim bozukluklar1 yasiyoruz ve ailecek zaman gegiremiyoruz.” ve NA12 “Esimin ilgisiz,
umarsiz ve sorumsuz olmasi, ¢ocuklarla ve evdeki hicbir seyle ilgilenmemesi beni tizer.” Seklinde ifade
etmislerdir. Buna gore hem ZYE ¢ocuga sahip hem de NGG ¢ocuga sahip anne-babalarin, aile i¢inde
benzer sorunlar yasadiklari, 6zellikle annelerin ¢ocuklarla ilgili sorumluluklar: tek bagma yiiklendikleri

ve eslerinden evle ilgili pek fazla destek gormedikleri sdylenebilir.

ZYE ¢ocuga sahip 5 anne (%14,28) ve bir baba (%2,85), NGG ¢ocuga sahip 7 anne (%19,99) ve 11 baba
(%31,47) glinliik hayatlarinda maddi sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu EA23 “Maddi
olarak zorlaniyoruz. Engelli bir cocugun bakimi, benim i¢in gercekten ¢ok zor.”, NA1 “Aile hayatinin
belli donemlerinde maddi anlamda zorluklar ¢ekiyoruz, ama aile biiyiiklerinin maddi destegiyle
astyoruz.” Seklinde ifade etmislerdir. Buna gore, maddi sikint1 yasama durumunun ¢ocuklarin normal
gelisim gosterme veya yetersizlige sahip olma durumuyla yakindan ilgisi olmadig, ailelerin farkl

zamanlarda ve farkli nedenlerle ekonomik sikintilar yasadiklari soylenebilir.

ZYE ¢ocuga sahip 3 anne (%8,57) ve 6 baba (%17,14), NGG ¢ocuga sahip 4 anne (%11,42) ve 2 baba
(%5,71) saglikla ilgili problem yasadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu EA26 “Cocugum engelli oldugu
i¢in, kendi hayatimdan fedakarlik yapmak zorunda kaliyorum. Bu da psikolojik sagligimi bozdu.” EB1

“Cogu zaman saglik problemleri ve psikolojik problemlerle karsi karsiyayiz. Bazen caresizlik
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yastyorum. Bu da beni psikolojik olarak tiiketiyor.” ve NB28 “Oglumun yeme problemi var.” seklinde
ifade etmislerdir. Buna gore, yetersizligi olan bir ¢ocuga sahip olmanmn anne-babalarmn hayatlarmni da
olumsuz yonde etkiledigi ve genellikle psikolojik bazi problemler yasamalarina neden oldugu

sOylenebilir.
Tema 2: Cocuklarla flgili Yasanan Problemler
Bu tema baslig1 altinda, katilimcilarin giinlitk yasamda ¢ocuklari ile ilgili olarak siklikla karsilastiklar:

problemler ele alinmis ve Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarla Ilgili Yasanilan Problemler

Problem Tiirii ZYE Cocuga Sahip NGG Cocuga Sahip
Anne Baba Anne Baba
N % N % N % N %
Davranis problemleri 12 34,28 21 - 7 19,99 7 19,99
Oz bakimim ve glinliik yasam becerilerinde 5 14,28 23 - 8 22,85 17 48,56
giigliikler
Cevrenin ¢ocuga yonelik olumsuz tutumlari, 7 1999 - - - - - -
Cocugun egitimiyle ilgili problemler 1 2,85 1 2,85 9 25,71 - -
Ergenlik dénemine iligkin problemler 1 2,85 2 5,71 14,28 - -
Internet, TV, tablet ve telefon bagimlilig - - - - 5 14,28 2 5,71

Tablo 3'te gortildiigii gibi, ZYE ¢ocuga sahip 12 anne (%34,28) ve 21 baba (%59,97), NGG ¢ocuga sahip
7 anne (%19,99) ve 7 baba (%19,99) cocuklari ile ilgili davranis problemi yasadiklarimi belirtmislerdir.
Bu durumu EA4 “Cocugum aciktiginda kendini yere atma ve saldirma davranislar1 var”, EA31
“Davranislarindan dolay1 kimsenin yanma bes dakika bile gidemiyoruz, otobiise binemiyoruz”, NA7
“Gereginden fazla hareketli olmasi ve yiiksek sesle konusmas1”, NA12 “Kural tanimaz olmas1”, NA23
“Sinirli ve 6fkeli olmasi bazen ¢ekilmez oluyor” Seklinde ifade etmisledir. Buna gore; ZYE ¢ocuga sahip
anne-babalarin énemli bir kismmnin ¢ocuklarin engelinden kaynaklanan olumsuz davraniglar: problem
olarak gordiikleri, NGG ¢ocuga sahip ailelerin ise ¢ocuklarinin sergiledikleri tahammidilsiizliik, asir1
hareket ve sinirli olmalarmndan dolay:r problem yasadiklar1 sdylenebilir.

ZYE ¢ocuga sahip 5 anne, (%14,28) ve 23 baba (%65,71), NGG ¢ocuga sahip 8 anne (%23,85) ve 17 baba
(%48,56) cocuklarinin 6z bakimmi ve gilinliik yasam becerilerini gerceklestirmede giicliikler
yasadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu EA27 “Cocugum heniiz tuvalet egitimini kazanamadi, bu
benim icin ¢ok zor, artik yasi ilerliyor.”, EB14 “Cocugum biz olamadigimiz zaman kendi kendine
yetemiyor, 6z bakim becerilerini nasil karsilayacagimiz konusunda sikintilarimiz var.” NB13
“Arkadaslar ile bir arada geginemiyor, istedikleri olmayinca aglamaya basliyor.”, NB18 “Yemek
secmesi ve yem bozuklugu yasiyoruz.” seklinde ifade etmislerdir. Buna gore, yetersizligi olan
cocuklarim giinliik yasam becerileri ve 6z bakimlarini yerine getirmede yasadiklar giicliiklerden dolay1
ailelerin ciddi bir problem yasadiklar1 sdylenebilir.

ZYE ¢ocuga sahip 7 anne (%19,99), cevrenin ¢ocukla ilgili olumsuz tutum sergiledigini belirtmistir. Bu
durumu EA33 “Maalesef sosyal cevre bu tiir cocuklar: tam bilmedikleri i¢in, bir yere gittigim zaman
yadirgayic1 bakislarla bize ve ¢ocuguma bakildiginda {iziiliiyoruz ve cocugumu aileden birine
birakamayisim bizi iizmektedir.” ve EA28 “Ozellikle etraftaki insanlar, akrabalarimda dahil bizi

dislamalari, farkli/actyan gozlerle bakmalar1.” Seklinde ifade etmislerdir. Buna gore, yetersizligi olan
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cocuklara c¢evredeki bireylerin bakis agilar1 ve olumsuz tutumlarmin ailelere problem olusturdugu
sOylenebilir.

ZYE ¢ocuga sahip 1 anne (%2,85) ve 1 baba (%2,85), NGG ¢ocuga sahip 9 anne (%25,71) ¢ocuklarmin
egitimi ile ilgili problemleri yasadiklarmi belirtmislerdir. Bu durumu EA7 “Okula devan eden kizimm
engelinden dolay: fiziksel goriiniimii biraz degisik, okuldaki 6grencilerin onu goérdiigiinde korkmas:
ve igrenerek bakmasi bizi rahatsiz ediyor. Kendisinin de bu durumun farkinda olmas: onu ¢ok
tiziiyor.”, EB23 “Dersleri cok zayif ama yine de sinifi gegiriyorlar.” NA16 “Bazen derslere tam anlamiyla
kendini veremiyor.” Seklinde ifade etmislerdir. Buna gore, NGG ¢ocuga sahip aileler ¢ocuklarm
dersleriyle ilgili baz1 problemler yasarken ZYE ¢ocuga sahip anne-babalarin okuldaki akranlarmin
cocuklarma olumsuz yaklagimlarmi problem olarak gordiikleri sylenebilir.

ZYE c¢ocuga sahip bir anne (%2,85) ve 2 baba (%5,71), NGG ¢ocuga sahip 5 anne (%14,28) ergenlik
donemiyle ilgili problem yasadiklarini belirtmislerdir. Bu durumu EA6 “Cocugumun ergenlik
problemleri konusunda, tek bagma ilgilendigim igin yetersiz kaliyorum”, EB26 “Ergenlige giriyor, bazi
cinsel problemlerimiz var.” NA9 “En biiylik problemimiz iki ¢ocugumuz arasindaki kiskanclik.”
Seklinde ifade etmisler. Buna gore, ergenlik donemi problemleri ve kardesler arasi yasanan sikintilar
NGG ve ZYE ¢ocuga sahip aileler icin sorun olusturdugu soylenebilir.

NGG c¢ocuga sahip 5 anne (%14,28) ve 2 baba (%5,71) internet-TV-tablet bagimhiligiyla ilgi problem
yasadiklarinm belirtmislerdir. Bu durumu NA1 “Zamane ¢ocuklar1 hastaligr olan internet bagimlilig:
benim ¢ocugumda var.”, NA3 “Uc cocugum var siirekli bilgisayar oynuyorlar.” Seklinde ifade
etmislerdir. Buna gore, NGG ¢ocuga sahip ailelerin ¢ocuklarin teknolojik araglara bagimli olmasini

problem olarak gordiikleri sdylenebilir.
Tema 3: Problemlerin Nedenlerine Iliskin Goriisler
Bu tema baslig1 altinda, katilimc1 anne-babalarin kendileri ve ¢ocuklariyla ilgili olarak giinliik hayatta

sik karsilastiklar: problemlerin nedenlerine iliskin goriisleri ele alinmis ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Problemlerin nedenlerine iliskin gortisler

ZYE Cocuga Sahip NGG Cocuga Sahip
Nedenler Anne Baba Anne Baba
N % N % N % N %
Aile i¢i olumsuz iligkiler 7 19,99 1 2,85 15 42,85 11 31,47
Cocugun engel durumu 12 34,28 9 25,71 - - - -
Bilgi ve egitim eksikligi 12 34,28 14 39,99 8 22,85 1 2,85
Sosyal psikolojik ve saglik destegi 4 11,42 11 31,47 11 31,47 13 37,14

Tablo 4'te goriildiigii gibi, ZYE ¢ocuga sahip 7 anne (%19,99) ve bir baba (%2,85), NGG ¢ocuga sahip 15
anne (%42,85) ve 11 baba (%31,47) glinliik hayatta yasadiklar1 problemlerin nedenlerini aile i¢i olumsuz
iliskiler olarak belirtmislerdir. Bu durumu EA12 “Esimin kolaya kag¢tigmi diisiiniiyorum,
kabullenmemek en kolayi, egitimsizligi ise bu isi daha da zorlastiriyor.”, EA16 “Aile i¢i yasananlar ve
cevremizden bekledigimiz destegi alamamak.”, NA7 “Aile ici iletisimsizlik ciddi kopukluklara neden
oluyor, diislinceleri paylasamamak nedenleri arasinda sayabiliriz.”, NB21 “Baslica problemimiz
iletisimsizlik.” Seklinde ifade etmislerdir. Buna gore; ZYE ¢ocuga sahip ailelerde anneler, babalarin
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engelli cocugun bakimiyla ilgili yeterli destegi alamamay1, NGG ¢ocuga sahip ailelerin ise yasadiklar1
aile ici iletigim eksikligini yaganilan problemlerin nedeni olarak gordiigii soylenebilir.

ZYE ¢ocuga sahip 12 anne (%34,28) ve 9 baba (%25,71) karsilastiklar1 problemlerin nedeni olarak
cocuklarin sahip oldugu engel oldugu belirtmistir. Bu durumu EA1 “Insanlarm gocugum engeli
hakkinda bilgisiz ve duyarsiz olmasi.” ve EB1 “Cocugumun zihinsel gelisim bakimindan normal
¢ocuklardan farkli olmasi bizi problemlerle karsilasmamiza neden oluyor.” seklinde ifade etmislerdir.
Buna gore; engelli bireyin bakim, egitim, saglik gibi hizmetlerini yerine getirmede yasanan giicliikler
ve cevrenin tutumunun, ZYE c¢ocuga sahip ailede yasanan problemlerin nedenini olusturdugu
sOylenebilir.

ZYE ¢ocuga sahip 12 anne (%34,28) ve 14 baba (%39,99), NGG ¢ocuga sahip 8 anne (%22,85) ve bir baba
(%2,85) karsilastiklar1 problemlerin nedenini bilgi ve egitim eksikligi olarak belirtmislerdir. Bu durumu
EA20 “Bu konuda egitimimizin olmamas: bizim igin en biiyiik sikinti, olaylar karsisinda ne
yapacagmmizi bilmiyoruz.”, EB8 “Cocugumun durumu ile ilgili yetersiz ve yanhs bilgiler.” Ve NA31
“Bilingli ve egitimli olsak problem yasamayiz.” seklinde ifade etmistir. Buna gore, NGG ve ZYE ¢ocuga
sahip anne-babalarmn, yasadiklar1 problemler konusunda yeteri kadar bilgi ve egitim destegi

alamamalarin aile ici iliskilerde yasanan problemlerin nedeni olarak gordiikleri sdylenebilir.

ZYE ¢ocuga sahip 4 anne (%11,42) ve 11 baba (%31,47), NGG ¢ocuga sahip 11 anne (%31,47) ve 13 baba
(%37,14) saglik, sosyal ve psikolojik destek azliinin yasanilan problemlerin kaynag: oldugunu
belirtmistir. Bu durumu EA10 “Cocugumun algilama, unutma gibi problemleri de var. Problemlerimin
nedenlerinden biri de psikolojik destegin az olmasi, bir siire sonra psikolojik olarak zayifliyorum.”,
EB30 “Yeteri kadar vaktim yok, isyerinden izin alamiyorum ve ¢ocugumla ilgilenemiyorum.”, NA34
“Esimin disinda yiikiimii paylasacak kimsem yok, onlarsiz bir yere gidemiyorum, bir de evde dedemiz
var bu da ekstra yiik.”, NA36 “Hastaliklara kars1 ¢cocugum kendini koruyamamakta.” Seklinde ifade
etmislerdir. Buna gore, NGG ve ZYE ¢ocuga sahip anne-babalarin, yeteri kadar saglik sosyal ve

psikolojik destek alamamalarimi problemlerinin nedeni olarak gordiikleri soylenebilir.
Tema 4: Problemlerle Basa Cikma Yollar: ve Gereksinimler

Bu tema baslig1 altinda, anne-babalarin giinliik hayatta sik karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimii igin
neler yaptiklar1 ve bunlarmn problemlerin ¢oziimiinde etkili olup olmadigl, ¢oziim igin nelere

gereksinimleri olduguna iliskin konular ele alinmis ve Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Problemlerle basa ¢ikma yollari, gereksinimler ve ise yarama durumu

ZYE Cocuga Sahip NGG Cocuga Sahip

Basa ¢ikma yollar1 Anne Baba Anne Baba
N % N % N % N %

Dini basa ¢ikma tutumlar: 7 19,99 4 11,42 3 8,57 2 5,71
Gegici ¢oztimler tiretme 17 4856 12 3428 23 6571 14 39,9
Sistematik ¢oziimler tiretme 11 31,47 19 54,28 9 25,71 17 48,56
Ise yarama durumu
Ise yariyor 9 2571 12 3428 14 39,99 12 34,28
Kismen ige yariyor 25 71,42 23 65,71 19 54,28 20 57,14
Ise yaramiyor 1 2,85 -—-- - 1 2,85 3 8,57
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Tablo 5. Problemlerle basa ¢tkma yollari, gereksinimler ve ise yarama durumu (devamu)

Basa ¢ikma icin duyulan ihtiyag

Maddi destek 10 28,57 4 11,42 6 17,14 6 17,14
Egitim destegi 1 2,85 15 42,85 3 8,57 5 14,28
Sosyal ve psikolojik destek 18 51,42 10 2857 14 3999 21 59,99
Dini destek 4 11,42 5 14,28 1 2,85 - -
Aile bireyleri destegi 2 5,71 1 2,85 11 31,47 - -

Tablo 5'te goriildiigii gibi ZYE ¢ocuga sahip 7 anne (%19,99) ve 4 baba (%11,42), NGG ¢ocuga sahip 3
anne (%8,57) ve 2 baba (%5,71) yasadiklar1 problemlerle basa ¢ikmada dini basa ¢ikma tarzlar
kullandiklarmi; ZYE ¢ocuga sahip 17 anne (%48,56) ve 12 baba (%34,28), NGG ¢ocuga sahip 23 anne
(%65,71) ve 14 baba (%39,99) gegici ¢oziimler iirettiklerini; ZYE ¢ocuga sahip 11 anne (%31,47) ve 19
baba (%54,28), NGG c¢ocuga sahip 9 anne (%25,71) ve 17 baba (%48,56) sistematik ¢6ziim yollar1
tirettiklerini ifade etmislerdir. Dini basa ¢ikma yollarmni kullanan EA6 “Benim gibi velilerle
paylasimlarda bulunuyoruz, genellikle dini konular tizerinde duruyoruz, bu ¢ocuklarin bize emanet
oldugunu ve bu durumun bir imtihan oldugunu diistiniiyorum, boylece karsilastigimiz sorunlarla basa
cikabilecegimizi diisiiniiyorum.” ve NA3 “Sabir ve sevgi, evlatlarirmin Allah’m bir emaneti oldugunu
ve iyi bakmam gerektigini biliyorum. Sabir ve sevgi olmadan bir sey olamayacagin biliyorum”; gegici
¢ozlim iireten EB24 “Benim gibi olan ailelerle rehabilitasyon merkezinde karsilasiyoruz, genelde
problemler ayni, aileler ne yaparsa ben de onu yapiyorum ise yaradigi da oluyor yaramadig: da.” ve
NB22 “Problemle karsilasinca problemi ¢6zerim ya da olaylar1 akisina birakirim”; sistematik ¢oziimler
tireten NA1 “Oncelikle problemi asmak igin neler yapabilecegimizi ailecek kararlastiriyoruz, Aile
bireyleri iizerine diisen gorevleri yerine getirir, bdyle durumlarda sakin diisiiniiyor, olumlu sonug
almaya odaklaniyoruz, genel olarak olumlu sonug aliriz.” ve NB9 “Empati kurmay1 deniyorum,
iletisimde sesli diisiinmeyi 6n planda tutuyorum, su ana kadar problem ¢dzmede ¢ok ise yaradi.”
seklinde ifade etmislerdir. Buna gore; problemlerle basa ¢ikmada annelerin gegici ¢dziimler, babalarin
ise sistematik ¢oziimler {irettikleri, ZYE ¢ocuga sahip anne ve babalarin NGG ¢ocuga sahip anne-

babalara gore dini ve sistematik ¢6ziim yollarim daha fazla kullandiklar: sdylenebilir.

Tercih ettikleri basa ¢tkma yontemlerinin etkililigi konusunda ZYE ve NGG ¢ocuga sahip birer anne
(%2,85) ve 3 baba (%8,57) iirettikleri ¢o6ziim yollarinin ise yaramadiginy; ZYE ¢ocuga sahip 25 anne
(71,42) ve 23 baba (%65,71), NGG ¢ocuga sahip 19 anne (%54,28) ve 20 baba (%57,14) kismen ise
yaradigini;, ZYE sahip 9 anne (%25,71) ve 12 baba (%34,28), NGG ¢ocuga sahip 14 anne (%39,99) ve 12
baba (%34,28) ise yaradigmni belirtmistir. Bu gore; NGG ve ZYE cocuga sahip anne babalarm,

karsilastiklar: problemler karsisinda bagvurduklar: yontemlerin kismen ise yaradigi sdylenebilir.

Problemlerle basa ¢ikabilmek i¢in nelere ihtiya¢ duyulduguna iliskin olarak ZYE ¢ocuga sahip 10 anne
(%28,57) ve 4 baba (%11,42), NGG ¢ocuga sahip 6 anne (%17,14) ve 6 baba (%17,14) problemlerle basa
¢ikmak i¢in maddi destege; ZYE ¢ocuga sahip bir anne (%2,85) ve 15 baba (%42,85), NGG ¢ocuga sahip
3 anne (%8,57) ve 5 baba (%14,28) egitim destegine; ZYE ¢ocuga sahip 18 anne (%51,42) ve 10 baba
(%28,57), NGG ¢ocuga sahip 14 anne (%39,99) ve 21 baba (%59,99) sosyal ve psikolojik destege; ZYE
¢ocuga sahip 4 anne (%11,42) ve 5 baba (%14,28), NGG ¢ocuga sahip 1 anne (%2,85) ve dini destege;
ZYE ¢ocuga sahip 2 anne (%5,71) ve bir baba (%2,85), NGG ¢ocuga sahip 11 anne (%31,47) ve aile
bireylerinin destegine ihtiya¢ duyduklarin1 belirtmislerdir. Bu durumu; EA20 “Maddi destek
olundugunda hem egitim hem de saghk problemlerimizin ¢oziilecegine inaniyorum”, NB34 “Bilgi ve

tecriibeye ihtiyacim var.” EA2 “Psikolojik destek benim gibi yalniz ¢ocuguyla ilgilenen aileler icin
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onemli” EA14 “Manevi destege ihtiyacim var, dini olarak yapilan motiveler beni ayakta tutuyor”, EB1
“Bana destek olacak esime ve yakinlarima ihtiyacim var.” seklinde ifade etmiglerdir. Buna gore; ZYE
¢ocuga sahip anneler ve NGG ¢ocuga sahip anne-babalarin karsilastiklar1 problemlerle basa ¢ikmada
oncelikle icin sosyal ve psikolojik destege, ZYE cocuga sahip babalarin ise egitim destegine ihtiyag
duyduklar: s6ylenebilir.

Tema 5: Problemlerle Basa Ctkma Onerileri

Bu tema baghg altinda, anne-babalarmn giinliik hayatta kendilerinin yasadigi problemlere benzer
problemler yasayan bireylere, problemlerle basa ¢ikabilmelerine yonelik onerilerinin neler olabilecegi
sorulmus, bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Problemlerle basa ¢ikma 6nerileri

ZYE Cocuga Sahip NGG Cocuga Sahip
Oneri Tiirii Anne Baba Anne Baba
% N % N % N %
Dini basa ¢ikma 8 22,85 9 25,71 5 14,28 - -
Olumlu tutum gelistirme 14 39,99 8 22,85 18 51,42 20 57,14

Sosyal-psikolojik destek ve aile damismanlign 13 37,14 18 51,42 12 34,28 15 42,85

Tablo 6’da goriildiigii gibi ZYE ¢ocuga sahip 8 anne (%22,85) ve 9 baba (%25,71), NGG ¢ocuga sahip 5
anne (%14,28) benzer problemlerle karsilasanlara bu durumla basa ¢ikmak i¢in dini basa ¢ikma
yontemlerini kullanmalarini; ZYE ¢ocuga sahip 14 anne (%39,99) ve 8 baba (%22,85), NGG ¢ocuga sahip
ailelerden 18 anne (%51,42) ve 20 baba (%57,14) olumlu tutum gelistirmelerini; ZYE ¢ocuga sahip 13
anne (%37,14) ve 18 (%51) baba, NGG ¢ocuga sahip 12 anne (%34,28) ve 15 baba (%42,85) ise sosyal,
psikolojik destek ve aile darismanligl almalarini 6nermistir. Bu durumu EA31 “Allaha sigmsmlar
kendisi gibi olanlarla bulussunlar”, EB30 “Sabirli olmak lazim, Allahtan gelen baldan sekerden tath.”
NA22 “Sakin ve huzurlu bir yerde diisiinmelerini oneririm.” EB22 “Esi ile beraber biitiin sorunlarm
iistesinden gelebilirler.” seklinde ifade etmislerdir. Buna gore; anne-babalarin kendileriyle benzer
problem yasayan bireylere, problemlerinin {istesinden gelebilmeleri ic¢in olumlu tutumlar
gelistirmelerini, sosyal-psikolojik destek ve aile damismanligi destegi almalarmi onerdikleri, dini
destegin son sirada yer aldig1 soylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Calismada, ¢ocuklarinin gelecegi konusunda kaygi yasadigni belirten ZYE ¢ocuga sahip anne-
babalarin sayismin daha fazla oldugu belirlenmistir. Anne-babalar, ¢cocuklarmin mevcut yetersizliginin
gelecekteki yasantisini kesin bir sekilde olumsuz etkileyecegi diisiincesinde ve ¢ocugun bakimiyla
kimin ilgilenecegi konularinda yogun kaygi yasamaktadirlar. Bunun yaninda tiim anne-babalarin aile
icinde benzer sorunlar yasadiklari, annelerin ¢ocuklariyla ilgili sorumluluklar konusunda eslerinden
yeterince destek gormedikleri belirlenmistir. Yetersizligi olan ¢cocuga sahip olmanin anne-babalarin
hayatlarmi olumsuz yonde etkiledigi ve genellikle psikolojik baz1 problemler yasamalarma neden
oldugu belirlenmistir.

Engelli bir cocuga sahip olmak, ailelerin yasantismi, duygu, diisiince ve davrarnslarmi olumsuz
etkilemektedir. Ozellikle kendilerinin 6liimiinden sonra gocuklarina ne olacag1 kaygisi ve gocuklar arasi

ayrim yapmak zorunda kalmak, ebeveynlerde sik goriilen durumlardir (Yaman ve Atasayar, 2014).
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Laf¢1 ve arkadaslar1 (2014), yaptiklar1 calismada zihinsel yetersizlikten etkilenmis ailelerin tiimiiniin
cocuklarmin gelecegi icin kaygili olduklarmi ve bu durumdan dolay1 hayal kiriklig1 yasadiklarini, esler
arasi iletisimde sorunlar yasadiklarmi, engelli ¢ocugunun aileye ek masraf getirdigini ve engelli
cocuklartyla ilgili olarak aile bireylerinden destek goremediklerini saptamiglardir. Altug Ozsoy,
Ozkahraman ve Calli (2006), ailelerde yasanan sorunlari inceledikleri arastirmada, ailelerin sosyal
cevreden destek gormeyi, suglama ve suglanma duygusunu, aile sorunlar: hakkinda diizenli olarak
konusma ve damismanlik ihtiyaci hissetme sorunlari yasadiklarimi saptamislardir. Bu sonuglarin,
aragtirma sonugclari ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

Calismada, ZYE ¢ocuga sahip anne-babalarin ¢ocuklarmin engelinden kaynakli olumsuz davranislarin,
NGG ¢ocuga sahip anne-babalarmn ise ¢ocuklarinin tahammiilsiizliik, asir1 hareket ve sinirli olmalar:
gibi davranislarmi problem olarak gordiikleri belirlenmistir. ZYE c¢ocuklarin anne-babalarmimn
cocuklarimn giinliitk yasam becerileri ve 6z bakimlarmi yerine getirmede yasadiklar giicliikler, cevredeki
diger insanlar tarafindan sosyal etiketlemeye maruz birakilma ve onlarin kalip yargilarimi asamamaktan
dolay1 sorunlar yasadiklari belirlenmistir. NGG ¢ocuga sahip anne-babalar ¢ocuklarmnin aldiklar:
egitimin icerigi ile ilgili problem yasarken ZYE ¢ocuga sahip anne-babalarin ¢ocuklarinin devam ettigi
okullarda engeli olmayan akranlarinin bakis acisindan dolayr problem yasadiklari belirlenmisgtir.
Ergenlik donemi problemleri ve kardesler arasinda yasanan bazi sikintilarin hem NGG hem de ZYE
cocuga sahip aileler icin sorun olusturdugu, NGG ¢ocuklarin teknoloji bagimliligi problemi oldugu
belirlenmistir. Benzer bir ¢alismada Kizir ve Cifci Tekinarslan (2108), agir ve ¢oklu yetersizligi olan
¢ocuga sahip annelerin basta egitim ve saglik olmak {izere ¢ok fazla sorunlarla karsilastiklarmi, bu
sorunlar1 ¢6zme konusunda kendilerini gli¢siiz ve yalmiz hissettiklerini, sorunlarla basa ¢ikmada
kullandiklar1 yontemlerin ise smirl oldugunu saptamislardir. Aym sekilde Goziin Kahraman ve Cetin
(2015), gelisimsel gerilik tanis1 almis bebege sahip annelerin saglik problemleri yaninda yasanan stirecte
konaklama ya da ulasim gibi cesitli problemler de yasadiklarimi belirlemislerdir. Goriildigii gibi
bebeklikten itibaren gocukla ilgili normal dis1 bir durum, aile bireylerini oldukga sikintiya sokmakta ve

bireyler sikintilariin iistesinden gelmekte zorlanmaktadirlar.

Bu konuyla ilgili olarak Laf¢i ve arkadaslar1 (2014) calismalarinda ZYE cocuga sahip ailelerin
¢ocugunun tedavi stirecinde ve olumsuz davranislarmi kontrol etmede zorluk gektiklerini, cocuklarina
bazi becerileri Ogretmede bilgi gereksinimleri oldugunu, diger c¢ocuklarma yeterli ilgi
gosteremediklerini, kardesler arast uyum sorunlari yasandigmi belirlemistir. Altug Ozsoy ve
arkadaslar1 (2006) calismalarinda, ailelerin siirekli olarak yetersizligi olan ¢ocuklarma iliskin bir kaza
ya da yaralanma korkusu yasadiklarini, cocugun engeli hakkinda davranislarini kontrol etmede zorluk

¢ektiklerini belirlemistir. Bu bulgularin, arastirma bulgularini destekledigi soylenebilir.

Calismada, yasanan sorunlarin nedeni olarak 6zellikle cocugun bakimi konusunda annelerin babalarin
destegini alamadiklari olarak belirlenmistir. NGG ¢ocuga sahip anne babalarin ise, yasadiklar: aile i¢i
iletisim eksikligini problem olarak gordiikleri belirlenmistir. Engelli cocugun bakim, egitim ve saglik
gibi hizmetlerini yerine getirmede yasanan giicliikler ve gevrenin tutumu, ZYE ¢ocuga sahip ailede
yasanan problemlerin nedeni olarak belirlenmistir. NGG ve ZYE ¢ocuga sahip ailelerin yeteri kadar
bilgi ve egitim destegi alamamasinn aile i¢i olumsuz iligkilere neden olabildigi, NGG ve ZYE ¢ocuga
sahip ailelere yeteri kadar saglik sosyal ve psikolojik destek saglanirsa ailelerin yasadiklar1 problemlerin

azalabilecegi sonucuna ulagilmistir.
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ZYE cocugu olan ailelerin sosyal olarak izole sekilde yasamasmimn énemli nedenlerinden biri sosyal
etiketlenmedir (Sar1, 2007). ZYE ¢ocugun aileye getirdigi yiik ve ¢evrenin bakis agis1 nedeniyle anne-
babalarin cesitli problemler yasadiklari, 6ziirlii olarak tanimlanan bireylerin tarih boyunca “korku” ve
“Onyargilarla” miicadele etmek zorunda kaldiklar: goriilmektedir (Burcu, 2006). Keskin ve arkadaslar:
(2010) calismalarinda, zihinsel engelli gocuguyla beraber cevrenin kendilerini kabul etmeyecegini
diistinen annelerin sikint1 yasadigini ve sosyal destek arama ihtiyaci duyduklarmi belirlemislerdir.
Yapilan calismalarda, engelli cocugu olan ailelere sosyal destek veren kisi sayis1 ve saglanan destekten
memnuniyet derecesi arttik¢a, anne-babalarm depresif belirtileri ve siirekli kaygilarinin azaldig, benlik
saygilarmin da arttig1 saptanmistir (Coskun ve Akkas 2009; Yurdakul ve Girli 1999). Sosyal bir varlik
olan insanin, diger insanlarla etkilesimleri 6nemli bir sosyal destek olusturmaktadir. Bu durum ZYE

¢ocuga sahip ailelerin, ¢cevrenin tutumundan 6nemli oranda etkilenmesini agiklayabilir.

Calismada, problemlerle basa ¢ikmada annelerin gegici ¢oziimler, babalarin ise sistematik ¢oziimler
tirettikleri, ZYE ¢ocuga sahip anne ve babalarin NGG ¢ocuga sahip anne-babalara gore dini ve
sistematik ¢O0ziim yollarini1 daha fazla kullandiklari belirlenmistir. Anne-babalarin, karsilastiklar:
problemler karsisinda basvurduklari yontemlerin kismen ise yaradigi, ZYE ¢ocuga sahip anneler ve
NGG c¢ocuga sahip anne-babalarin karsilastiklar1 problemlerle basa ¢ikmada oncelikle icin sosyal ve
psikolojik destege, ZYE ¢ocuga sahip babalarm ise egitim destegine ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.
Anne-babalarin  kendileriyle benzer problem yasayan bireylere, problemlerinin {istesinden
gelebilmeleri igin olumlu tutumlar gelistirmelerini, sosyal-psikolojik destek ve aile danismanlig1 destegi

almalarini 6nerdikleri, dini destegin son sirada yer aldig: belirlenmistir.

Bireyler problemleriyle basa ¢ikmada farkli yaklasimlari kullanabilmektedirler. Kara (2008) ZYE ¢ocuga
sahip ailelerin dini basa ¢tkma tutumlariyla ilgili yaptig1 arastirmada, anne-babalarm problemlere cesur
bir sekilde ve yapici bakis acisiyla yaklasabilecek kisilige sahip olmalari, bulunduklari duruma bir
aciklama getirebilmeleri, aile ici sevgi, saygiyr ve baghlik olusturmalari, birbirlerinin duygu ve
sorumluluklarmi paylasmalarinin yasadiklar1 agir yiikiin altindan kalkmada onemli bir faktor
oldugunu; maneviyat: giiclendirmede dini inanglarm 6nemli bir rolii oldugu sonucuna ulasmistir.
Insanlar Allah'in her zaman kendileriyle birlikte oldugunu diisiiniip O'ndan siirekli destek alarak daha
az kaygl ve stres yasamakta durumlarindan daha az sikayetci olabilmektedirler (Kula, 2007). Zihinsel
ya da bedensel gelisim geriliklerinde ¢ocugun bakimaiyla ilgili zorluklar ortaya ¢ikabilir, fakat uygun
basa ¢ikma yontemleri anne-babalari zorlayan durumlarin olumsuz etkilerinden korumada rol
oynayabilmektedir. Sorun odakli basa ¢ikma yontemlerine, genellikle olumlu beklentiler oldugunda
basvurulmaktadir (Durukan, Erdem, Tufan ve Tiirkbay, 2010). Goren (2015), calismasinda Down
Sendromlu ¢ocuga sahip annelerin fiziksel is yiikii, derdini paylasma, manevi bakim destegi,
saglik/bilgilendirme destegi ihtiyaglar1 oldugunu belirlemis; genis aile, komsu ve arkadaglar, es ve
cocuklar, kurumsal destekler digsal destekler olarak ele alinmigtir. Bu ¢alismada, anne-babalarin bir
boliimiiniin sorunlariyla basa ¢tkmak i¢in kaynagina yonelik ¢oziimler tirettikleri ve profesyonel destek
almanin Oneminin farkinda olduklar1 soylenebilir. Yasanan problemlerin iistesinden gelmede,
profesyonel ve sosyal destek onemli goriinmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip ebeveynlerde
sosyal destek ve bilgilendirme depresyona kars: koruyucu bir faktordiir (Goren, 2015). Bu kapsamda,
egitim gereksiniminin de ele alinmas1 gerekmektedir. Yildirim ve Conk (2005), ZYE ¢ocuga sahip anne-

babalara verilen egitimin, stresle basa ¢ikmada ve depresyon bulgularimi azaltmada etkili oldugu
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sonucuna ulasmistir. Destekle sorun kesin ¢oziime ulasmasa da yasanan kaygilarin azaltilmasi ve olaya
daha iyimser bakabilmeyi saglayabilir.

Bireyler giinliik yagamlarinda pek ¢ok problem durumuyla karsilagsalar da anne-babalarn aile i¢cinde
en fazla etkilendikleri problem durumunun ¢ocuklariyla ilgili sorunlar oldugu soylenebilir. Giinliik
yasamda, zamanmin ¢ogunu yetersizligi olana ¢ocuguyla geciren ebeveynlerin yasadiklari stresi tolere
edebilmeleri olduk¢a 6nemli bir konudur (Kizir ve Cifci Tekinarslan, 2018). Bu nedenle, ¢ocuklarm
gelisimsel Ozelliklerini bilmek onlar1 problemlerle basa ¢ikmada daha giiglii yapabilir. ZYE ¢ocuga
sahip aileler icin ise sosyal destek birimlerinin etkili ¢alismas1 gerekmektedir. Aileler, ¢ocuklarmin
gelisimsel Ozelliklerini ne kadar iyi bilirlerse o Olglide ¢ocuklarina destek olabilirler. Cocugun
bakiminda yalnizca anne degil babanin da sorumluluk almas: gerekmektedir. Bu konuda gerek saglik
elemanlar1 gerekse egitim gorevlileri ve aile biiyiiklerinin destegi saglanabilir. Aile bireylerinin, diizenli
araliklarla psikolojik destek almasi Onerilebilir. Diyanet Isleri Baskanlig1 calisanlar1 yetersizlige sahip
¢ocugu olan ailelere destek calismalar: yiiriitebilir. Ailede normal gelisim gosteren kardesler, anne-
babalarin ZYE kardese odaklanmalar1i nedeniyle goz ardi edilebilmektedir. Bu konuda da aileler
bilgilendirilebilir ve NGG kardesin magduriyeti 6nlenebilir.

Ebeveynlerin yasadiklar: problemler kisisel veya aileye ait pek cok etmenden etkilenebilmektedir. Oysa
bu ¢alismada, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri degisken olarak ele alinmistir. Bu durum, arastirmanin
simirliligl olarak ele alinabilir. Bu nedenle, benzer bir calisma, anne-babalar disinda diger aile
bireyleriyle yiiriitiilerek ailede yasanan problemler bir biitiin olarak ele alinabilir. Aile desteginin
saglandig1 programlarm etkilerinin degerlendirildigi deneysel calismalar yiiriitiilebilir.
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MIKROORGANIZMA VE HiJYEN KAVRAMLARINA YONELIK GELISIMSEL
BiR ARASTIRMA'

Ezelnur CEKER? Ufuk TOMAN?
Oz

Bu arastirma; ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite son smif kademelerinde &grenim goren Ogrencilerin
mikroorganizma ve hijyen kavramlarini anlama seviyelerinin ve algilarinin belirlemesi amaciyla yapilmigtir.
Bunun yaninda 6grencilerde bu kavramlarla alakali var olan kavram yanilgilarinin belirlenmesi bir diger amag
olarak belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini; Bayburt ilinde bulunan, rastgele segilmis bir ilkokul (n=30), bir
ortaokul (n=30), bir lise (n=30) ve Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi son sinuf 6grencileri
(n=30) olusturmaktadir. Arastirmada, gelisimci aragtirma yontemi (enlemsel) kullanilmistir. Veriler, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Kavramsal Anlama Testi (KAT) ve yar1 yapilandirilmis miilakat ile toplanmistir. Kavramsal
Anlama Testi ile 6grencilerin mikroorganizma ve hijyen kavramlariyla alakali bilgi diizeyleri ve kavram yanilgilar
tespit edilmigtir. Bunun yaninda o&grencilerin bu kavramlara yonelik algilarint belirleyebilmek igin yari
yapilandirilmis miilakattan yararlanilmistir. Test ve miilakatlardan elde edilen bulgular, mikroorganizma ve hijyen
kavramlariyla alakali olan anlamalarin farkl: kategorilerde yer aldigini gostermistir. Hatta bu kavramlarla alakali
biitiin 6grenim seviyelerinde kavram yanilgilari ile karsilagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mikroorganizma; hijyen; anlama seviyeleri; kavram yanilgilar:.

DEVELOPMENTAL RESEARCH ON THE CONCEPTS OF MICROORGANISM
AND HYGIENE

Abstract

The aim of this study is to determine the level of perception and understanding of microorganism and hygiene
concepts of the students in the elementary school, middle school, high school and university. In addition, it was
determined that the students' misconceptions related to these concepts were determined as another goal. The
sample of the research; In Bayburt province, a randomly selected primary school (n = 30), a secondary school (n =
30), a high school (n = 30) and Bayburt University final year students (n = 30) are the students. In the research,
developmental research method (latitude) was used. The data were collected by the Conceptual Understanding
Test (KAT) and semi-structured interview developed by the researchers. With the Conceptual Understanding Test,
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students' knowledge levels and misconceptions related to microorganism and hygiene concepts were determined.
In addition, semi-structured interviews were used to determine the students' perceptions of these concepts.
Findings from the tests and interviews show that the understandings related to the concepts of microorganism and
hygiene are in different categories. In fact, misconceptions were encountered in all levels of learning related to these
concepts.

Keywords: Microorganism; hygiene; understanding levels; misconceptions.
GIRIS

Insanlarin yasam kosullar1 ve yasadiklari ¢evrenin de etkisiyle kavramlara yiikledikleri anlamlar
birbirinden farkli olabilmektedir. Ogrenciler fen bilimlerinde bulunan kavramlara da bilimsel
tanimlarindan farkli olarak anlamlar yiikleyebilmektedirler. Ozellikle ogrenciler, soyut olan

kavramlarin 6grenilme asamasinda, zorluk yasamakta ve kavram yanilgilarina diismektedirler.

Fen bilimleri konular1 arasinda yer alan ve soyut 6zellik tasiyan mikroorganizma kavraminin birden
fazla yarari olmasina ragmen bu 6zellikleri gdz ardi1 edilmektedir. Mikroorganizmalar; “azot dongiisi,
iklim ve yagis olaylari, hamurun mayalanmasi, siitten peynir-yogurt-kefir-kimiz-boza elde edilmesi,
tizim suyundan sirke iiretilmesi, alkollii icecek {iretimi (bira, sarap), tursu yapimi, atiklarin
ayristirilmasy, gesitli endiistriyel {iriinlerin {iretimi (alkol, aseton, butanol vs), biyolojik atik su aritimi,
biyogaz reaktorleri, maden yataklarinin islah edilmesi, biyolojik giibre iiretimi, dogadaki C, N, P, S gibi
dongiilerde, genetik pek ¢ok calismada, B ve K vitamini sentezi, ilag {iretimi (antibiyotik, as1)” gibi

alanlarda fayda saglamaktadir.

Ayrica; tipta, ¢Op toplama alanlarinda metan gazi iiretiminde, biyolojik atik su aritiminda, maden
yataklarinin 1slahinda, biyolojik giibre iiretiminde, saprofit olduklari i¢in besin ¢emberinde (besinlerin
ayristirilmasinda), azot dongiisiinde, yagis ve hava olaylarinda, bagirsaklarimizda B ve K
vitaminlerinin olusumunda, penisilin gibi antibiyotik ilag iiretiminde, as1 {iretiminde, biyoteknoloji
alaninda (DNA degisimleri, doku ve hiicrelerin gelistirilmesi) mikroorganizmalardan
faydalanilmaktadir (URL-1).

Toplumun, mikrop ve mikroorganizma kavramlarini birbiri yerine kullanmalar1 6grencilerin 6n
bilgilerinde bu kavramlara yonelik yanlis anlamalara ve mikroorganizmalar ve hijyen arasindaki
baglantiyr kuramamalarina sebebiyet vermektedir (Bandiera, 2007). Boylece Ogrencilerin 6n

ogrenmelerinden kaynakli olarak sonraki 6grenmeleri de etkilenmektedir.

Hijyen, sagligi korumak igin yapilan uygulamalar, alinan temizlik onlemleri, saghkli ortamin
korunmasi ve ortamin mikroplardan arindirilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Byrne, 2011). Temizlik
ise ortamin goriiniir kirlerden uzaklastirilmasidir (Uzunkaya, 2007). Kisisel temizlik uygulamalarinin
yapilabilmesi icin oncelikle kisilerin temizlik ve saglk bilgisi, bilinci, sorumlulugu gelismis olmalidur.
Temizlik, sagilig1 korumanin birinci kosulu ve kuralidir. Temizlik kurallarina uyulmadiginda pek ¢ok
hastaliklarin ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir. Basta kisinin kendi saglig1 olmak iizere, baskalarinin da
sagligini korumanin en 6nemli araci temizliktir. Hastaliklardan korunmak igin temizlik uygulamalar:
ihmal edilmemelidir (URL-2). Hijyenin saglanmasiyla, kisiler patojen mikroorganizmalardan ve
parazitlerden arinmis oldugu icin her hangi bir bulasic1 hastalig1 da bagkalarina bulastirmazlar (URL-
3).

Toplum tarafindan mikroorganizmalar, genellikle hastalik yapici ve zararh olarak nitelendirilmektedir.
Mikroorganizmalarla alakali toplumun yanlis kanilari iizerine Ogrencilerde kavram yanilgilari
olusmaktadir. Olusan kavram yanilgilar1 giderilmedigi takdirde 6grencilerin daha sonraki 6grenmeleri

olumsuz olarak etkilenmektedir. Bundan dolay1 kavramlarin 6gretimi yapilmadan 6nce 6grencilerde,
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Ogretilecek kavramla alakali var olan kavram yanilgilar: belirlenmelidir. Boylece, daha anlamli ve kalici
ogrenmeler gerceklestirilebilir. Ogrencilerde var olan kavram yanilgilar1 giderilmedigi veya
diizeltilmedigi takdirde 6grencilerin daha sonraki 6grenmeleri de bundan etkilenecektir (Hiircan ve
Onder, 2014).

Mikroorganizmalarin faydalarina ve hijyenle iliskisine derslerde vurgu yapilarak, bu konuda 6grenciler
bilinglendirilmelidir. Bu bilingle o6grenciler, yasamimiz i¢in ¢ok Onemli olan mikroorganizma
kavramina yonelik farkindalik gelistirebilirler. Kavram yanilgilarindan uzak, dogru bir fen egitimi ile
farkindaliklar1 yiiksek 6grenciler yetistirilebilir. Bir¢ok farkli alanda kullanilan mikroorganizmalara
yonelik farkindaliklan yiiksek Ogrenciler yetistirmek, gelecegimiz icin biiyiik onem arz etmektedir
(Yetkin ve Yigitbas, 2008) .

Bu baglamda, bu arastirma ile farkli 6grenim kademelerinde bulunan 6grencilerin mikroorganizma ve
hijyen kavramlarini anlama seviyeleri, mevcut kavram yanilgilari ve bu kavramlara yonelik algilarinin
tespit edilmesi amacglanmistir. Yasamimizin her alanini etkileyen mikroorganizma ve hijyen
konusunda, farkli 6grenim seviyelerinde bulunan 6grencilerde farkindalik olusturmak agisindan bu
aragtirma onem tagimaktadir. Mikroorganizma ve hijyen arasindaki iliskiyi kavrayan Ogrencilerin
gelecek yasamlarima bunu entegre ederek daha saglikli ve bilingli bir yasam siirdiirmeleri agisindan da
bu arastirma 6nem arz etmektedir (Simonneaux, 2000). Ogrencilerin sahip oldugu 6n bilgileri,
ogrenmeleri iizerinde etkili olmaktadir. Ogrencilerin hatali &n bilgileri, onlarin kavram yamilgilarina
diismelerine neden olmaktadir. Kavram yanilgisi olarak isimlendirilen ve bilimsel bilgiden uzak bu
anlamlandirma siireci, bilimsel bilginin anlamli ve kalici sekilde 6grenilmesini de engellemektedir
(Giirbiiz, 2008). Ogrencilerde var olan kavram yanilgilari, egitim yasamlarinin herhangi bir kademesini
degil, giderilmedigi takdirde bir 6miir boyu yasamlarini etkileyebilmektedir. Kavram yanilgilari,
anlamli ve kalicr 6grenmeyi engelledigi icin 6grencilerin akademik basarilarini da olumsuz yonde
etkilemektedir. Bundan dolay1 kavram 6gretimi yapilmadan 6nce, 6grencilerin 6n bilgileri yoklanarak
daha sonra yeni bilgiler iizerine insa edilmelidir. Ogrencilere, eski bilgileri ile yeni bilgilerini mukayese
etmeleri i¢in uygun ortamlar hazirlanmalidir. Bu sekilde dgrenmenin anlamli olmas: ve igsellesmesi

saglanabilir (Ecevit ve Ozdemir-Simsek, 2017).
YONTEM

Model

Bu arastirmada, mevcut durumu saptamaya calisan betimsel arastirma yaklasimlarindan gelisimci
arastirma yontemi icerisinde enlemsel (kesitsel/cross-sectional) yontem kullanilmistir. Ayni 6rneklem
grubu ile uzun siire ¢alismanin miimkiin olmadig durumlarda, 6rneklemin takip edilecegi esdeger
gruplarla (farkli yas gruplar1) calismanin yiiriitiilmesine imkan sagladig1 i¢in bu ¢alismada enlemesine
arastirma tiirii kullanilmaya karar verilmistir. Arastirmada, farkli simif seviyelerinde bulunan
ogrencilerin mikroorganizma kavramini anlama diizeylerinin ve sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin
saptanabilmesi amaglanmistir. Ayni 6rneklem grubu ile uzun siire ¢alismanin miimkiin olmadig:
durumlarda, 6rneklemin takip edilecegi esdeger gruplarla ¢alismanin yiiriitiilmesine imkan sagladig:
icin bu calismada enlemesine arastirma tiirti kullanilmaya karar verilmistir. Bu yolla, ¢alismay1
tamamlamak i¢in ayn1 6rneklemi takip etmek yerine, farkli yas gruplarindaki 6rneklemlerle galisilarak

arastirma en erken siirede tamamlanir (Cepni, 2012).
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Orneklem

Arasgtirmanin drneklemini; Bayburt ilinde bulunan rastgele (random/gelisigiizel) secilmis bir ilkokul,
bir ortaokul, bir lise ve Bayburt Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi dgretmenligi son sinifta
bulunan her seviyeden 30 6grenci olmak {iizere toplam 120 6grenci olusturmaktadir. Bu arastirma,

“mikroorganizma ve hijyen” kavramlari ile sinirlandirilmistir.

Veri Toplama Araglarn

Arastirmada veri toplama araci olarak; 6grencilerin mikroorganizma ve hijyenle alakali anlama
seviyelerini ve kavram yanilgilarini tespit edebilmek amaciyla Kavramsal Anlama Testi (KAT) ve bu

kavramlara yonelik algilarini belirleyebilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis miilakat kullanilmistir.

Kavramsal Anlama Testi (KAT)

Kavramsal Anlama Testi, farkli sinif kademelerinde bulunan 6grencilerin mikroorganizma ve hijyenle
alakali anlama seviyelerini ve kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmayr amaglayan 8 agik uglu sorudan
olusan bir testtir. Testte yer alan sorular; mikroorganizma ve hijyen ile ilgili yapilmis arastirmalar
incelenerek, 6grenci kazanimlar1 dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan arastirmanin amacina ve
biitiin 6grenim seviyelerine uygun olacak sekilde gelistirilmistir. Bu arastirmalarda derlenen sorularin
glivenilirliginin saglandig1 varsayilmistir. Gelistirilen sorularin giivenilirligini saglamak i¢in testin pilot
uygulamas1 her smif diizeyinden 10 kisiye yapilmigtir. Bunun yani sira test sorularmin gecerliligi;
uzman goriigleri ve ilgili alanyazindan faydalanilarak saglanmistir. KAT, her smif seviyesinden 30

O0grenciye uygulanmustir.

Kavramsal Anlama Testi verilerinden elde edilen bulgular sunulurken bazi kisaltmalardan
yararlamlmistir. Bu kisaltmalarin agilimi agagida sunulmustur. Ornegin, Ti-1; “teste cevap veren ilkokul

ogrencilerinden birinci 6grenciyi simgelemektedir” seklinde kisaltma yapilmigtir.

T: Test, I: Tlkokul son sinif ogrencisi (4. sinif), O: Ortaokul son smif 6grencisi (8. sinif), L: Lise son smif
ogrencisi (12. siuf), U: Universite son sinif 6grencisi, 1: Birinci 6grenci, 2: Tkinci 6grenci, 3: Ugiincii

ogrenci, 4: Dordiincii 6grenci, 5: Besinci 6grenci.
Yar1 Yapilandirilmis Miilakat

Yapilan ¢alismada Kavramsal Anlama Testine (KAT) ek olarak, verilerin dogrulugunu desteklemek,
kavramlar arasindaki iliskileri belirleyebilmek, 6grencilerin neden 6yle diisiindiiklerini ve bilimsel
kavramlardan farkli sekilde nasil anladiklarini ayrintili olarak inceleyebilmek maksadiyla her simf

seviyesinden 5 6grenci olmak iizere toplam 20 6grenci ile de yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmagtir.

Miilakat sorularinin arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanip hazirlanmadig1 kapsam gecerliligi
yoniinden degerlendirilmistir. Uzman incelemeleri sonucunda miilakatta sorulan sorularin ¢alismanin
amacina uygun olarak hazirlandig1 goriilmiistiir.

Miilakat verilerinden elde edilen bulgular sunulurken bazi kisaltmalar kullanilmigtir. Bu kisaltmalarin
acilimi asagida verilmistir. Ornegin, Mi-1; “miilakat yapilan ilkokul 6grencilerinden birinci 6grenciyi
simgelemektedir” seklindedir.

A: Arastirmaci (Miilakatci), M: Miilakat, I: flkokul son sif ogrencisi (4.smuif), O: Ortaokul son siuf
ogrencisi (8.sinif), L: Lise son sinif 6grencisi (12.siuf), U: Universite son simf 6grencisi, 1: Birinci 6grenci,

2: Ikinci 6grenci, 3: Uglincii 6grenci, 4: Dordiincii 6grenci, 5: Besinci 6grenci.
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Verilerin Analizleri

Ogrencilerin mikroorganizma ve hijyen kavramlarina yonelik anlama seviyelerini, kavram yanilgilarin
ve algilarini belirleyebilmek i¢in kullanilan testten ve miilakat sorularindan elde edilen verilerin nasil

analiz edildigine iliskin bilgiler asagida verilmistir.
Kavramsal Anlama Testi (KAT)

Veri analizine baglamadan once 6grencilerin cevap kagitlari, her bir dgrenim seviyesi igin 1’den
baslayarak 30’a kadar numaralandirilmistir. Cevap kagitlarindaki kisi isimleri, objektif verilere ulasmak

amaciyla kodlama ile belirlenmistir.

Testte yer alan sorulardan elde edilen veriler ayr1 ayr1 olarak incelenmistir. Ogrencilerin teste vermis
olduklar1 cevaplar, anlama seviyelerine uygun olacak sekilde kategorilere yerlestirilmistir. Bu
arastirmada, agik uglu sorulardan elde edilen verilerin analizinde 6grencilerin cevaplar1 “tam anlama”,
“kismi anlama”, “6zel kavram yanilgisiyla kismi anlama”, “kavram yanilgisi” ve “anlamama” seklinde
5 kategoride toplanmistir. Anlama seviyesiyle ilgili olan kategoriler ve bu kategorilerin igerikleri Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Testte Bulunan Sorular1 Analiz Etmek Igin Kullanilan Gruplar ve Icerikleri

Anlama Diizeyleri Puanlama Olgiitleri

> Gegerliligi olan cevabin biitiin yonlerini iceren

Tam Anlama
cevaplar

> Gegerli olan cevabin bir yoniinii igeren fakat

Kismi Anlama e L
biitiin yonlerini icermeyen cevaplar

> Kavramin kismen anlasildigini gosteren fakat

Ozel K Yanul 1
Ozel Kavram Yanilgistyla ayni zamanda bir kavram yanilgisini da igeren

Kismi Anlama
cevaplar

Kavram Yanilgisi > Bilimsel olarak yanlis olan cevaplar

“Bos birakma”, “bilmiyorum”, “anlamadim”
Anlamama gibi benzer ifadeler igeren cevaplar
> Soruyu aynen tekrarlama

> Alakasiz ya da acik olmayan cevaplar

Testteki her soruya verilen cevaplar, anlama diizeyi kategorilerinin yardimiyla analiz edilmistir.
Boylece her bir kategoriye giren 6grenci cevaplari belirlenerek yiizde olarak hesaplanmis ve tablo

halinde verilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Miilakat

Yapilan goriismelerin tekrar dinlenebilmesi, veri kaybi olmamasi ve oOgrencilerin dikkatlerini
dagitmamak amaciyla, goriisme sirasinda 6grencilerden izin alinarak ses kaydi alinmistir. Goriisme
kayitlarinin tiimii dinlenerek yazili dokiimana doniistiiriilmiis ve Ogrencilerin soylemleri teyit

edilmistir. Farkl1 zamanlarda veriler tekrar analiz edilerek arastirmanin tutarlili1 saglanmistir.

Yapilan miilakatlar sonucunda 6grencilerin sdylemleri diizenlenirken; igerigin daha acik ve anlasilir

olmasini saglamak amaciyla miilakat yapilan 6grencilerin orijinal cevaplari olabildigince korunmustur.

Yapilan miilakatlarin analizinde 6grencilerin cevaplari, sOylemlerindeki ortak ozelliklere ve amaca
uygun olarak frekans degerleriyle hesaplanmistir. Yapilan analizde, birbirine benzer ifadeleri igceren
cevaplar ayni kategoriye yerlestirilmistir. Ayrica 6grencilerin sorularla baglantili olarak verdikleri
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cevaplar arasindan segilen 6zgiin cevaplar, ornek teskil etmesi agisindan dogrudan sunulmustur
(Toman, 2011).

BULGULAR

Farkli 6grenim kademelerinde bulunan 6grencilerin mikroorganizma ve hijyen kavramlarina yonelik
anlama seviyelerinin, mevcut kavram yanilgilarinin ve algilarinin belirlemesinin amaglandigi
calismanin bu boliimiinde, arastirmada uygulanan Kavramsal Anlama Testi ve miilakat

uygulamalarindan elde edilen bulgulara ve bulgularin tartismalarina yer verilmistir.

Kavramsal Anlama Testinden Elde Edilen Bulgular

Ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite son sinif ogrencilerinin mikroorganizma ve hijyen kavramlarina
yonelik anlama seviyeleri ve mevcut kavram yanilgilar gelistirilen test ile ortaya ¢ikarilmis ve elde

edilen bulgular asagida takdim edilmistir.

Mikroorganizma ve hijyen kavramlarina yonelik hazirlanan KAT de mikroorganizmalarin insan
saglig1 iizerine etkileri, hangi yollarla bulastiklari, bunlardan korunma yollari, temizlik ile aralarinda
nasil bir baglantinin bulundugu, yararlari, zararlari, hangi hastaliklara sebep olduklar1 ve hangi gida
alaru tlizerinde etkili olduklar: gibi sorular yer almaktadir. Uygulanan testten elde edilen verilere gore
ilkokul, ortaokul, lise ve tiniversite son sinif dgrencilerinin mikroorganizma ve hijyen kavramlarimi

anlama seviyeleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Mikroorganizma ve Hijyen Kavramlarimi Anlama Seviyeleri (%)

Ozel Kavr'am Kavram
Soru | Tam Anlama Kismi Anlama Yan%lglsl Ile Yanilgis: Anlamama
No Kismi Anlama
ilo|jL|0|i|lo|L|U|ijo|L|U|i|o|L|U]|i|Oo|L|U
1 0|0 |7 |3 |67|73|67|80|0 010 |7]0]3(33/20]|27]|13
2 0 |17|57 3353774363/ 0| 0| 0|0 |0]|0|0|0|47]7|0]3
3 |17 7 |10|17|63|77(83|83| 0|0 |0|0]|0|0]0]0]|20(17]|7 |0
4 |30|10|50|30|17|20|47|60| 0| 0|0| 0|0 |17]0 |3 [53|53|3 |7
5 |20/ 3|3|0|40|{20|53|53| 0| 0| 0|3 |13(33|10| 7 (27|43|33|37
6 |17 0 |10 0 |67|87|73]70 3|0 |0|0]0]|O0 3 |13 |13 17|27
7 |43 7 |30(23|27|73|57|57|3|0|0|0|0|0|O0]|O0]|27(20]|13]|20
8 |27|3 233 |27|37(27|40|0 |0 |0 |7 |3 |7 |10|3|43]|53]40|47
Ort. |19 6 2414 45|58 5663|1001 ]2 |83 ]2 |33/28]|18]20

I: Tlkokul (n=30), O: Ortaokul (n=30), L: Lise (n=30), U: Universite (n=30)

Uygulanan testin 1. sorusunda mikroorganizmalarin insan saglig1 tizerine etkilerinin neler olabilecegi
sorusu Ogrencilere sorulmustur. Tablo 2’de bulunan veriler analiz edildiginde, en yiiksek oranin lise
son sinuf d6grencilerine (%7) daha sonra {iniversite son simuf 6grencilerine (%3) ait oldugu, ilkokul ve
ortaokul son simf 6grencilerinin bu kategoride yanitlarinin bulunmadig: tespit edilmigtir. Tam anlama

kategorisinde cevap veren lise ve {iniversite Ogrencileri “mikroorganizmalarin, insanlari hasta
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etmelerine karsin sindirime yardimci olmak ve viicut icin gerekli vitaminlerin {iretimini saglamak gibi
yararli etkilerinin bulundugunu” belirtmislerdir. Ornek olarak, bir lise son siuf Ogrencisi, “Zararl
mikroorganizmalar, insanlar1 hasta eder. Yararli mikroorganizmalar, 6rnegin bagirsagimizda bulunan
B ve K vitaminlerini {iretir, (TL-1)” bir iiniversite son simf 6grencisi ise, “Hastalik bulastiric1 etkileri
oldugu gibi, sindirime yardimci olmak, hastaliklardan korumak gibi etkileri vardir, (TU-20)” biciminde

ifade etmistir.

Kismi anlama kategorisinde farkli 0grenim seviyesinde bulunan Ogrencilerin cevap yiizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin {iniversite son smif 6grencilerine (%80) daha sonra ortaokul son simif
ogrencilerine (%73), en diisiik oranin ise ilkokul ve lise son simf 6grencilerine (%67) ait oldugu tespit
edilmistir. Bu kategoride cevap veren 6grencilerin tiimii “mikroorganizmalar, hastaliklara sebep olarak
insan sagligin etkilerler” seklinde izah etmislerdir. Ornegin, bir ilkokul son siif dgrencisi, “Insanlar
hasta edebilirler, (TI-6)” bir ortaokul son sinif ogrencisi, “Hastalanmamiza neden olabilirler, (TO-15)"
bir lise son sinif 6grencisi ise, “Hastaliklara yol agabilirler, (TL-11)” bir {iniversite son sinif 6grencisi ise,

“Hastaliklara ve bagisiklik sisteminin bozulmasina sebep olurlar, (TU-19)” seklinde cevaplamustir.

Farkli 6grenim seviyesinde bulunan 6grencilerin 1. soru ile alakal1 olarak 6zel kavram yanilgisi ile kismi

anlama kategorisinde cevaplari ile karsilasilmamustir.

Kavram yarnilgisi kategorisinde farkli 6grenim seviyesinde bulunan 6grencilerin cevap ytizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin ortaokul son smnif dgrencilerine (%7) daha sonra iiniversite son siuf
ogrencilerine (%3) ait oldugu, ilkokul ve lise son simif 6grencilerinin bu kategoride yanitlarinin
bulunmadig tespit edilmistir. Mesela, bir ortaokul son smif 6grencisi, “Insan saglhigina etkisi yoktur,
(TO-14)” bir iiniversite son sinif dgrencisi ise, “Insan sagligi agisindan pek bir zarari yoktur. Ama

hijyenik olmak gerekir, (TU-18)” bigiminde cevaplamustir.

1. soruyla alakali anlamama kategorisinde farkli 6grenim seviyesinde bulunan 6grencilerin cevap
ylizdeleri incelendiginde en yiiksek oramin ilkokul son siuf Ogrencilerine (%33) ait oldugu
belirlenmistir. Bu oran: sirasiyla lise (%27), ortaokul (%20) ve iiniversite (%13) son siuf dgrencileri

seyretmistir.

Testin 2. sorusunda, lise son sinif 6grencilerinin (%57) daha yiiksek oranda tam anlama gosterdikleri
tespit edilmistir. Bu orani sirasiyla tiniversite (%33) ve ortaokul (%17) son siif 6grencileri seyretmistir.
Bu kategoride ilkokul son siuf 6grencilerinin cevaplari ile karsilasilmamistir. Artan 6grenim seviyesine
bagh olarak (ilkokul haric) tanimlarda detay artmistir. Mesela, bir ortaokul 6grencisi, “Temas, hava ve
yiyeceklerden, (TO-21)" bir lise son smif 6grencisi, “Agiz-burun yoluyla, cinsel yolla, yiyecek-
iceceklerle, hava yoluyla, kan yoluyla, plasenta araciligiyla, (TL-18)” bir {iniversite son simf 6grencisi
ise, “Temas, hava, ¢evre, hapsirma, 0ksiirme, dokunma, kan yoluyla, yiyecek-igeceklerden, (TU—ZS)”

bi¢iminde verilen 6grenci cevaplar: bu kategori icin 6rnek tegkil etmistir.

Kismi anlama kategorisinde en yiiksek oranin ortaokul son siuf ogrencilerine (%77) ait oldugu
belirlenmistir. Bu orani sirasiyla iiniversite (%63), ilkokul (%53) ve lise (%43) son smif 6grencileri
izlemistir. C)rnegin, bir ilkokul Ogrencisi, “Hapsirma ve Oksiirme, (Ti—25)” bir ortaokul 6grencisi,
“Hapsirma ve temas yoluyla, (TO-24)” bir lise son smif 6grencisi, “Solunum yoluyla ve besinler
araciligiyla, (TL-15)” bir iiniversite son sinif 6grencisi ise, “Hava, su ve yiyecek, (TU-21)" bigiminde

cevaplamustir.

Farkli 6grenim seviyesinde bulunan 6grencilerin 2. soru ile alakali 6zel kavram yamnilgist ile kismi

anlama ve kavram yanilgisi kategorilerinde cevaplar ile karsilasilmamastir.
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Anlamama kategorisinde farkli ©6grenim seviyesinde bulunan ogrencilerin cevap yilizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin ilkokul son simif dgrencilerine (%47) daha sonra ortaokul son smf
ogrencilerine (%7), en diisiik oranin ise tiniversite son sinif 6grencilerine (%3) ait oldugu ve lise son sinif

6grencilerinin bu kategoride yanitlarinin bulunmadig: tespit edilmisgtir.

Kavramsal Anlama Testinin 3. sorusunda mikroorganizmalardan nasil korunabilecegi sorusu
ogrencilere yoneltilmistir. Tablo 2’de bulunan veriler analiz edildiginde, ilkokul ve iiniversite son sinif
ogrencilerinin diger 6grenim seviyelerine oranla daha yiiksek ve aymi oranda (%17) tam anlama
gosterdikleri belirlenmistir. Bu orami ardi sira lise (%10) ve ortaokul (%7) son smif Ogrencileri
seyretmistir. Bir ilkokul son smif 6grencisinin, “As1 olmak, ellerimizi yikamak, hapsirirken kolumuzla
agzimizi kapatmak, (TI-25)” bir ortaokul son simif 6grencisinin, “Saglikli beslenmek, temiz olmak, (TO-
18)” bir lise son sinif 6grencisinin, “Temizlige dikkat etmek ve kisisel esya kullanmaya 6zen gostermek,
(TL-5)” bir iiniversite son smif 6grencisinin ise, “Kendimizi ve ¢evremizi temiz tutmak, ¢lirtimiis gida
vb. seyleri tiiketmemek, (TU-7)” seklinde verdigi cevaplar tam anlama kategorisi igin 6rnek tegkil

etmistir.

Kismi anlama kategorisinde lise ve iiniversite son sinf 6grencilerinin (%83) esit ve en yiiksek orana
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu orami sirastyla ortaokul (%77) ve ilkokul (%63) son simf 6grencileri
seyretmistir. Mesela, bir ilkokul son sinif 6grencisi, “Hijyen kurallarina dikkat edilmesi gerekir, (Ti-29)”
bir ortaokul son sinuf 6grencisi, “Temizligimize dikkat etmeliyiz , (TO-2)” bir lise son simif 6grencisi ise,
“Ozel esyalarimizi sadece kendimiz kullanmaliyiz. Bardak, c¢atal, kasik... gibi esyalar1 ortak
kullanmamamiz gerekir , (TL-3)” bir {iniversite son smif O0grencisi ise, “Saglikli beslenmemiz ve

temizlige onem gostermemiz gerekir, (TU-27)” seklinde cevaplamustir.

3. soruyla alakal1 olarak 6zel kavram yanilgis: ile kismi anlama ve kavram yanilgis1 kategorilerinde

farkli 6grenim seviyesinde bulunan 6grencilerin cevap ytiizdeleri ile karsilasiimamustir.

Anlamama Kkategorisinde farkli Ogrenim seviyesinde bulunan Ogrencilerin cevap yiizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin ilkokul son sinf dgrencilerine (%20) daha sonra ortaokul son siuf
ogrencilerine (%17), en diisiik oranin ise lise son sinif 6grencilerine (%7) ait oldugu ve tiniversite son

sinif 6grencilerinin bu kategoride yanitlarinin bulunmadig; tespit edilmistir.

Testin 4. sorusuyla alakal1 olarak tam anlama kategorisinde en yiiksek oranin lise son sinif 6grencilerine
(%50) ait oldugu belirlenmistir. Bu oran, ilkokul ve iiniversite son sinif 6grencilerinde ayni (%30) iken
ortaokul son sinif 8grencilerinde (%10) en diisiik degerde bulundugu gozlemlenmistir. Ornek olarak,
bir ilkokul Ogrencisi, “Temizlik, mikroplar1 oOldiiriir, (Ti—23)” bir ortaokul son siuf O6grencisi,
“Mikroplar, pis ortamlarda bulunur. Temizlikse onlarin yasamasimi veya g¢ogalip insanlara zarar
vermesini engeller, (TO-10)” bir lise 6grencisi ise, “Temizligin oldugu ortamlarda mikroplarin bulunma,
tireme sanslar1 azalir, (TL-18)” bir tiniversite 6grencisi ise, “Temizligin olmadig1 yerde daha kolay yasar
ve iirerler, (TU-7)” seklinde agiklamustur. Ayrica, bir lise son smnif 6grencisi 14. soruya sekil ¢izerek cevap

vermistir. Verilen cevap, “Sonsuza dek siirecek bir savas, (TL-5)” seklindedir.

Sekil 1. Lise Son Sinuf C)grencisinin 14. Soruyla Alakali Cizimi
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Kismi anlama kategorisinde farkli 6grenim seviyesinde bulunan ogrencilerin cevap yiizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin iiniversite son sinuf dgrencilerine (%60) ait oldugu goézlemlenmistir.
Bu oranu sirasiyla lise (%47), ortaokul (%20) ve ilkokul (%17) son sinif 6grencileri seyretmistir. Ornegin,
bir ilkokul son sinf 6grencisi, “Ikisi de birbirlerini sevmezler, (TI-21)” bir ortaokul son sinif ogrencisi,
“Temiz bir hayat yasarsak, mikrop kapip hasta olmayiz, (TO-3)” bir lise son sif Ogrencisi ise,
“Mikroorganizmalar, pis ortamda daha hizli ¢ogalir, (TL-12)” bir {iniversite son siuf dgrencisi ise,

“Temizlik sayesinde mikroplardan uzak durabiliriz, (TU-30)” seklinde yanitlamistir.

4. soru ile alakali 6zel kavram yamnilgisi ile kismi anlama kategorisinde farkli 6grenim seviyesinde

bulunan 6grencilerin cevaplari ile karsilasilmamistir.

Kavram yarnilgisi kategorisinde farkli 6grenim seviyesinde bulunan 6grencilerin cevap ytizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin ortaokul son sinif 6grencilerine (%17) daha sonra {iniversite son siuf
ogrencilerine (%3) ait oldugu, ilkokul ve lise son simif 6grencilerinin bu kategoride yanitlarinin
bulunmadig: tespit edilmistir. Mesela, bir ortaokul son simf 6grencisi, “Higbir iliski yoktur, (TO-8)” bir
{iniversite son sinif 6grencisi ise, “Mikropla dogru orantili olarak bir iliskisi vardir, (TU-11)” bigiminde

cevaplamigtir.

Anlamama kategorisinde ilkokul ve ortaokul son smuf 6grencilerinin (%53) en yiiksek ve esit degere
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu oramu sirasiyla iiniversite (%7) ve lise (%3) son smif O6grencileri

seyretmistir.

Mikroorganizmalarin yararlarinin soruldugu testin 5. sorusuyla alakali olarak tam anlama
kategorisinde en yiiksek oranin ilkokul son sinif 6grencilerine (%20) ait oldugu belirlenmistir. Bu oranin
ortaokul ve lise son smif 6grencilerinde (%3) daha diisiik ve ayrni diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
kategoride iiniversite son simf 6grencilerinin cevaplar: ile karsilasilmamistir. Her ii¢ seviyede de
mikroorganizmalarin yararlari sorusuna cevap veren dgrenciler “mayalanma olayini saglar” seklinde
izah etmislerdir. Ornek olarak, bir ilkokul 8grencisi, “Siitten yogurt ve peynirin yapilmasi, dogadaki
atiklarin ciiriimesi, (Ti-2)” bir ortaokul son sinif Ogrencisi, “Baz1 bakteriler fermantasyon yardimiyla
yogurdun mayalanmasini saglar. Olii canlilar giiriiterek karbon dongiisiine yardima olur. Ast gibi
ilaglarin tretimini saglayarak viicudun bagisiklik kazanmasin saglar, (TO-10)" bir lise 6grencisi ise,
“Mayalanmay1 saglar. Bagirsakta bulunan bakteriler vitamin sentezini saglar, (TL-26)” seklinde

aciklamistir.

Kismi anlama kategorisinde lise ve iiniversite son smif 6grencilerinin (%53) en yiiksek ve esit degere
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu oran1 sirasiyla ilkokul (%40) ve ortaokul (%20) son smif 6grencileri
seyretmistir. Mesela, bir ilkokul son sinif 6grencisi, “Uziimden sirke yaparlar, (T1-18)” bir ortaokul son
sinif dgrencisi, “Ekmegin mayalanmasini saglar, (TO-9)” bir lise son sinif 6grencisi ise, “Hamurun
mayalanmasini, peynirin ve yogurdun olusmasini saglar, (TL-12)” bir {iniversite son smif 6grencisi ise,

“Ast yoluyla viicudumuzun bagisiklik kazanmasini saglar, (TU-1)” seklinde yanit vermistir.

Ozel kavram yanilgisi ile kismi anlama kategorisinde sadece {iniversite son siif égrencilerinin (%3)
cevaplari ile karsilasilmistir. Bu kategoride ilkokul, ortaokul ve lise son sinif 6grencilerinin cevaplari ile
karsilasilmamistir. Bu kategori ile alakali olarak {iiniversite son sif Ogrencilerinden bir tanesi,
“Mikroorganizmalarin yarar1 yok ama bakteriler eger mikroptan sayilirsa yogurdun mayalanmasin

saglar, (TU-10)” yanitini vermistir.

Kavram yarnilgis1 kategorisinde farkli 6grenim seviyesinde bulunan &grencilerin cevap yiizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin ortaokul son sinif 6grencilerine (%33) ait oldugu gézlemlenmistir. Bu

oranu sirasiyla ilkokul (%13), lise (%10) ve iiniversite (%7) son sinuf 6grencileri seyretmistir. Ornegin, bir
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ilkokul son sinif 6grencisi, “Mikroorganizmalarin yarar1 yoktur. Ciinkii hastalik bulastirirlar, (Ti-4)” bir
ortaokul son smif Ogrencisi, “Yararlarmin oldugunu disiinmiiyorum, (TO-12)” bir lise son smif
Ogrencisi ise, “Yararli olduklarini diisiinmiiyorum, (TL-27)” bir {iniversite son smif Ogrencisi ise,

“Yararh oldugunu diisiinmiiyorum, (TU-29)” seklinde yanitlamigtir.

Anlamama kategorisinde farkli Ogrenim seviyesinde bulunan Ogrencilerin cevap yiizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin ortaokul son sinuf 6grencilerine (%43) ait oldugu saptanmigtir. Bu orani

sirastyla iiniversite (%37), lise (%33) ve ilkokul (%27) son sinif 6grencileri seyretmistir.

Mikroorganizmalarin zararlarinin soruldugu testin 6. sorusuyla alakali olarak tam anlama
kategorisinde en yiiksek oranmin ilkokul son smif 6grencilerine (%17) daha sonra lise son smif
ogrencilerine (%10) ait oldugu, ortaokul ve iiniversite son sinif 6grencilerinin bu kategoride yanitlarinin
bulunmadig1 tespit edilmistir. Ornek olarak, bir ilkokul &grencisi, “Hastaliklara neden olurlar.
Yemeklerin eksimesine neden olur, (Ti-2)” bir lise 6grencisi ise, “Kiif olusumuna, yiyeceklerin eksiyip

yapilarinin bozulmasina ve insanlarda gesitli hastaliklara sebep olurlar, (TL-5)” seklinde aciklamustir.

Kismi anlama kategorisinde en yiiksek oranin ortaokul son smif 6grencilerine (%87) ait oldugu
belirlenmistir. Bu oran: sirasiyla lise (%73), tiniversite (%70) ve ilkokul (%67) son sinif dgrencileri
seyretmistir. Ornegin, bir ilkokul dgrencisi, “Disleri ciiriitiir, (TI-11)” bir ortaokul 6grencisi, “Hasta
olmamiza neden olur, (TO-7)” bir lise son sinif 6grencisi, “Mikroorganizmalar insanlari hasta eder, (TL-
2)” bir iiniversite son sinif 6grencisi ise, “Insanlar1 hasta ederek bagisiklik sistemlerinin zayiflamasina

neden olurlar, (TU-22)” biciminde cevaplamustir.

Ozel kavram yanilgisi ile kismi anlama kategorisinde sadece ilkokul son simif dgrencilerinin (%3)
cevaplari ile karsilasilmistir. Bu kategoride ortaokul, lise ve tiniversite son smif 6grencilerinin cevaplari
ile kargilagilmamistir. Ornek olarak, ilkokul son sinif 6grencisi, “Disleri ciiriitiir. Ekmegi kiiflendirir.

Ormana attigimiz ¢opleri ¢liriitiir, (Ti-30)” seklinde cevaplamistir.

Kavram yanilgis1 kategorisinde sadece {iniversite son simuf Ogrencilerinin (%3) cevaplan ile
karsilasilmistir. Bu kategoride ilkokul, ortaokul ve lise son smif Ogrencilerinin cevaplar: ile
karsilasilmamustir. Bu kategori ile alakali olarak {iiniversite son simf Ogrencilerinden bir tanesi,

“Mikroorganizmalarin zararl oldugunu diisiinmiiyorum, (TU-8)” yanitim vermistir.

6. sorunun anlamama kategorisinde farkli 6grenim seviyesinde bulunan 6grencilerin cevap yiizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin iiniversite son smnif 6grencilerine (%27) daha sonra lise son sif
ogrencilerine (%17), en diisiik oramin ise ilkokul ve ortaokul son sinif 6grencilerine (%13) ait oldugu

belirlenmistir.

Tablo 2’den de goriildiigii gibi 7. soruyla alakali tam anlama kategorisinde en yiiksek oranin ilkokul
son sinif ogrencilerine (%43) ait oldugu belirlenmistir. Bu oram sirastyla lise (%30), {iniversite (%23) ve
ortaokul (%7) son siuf Ogrencileri seyretmistir. Artan 6grenim seviyesine baglh olarak 6grenciler
mikroorganizmalarin neden oldugu hastaliklara daha fazla drnek verdikleri goriilmiistiir. Mesela, bir
ilkokul son smif dgrencisi, “Sugcicegi, kizamik ve kabakulak, (Ti—24)” bir ortaokul son sinf 6grencisi,
“Tetanos, verem, nezle ve grip, (TO-10)” bir lise son sinif 6grencisi ise, “Grip, kizamik, AIDS, sitma ve
tifo, (TL-10)” bir {iniversite son sinif 6grencisi ise, “Nezle, grip, sucicegi, tifo, verem ve sitma, (TU—19)”

gibi 6grenci cevaplar1 bu kategoriye 6rnek teskil etmistir.

Kismi anlama kategorisinde en yiiksek oranin ortaokul son smif 6grencilerine (%73) ait oldugu
belirlenmistir. Bu oran, lise ve {iniversite son smnif 6grencilerinde ayni (%57) iken ilkokul son sinif

ogrencilerinde (%27) en diisiik degerde bulundugu gozlemlenmistir. Ornek olarak, bir ilkokul
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ogrencisi, “Grip, (Ti—23)” bir ortaokul son simf 6grencisi, “Grip ve zatiirre, (TO-29)” bir lise 6grencisi
ise, “Kuduz, (TL-23)” bir iiniversite 6grencisi ise, “Grip ve sugicegi, (TU-16)” seklinde aciklamistir.

Ozel kavram yamilgisi ile kismi anlama kategorisinde sadece ilkokul son simf &grencilerinin (%3)
cevaplari ile karsilagilmistir. Bu kategoride ortaokul, lise ve tiniversite son sinif 6grencilerinin cevaplari
ile karsilasiimamistir. Ornek olarak, ilkokul son sinuf ogrencisi, “Kabakulak, grip ve viriis, (Ti-16)”

biciminde yanitlamistir.

Farkli 6grenim seviyesinde bulunan &grencilerin 7. soru ile alakali kavram yamnilgisi kategorisinde

cevaplari ile karsilasilmamustir.

Anlamama kategorisinde en yiiksek oramin ilkokul son smif Ogrencilerine (%27) ait oldugu
gozlemlenmistir. Bu oran, ortaokul ve tiniversite son sinif 6grencilerinde ayni (%20) iken lise son sinif

ogrencilerinde (%13) en diisiik degerde oldugu tespit edilmistir.

Mikroorganizmalarin hangi gida alaninda kullanildigina dair sorulan testin 8. sorusuyla alakali tam
anlama kategorisinde, en yiiksek oranin ilkokul son sinif 6grencilerine (%27) daha sonra lise son siruf
ogrencilerine (%23), en diisiik oranin ise ortaokul ve iiniversite son sinif 6grencilerine (%3) ait oldugu
belirlenmistir. Mesela, bir ilkokul son smif 6grencisi, “Siitten yogurt ve iiziimden sirke yapiminda
etkilidirler, (T1-30)” bir ortaokul son sinif 8grencisi, “Yogurdun mayalanmasim saglar. Bira, sarap gibi
alkollii igeceklerin {iretimini saglar, (TO-10)" bir lise son sinif 6grencisi ise, “Mayalanma olaylarinda
(yogurt, peynir, hamur) etkilidirler, (TL-2)” bir iiniversite son siuf Ogrencisi ise, “Mayalanma
olaylarinda (siitten yogurt yapiminda) etkilidirler, (TU-14)” gibi 6grenci cevaplari bu kategoriye 6rnek
teskil etmistir.

Kismi anlama kategorisinde farkli &grenim seviyesinde bulunan ogrencilerin cevap ylizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin {iniversite son sinif dgrencilerine (%40) daha sonra ortaokul son siuf
Ogrencilerine (%37), en diisiik oranin ise ilkokul ve lise son smif 6grencilerine (%27) ait oldugu
saptanmistir. Bu kategoride cevap veren Ogrencilerin tiimii “mikroorganizmalarin gida alaninda
mayalanmay1 sagladiklarini” belirtmislerdir. Ornegin, bir ilkokul son smif dgrencisi, “Hamurun
mayalanmasinda etkilidirler, (TI-23)” bir ortaokul son simuf dgrencisi, “Yogurdun mayalanmasini
saglar, (TO-21)" bir lise son smif dgrencisi ise, “Mayalanmay1 saglarlar, (TL-9)” bir iiniversite son siuf

dgrencisi ise, “Mayalanmada etkilidirler, (TU-19)” seklinde cevaplamugtir.

Ozel kavram yanilgisi ile kismi anlama kategorisinde sadece {iniversite son sinuf 6grencilerinin (%7)
cevaplari ile karsilasilmistir. Bu kategoride ilkokul, ortaokul ve lise son sinif 6grencilerinin cevaplari ile
karsilagilmamistir. Ornek olarak, {iniversite son simif 6grencisi, “Yogurdun mayalanmasinda, meyve ve

sebzelerde, (TU-3)” bigiminde yanitlamistir.

Kavram yarnilgis1 kategorisinde farkli 6grenim seviyesinde bulunan 6grencilerin cevap yiizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin lise son smif 6grencilerine (%10) daha sonra ortaokul son simnif
ogrencilerine (%7), en diisiik oranin ise ilkokul ve iiniversite son sinf dgrencilerine (%3) ait oldugu
saptanmugtir. Mesela, bir ilkokul son sinif dgrencisi, “Cips ve kola, (TI-6)” bir ortaokul son sinuf
Ogrencisi, “Abur cubur, (TO-12)” bir lise son simif 6grencisi ise, “Biskiivi, kek, ¢ikolata, kola ve fanta,

(TL-29)” bir tiniversite son simf 6grencisi ise, “Sebze ve meyvelerde, (TU-18)” seklinde cevaplamustir.

Anlamama kategorisinde farkli Ogrenim seviyesinde bulunan Ogrencilerin cevap yiizdeleri
incelendiginde en yiiksek oranin ortaokul son sinif 6grencilerine (%53) ait oldugu saptanmaistir. Bu orani
sirastyla iiniversite (%47), ilkokul (%43) ve lise (%40) son sinuf 6grencileri seyretmistir.

Kisacasi, mikroorganizma ve hijyen kavramlariyla alakali lise son smif ogrencilerinin en yiiksek,

ortaokul son smif 6grencilerinin en diisiik oranda tam anlama gosterdikleri belirlenmistir. Tablo 2'nin
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analizi sonucunda, kavram yamlgis1 oranlar ilkokul ve {iniversite diizeylerinde esitken, ortaokul
Asagidaki tabloda farkh

mikroorganizmalarin etkileriyle alakal1 karsilasilan kavram yanilgilar: sunulmustur.

seviyesinde bu oran daha da artmugtir. Ogrenim seviyelerinde

Tablo 3. Mikroorganizma ve Hijyenle Alakali Kavram Yanilgilari

Kavram Yanilgilan ilkokul | Ortaokul Lise Universite

Mikroorganizmalarin insan saglig1 tizerine etkisi
yoktur.

Mikroorganizmalar ile temizlik arasinda higbir
iligki yoktur.

Mikroorganizmalarla temizlik arasinda dogru
orant1 vardir.

X X

X

Mikroorganizmalarin yararlar1 yoktur. X X X X

Mikroorganizmalarin zararlar: yoktur. X

Mikroorganizmalar; cips, kola, biskiivi, ¢ikolata,
kek gibi gida alanlarinda kullanilir.

Mikroorganizmalar, sebze ve meyve sektoriinde
kullanilir.

Mikroorganizmalar, sektoriinde

kullanilmamaktadar.

Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

hicbir gida

Farkli 6grenim kademesinde bulunan 6grencilerinin mikroorganizma ve hijyen kavramlarma
yonelik algilar1 yapilan miilakatlar ile ortaya ¢ikarilmistir. Yapilan miilakatlardan elde edilen
veriler, 6grencilerin sOylemlerindeki ortak ozelliklere gore kategorilere yerlestirilerek frekans
degerleri hesaplanmistir. Elde edilen bulgular asagida takdim edilmistir.

Yapilan miilakatlar esnasinda oOgrencilere, mikroorganizma ve hijyenle alakali sorular
yoneltilmistir. Farkli 6grenim kademesinde bulunan 6grencilerden, mikroorganizma ve hijyen
kavramlariyla alakali olarak alinan cevaplar asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin Mikroorganizma ve Hijyen Kavramlariyla Alakali Cevaplari
Ogrenim
Sorular Kategoriler Seviyeleri
ijo|L|U
1) Mikrop ve/veya Yararli ve zararl etkileri vardir. 0 0 2 1
mikroorganizmalarin Hastaliklara sebep olurlar. 4 5 3 2
etkileri (insan Bagisiklik saglarlar. 0 1 0 1
sagligi/ gida alani) Atiklar ciiriiterek, dogay1 temizlerler. 1 0 0 1
hakkinda ne Mayalanma olayinda etkilidirler. 1 13| 4|1
diisiiniiyorsunuz? | Eksime, kiiflenme ve bozulmalara yol acarlar. 3 1 1 2
2) Mikrop ve/veya | Gida alaminda 114 |1 1
mikroorganizmalarin | Tibbi alanlarda (Eczacilik/Tip/ilag) 0 4 1 2
kullanim alanlar1 | Laboratuvarlarda 1 10|02
hakkinda ne .
e Bilimsel arastirmalarda 0 0 0 1
diisiiniiyorsunuz?
Siitten, yogurt ve peynir iiretimini saglar. 5 0 2 0
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Uziimden, sirke olusumunu saglar. 2101070
Hamurun mayalanmasini saglar. 1 1 0 0
Tursu yapimini saglar. 1 0]0 |0
3) Mikrop ve/veya | Bagisiklik saglar. 0| 5]0]3
mikroorganizmalarin Dogadaki atiklari giiriiterek, temizler. 1 0 0 0
yararlart ve zararlart | G,dalarin kiiflenmesine ve bozulmasia sebep
hakkinda ne olur. 20010
disiiniiyorsunuz? | gepe ve meyvelerin ciiriimesine sebep olur. 210010
Hastaliklara sebep olur. 3151313
Dislerin ¢iiriimesine sebep olur. 1 0 0 0
Zararlar yoktur. 0 0|0 1
4) Mikrop ve/veya | Kirli ortamlarda, mikroplar cogalir. 1121210
mikroorganizmalar | Toz olmasin diye temizlik yapariz. 1 0]0 |0
ile hijyen arasinda | Temiz yerlerde, mikroplar bulunmaz. 1|3 |21
nasil bir baglant1 . ) . o
Temizlik, mikroplarin iiremesini onler. 1 0 2 2
vardir?
Mikroplar yiiziinden 51 4|43
5) a-insanlar neden | Temizlige dikkat edilmedigi zaman 1 1 1 1
hasta olurlar? Viicut direnci diistiigii icin 0 0 1 3
Tiikiiriik, temas ve hava yoluyla 0] 0] 210
5) b-insanlarin hasta
olmas: ile mikrop Evet, vardir. 5|5 |5 | 4
ve/veya
mikroorganizmalar
arasinda bir iligki | Hayir, yoktur. 010071
var midir?

I: TIkokul (n=5), O: Ortaokul (n=5), L: Lise (n=5), U: Universite (n=5)

Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin insan saglig1 ve gida alan {izerine etkilerinin soruldugu soruya
cevap veren ilkokul 6grencilerinin ¢ogu, “insan saglig1 iizerinde hastaliklara, gida alani {izerinde ise
eksime, kiiflenme ve bozulmalara sebep olduklar1” seklinde cevap vermislerdir. Ornek tegkil etmesi

acisindan, ilkokul 6grencisinin cevabi asagida sunulmustur.

A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin etkileri (insan sagligi/ gida alami) hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?
MI-3: Insanlar1 hasta yaparlar. Yemeklerin eksimesine ve kiiflenmesine sebep olurlar.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin insan saglig1 iizerine etkisinin soruldugu soruya, miilakat
yapilan ortaokul 6grencilerinin tiimii, “hastaliklara sebep olurlar” seklinde cevap vermislerdir. Bu
dgrencilerin bircogu ise gida alaninda “mayalanmay1” sagladiklarim ifade etmislerdir. Ornek tegkil

etmesi agisindan, bir ortaokul d6grencisinin cevabi asagida sunulmustur.

A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin etkileri (insan sagligi/ gida alami) hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?
MO-3: Insanlari hasta eder. Mayalanma olayinda etkilidir.

Lise dgrencilerinin de ortaokul 6grencileri gibi, mikrop ve/veya mikroorganizmalarin insan saghig: ve
gida alan {izerine etkilerinin neler oldugu sorusuna vermis olduklar: cevaplar1 ayni kategorilerde yer

almustir. Bir lise 6grencisinin cevabi, asagida sunulmustur.
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A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin etkileri (insan sagligi/ gida alami) hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

ML-1: Insan saglig1 ve gida alani {izerine etkileri vardir. Bunlar yararli da olabilir zararli da olabilir. HIV
viriisii, AIDS hastaligina neden olabilir ve insanin Oliimiine yol acabilir. Ayrica, yogurdun

mayalanmasini saglar.

Ayni sekilde, tiniversite Ogrencileri ile ilkokul Ogrencilerinin cevaplari da aym kategorilerde

yogunlasmuistir. Ornek olmasi agisindan, bir {iniversite Ogrencisinin cevabi asagida sunulmustur.

A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin etkileri (insan sagligi/ gida alami) hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

MU-2: Insan saglhig1 iizerinde hastaliklara neden olur. Gida alani iizerinde yiyeceklerin ciiriimesine ve

bozulmasina sebep olur. Mayalanmada etkilidir.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin kullanim alanlarinin soruldugu soruya, ilkokul 6grencilerinden
yalmzca iki 6grenci cevap vermistir. Miilakata katilan diger {i¢ ilkokul 6grencisi, bu soruya yanit
vermemistir. Yanit veren Ogrenciler, “mikrop veya mikroorganizmalardan gida alami ve
laboratuvarlarda yararlanilir” seklinde diisiincelerini belirtmislerdir. Ornek olmasi agisindan bir

ilkokul 6grencisinin cevabi, asagida sunulmusgtur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin kullanim alanlar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Mi-1: Laboratuvarlarda kullanilirlar.

Ortaokul 6grencileri ise, mikrop ve/veya mikroorganizmalarin kullanim alanlar1 sorusuna “gida alani

ve tibbi alanlar” seklinde cevap vermislerdir. Bir ortaokul 6grencisinin cevabi, asagida sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin kullanim alanlar: hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
MO-5: Gida alaninda ve ila¢ sektoriinde kullanilirlar.

flkokul 6grencileri gibi lise 6grencilerinden de iki tanesi bu soruya cevap vermistir. Diger 6grenciler,
bu soru hakkinda goriis bildirmemistir. Goriis bildiren bir lise Ogrencisinin cevabi, asagida

sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin kullanim alanlar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
ML-2: Mikrop veya mikroorganizmalar, gida alaninda kullanilirlar.

Universite 6grencileri, mikrop ve/veya mikroorganizmalarin kullanim alanlari sorusuna “gida alani,
tibbi alanlar, laboratuvarlar ve bilimsel arastirmalar” seklinde cevap vermislerdir. Bu soru igin,
tiniversite Ogrencilerinin biitiin kategorilerde cevaplarina rastlanmustir. Bir iiniversite 6grencisinin

cevabi, asagida sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin kullanum alanlar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

MU-2: Gida sektdriinde yogurt, ekmek ve biranin mayalanmasinda kullanilir. Laboratuvar ortaminda

da kullanilirlar.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin yararlar1 ve zararlariin soruldugu soruya, ilkokul 6grencileri
“yogurt ve peynir iiretimi, sirke olusumu, hamurun mayalanmasi, tursu yapimi” gibi yararlariin

oldugunu; bu yararlarinin yaninda “gidalarin kiiflenmesi, bozulmasi, ¢iiriimesi, hastalik olusturmas1”
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gibi zararlarmin da oldugunu ifade etmislerdir. Bu soruya, ilkokul Ogrencilerinden bir tanesi,
“dogadaki atiklar1 ciiriiterek, temizler” cevabini vermistir. Bu cevap ile yalmz ilkokul seviyesinde

karsilasilmistir. ilkokul Ogrencisinin cevabi, asagida sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin yararlar1 ve zararlar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Mi-2: Siitten yogurt, lizlimden sirke yapimini saglarlar. Dogadaki atiklar1 ciiriiterek, temizlerler.

Zararlari ise dislerimizi ¢iirtitiirler.

Bu soruya, miilakat yapilan ortaokul 6grencilerinin tiimii, “hastaliklara sebep olurlar ve bagisiklik
saglarlar” seklinde cevap vermislerdir. Ornek teskil etmesi acisindan, bir ortaokul Ogrencisinin cevabi

asagida sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin yararlar1 ve zararlar1 hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
MO-5: Zararlari, bizi hasta eder. Yararlari ise hastaliga kars: bize bagisiklik kazandirir.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin yararlar1 ve zararlarinin soruldugu soruya, bir lise dgrencisi

birden fazla boyutta cevap vermistir. Asagida, lise 6grencisi ile yapilan miilakattan alint1 sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin yararlari ve zararlar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

ML-5: Yararlar1 da vardir zararlar: da. Insanlarin hasta olmasi, yemeklerin kiiflenmesi ve bozulmasi

gibi zararlar1 vardir. Yogurt ve peynir yapimu gibi yararlar1 vardir.

Universite 6grencilerinin de ortaokul &grencileri gibi, mikrop ve/veya mikroorganizmalarin yararlari
ve zararlar1 sorusuna vermis olduklar1 cevaplar “hastaliklara sebep olurlar ve bagisiklik saglarlar”
seklindeki kategorilerde yer almistir. Yalmiz bir {iniversite Ogrencisi, “mikrop ve/veya
mikroorganizmalarin zararlariin olmadig1” seklinde kavram yamlgili bir cevap vermistir. Ornek tegkil

etmesi agisindan, {iniversite 6grencisinin cevabi asagida sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin yararlar: ve zararlari hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

MU-3: Bence zararlar1 yoktur. Yeterince hijyenik oldugumuz zaman zaten mikroplardan uzaklagiriz.

Bize bagigsiklik sagladiklari igin yararli olduklarini diigtiniiyorum.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalar ile hijyen arasinda nasil bir iliskinin oldugu sorusuna, yalniz bir
ilkokul G6grencisi cevap vermistir. Miilakata katilan diger dort ilkokul 6grencisi, bu soruya yamt

vermemistir. Ornek olmasi acisindan ilkokul 6grencisinin cevabi, asagida sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalar ile hijyen arasinda nasil bir baglant1 vardir?
MI-5: Toz olmasin diye temizlik yapariz.

Ortaokul 6grencilerinin, mikrop ve/veya mikroorganizmalar ile hijyen arasinda nasil bir iligkinin
oldugu sorusuna, “Temiz yerlerde, mikroplar bulunmaz” Kkategorisi {izerinde cevaplarinin
yogunlastig1 goriilmiistiir. Ornek tegkil etmesi agisindan, bir ortaokul 6grencisinin cevabi asagida

sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalar ile hijyen arasinda nasil bir baglant1 vardir?
MO-3: Z1t bir iligki vardir. Hijyen olan yerde mikrop olmaz.

Lise 6grencilerinden iki tanesi ise, mikrop ve/veya mikroorganizmalar ile hijyen arasinda nasil bir
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iliskinin oldugu sorusuna, “Kirli ortamlarda, mikroplar ¢ogalir” kategorisine uygun olacak sekilde

cevap vermislerdir. Bir lise 6grencisinin cevabi, asagida sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalar ile hijyen arasinda nasil bir baglant1 vardir?

ML-3: Mikroplar, pis ortamlarda daha ¢ok iirerler. Temiz ortamlarda insanlarin hasta olma riski azalir.

Ne kadar ¢ok mikrop o kadar ¢ok hastalik.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalar ile hijyen iliskisinin soruldugu soruya, tiniversite 6grencilerinden
{ic kisi cevap vermistir. Diger iki iiniversite grencisi, bu soruya cevap vermemistir. Ornek olmasi

agisindan bir liniversite 6grencisinin cevabi, asagida sunulmustur.
A: Mikrop ve/veya mikroorganizmalar ile hijyen arasinda nasil bir baglant1 vardir?

MU-3: Hijyen, mikroplarin zittidir ve onlarin {iremesini onler. Temiz oldugumuzda onlardan

uzaklagiriz.

Insanlarin hasta olma nedeninin soruldugu soruya cevap veren ilkokul 6grencilerinin ¢ogu, “insanlar,
mikroplar yliziinden hasta olur” seklinde cevap vermislerdir. Ornek teskil etmesi acisindan, ilkokul

Ogrencisinin cevabi agsagida sunulmustur.
A: Insanlar neden hasta olurlar?

MiI- 4: Insanlar, mikroplar yiiziinden hasta olurlar. Mikroplar, pis ortamlar1 severler. Eger banyo

yapmazsak, diglerimizi fircalamazsak, ellerimizi yikamazsak onlar iizerimize bulasir ve bizi hasta eder.

Ortaokul 6grencilerinin de ilkokul 6grencileri gibi, insanlarin hasta olma nedeninin soruldugu soruya
vermis olduklari cevaplari aymi kategorilerde yer almistir. Bir ortaokul 6grencisi, insanlarin hasta
olmast ile temizlik arasinda iliskinin oldugunu belirtmistir. Bu ortaokul 6grencisinin cevabi, asagida

sunulmustur.
A: Insanlar neden hasta olurlar?
MO- 4: Insanlar, temizlige nem vermezlerse ve kirli ortamlarda bulunurlarsa hasta olurlar.

Insanlarin hasta olma nedeninin soruldugu soruya cevap veren iki lise $grencisi mikroplarin bulasma
yollari ile baglantili bir sekilde cevap vermislerdir. Ornek olmasi agisindan, bir lise 6grencisinin cevabi

asagida sunulmustur.
A: Insanlar neden hasta olurlar?

ML- 4: Arkadasimiz hasta olursa onda bulunan mikroplar tiikiiriik, temas veya hava yoluyla bize gecer

ve bizi hasta eder.

Universite 6grencilerinden birgogu ise insanlarin hasta olma nedenini viicut direncine bagli olacagin

belirtmislerdir. Ornek olmasi agisindan, bir lise 6grencisinin cevabi asagida sunulmustur.
A: Insanlar neden hasta olurlar?
MU- 5: Insanlar, hijyen ve sanitasyona dikkat etmedikleri zaman viicut direngleri diiser ve hasta olurlar.

5. sorunun b segenegi ile alakali olarak, farkli 6grenim seviyesinde bulunan ve miilakata katilan toplam
20 d6grenciden 19'u, insanlarin hasta olmasinin mikroplardan kaynaklandigini izah etmislerdir. Yalniz

bir tiniversite 6grencisi, insanlarin hasta olmasinin viicut direncine bagli olacagini izah etmistir. Ornek
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teskil etmesi acisindan, {iniversite 6grencisinin cevabi, asagida sunulmustur.
A: Insanlarin hasta olmasi ile mikrop ve/veya mikroorganizmalar arasinda bir iliski var midir?

MU- 3: Evet, etkileri vardir. Fakat hastalik daha ¢ok viicut direncine baglidir. Bence hastalik, viicuttan

kaynaklidir.
TARTISMA

Farkli 6grenim kademesinde bulunan &grencilerin, mikroorganizma ve hijyen kavramlarini anlama
seviyeleri, kavram yarnilgilar1 ve algilar1 uygulanan Kavramsal Anlama Testi ve miilakat yardimiyla

tespit edilmistir. Asagida, veri toplama araglarindan elde edilen bulgularin tartismasina yer verilmistir.

Mikroorganizma ve hijyen kavramlariyla alakali sorulara bakildiginda, lise son sinif 6grencilerinin en
yliksek, ortaokul son sinuf 6grencilerinin ise en diisiik oranda tam anlama gosterdikleri saptanmustir.
Buna paralel olarak en fazla kavram yanilgisi ise ortaokul son sinif 6grencilerinde tespit edilmistir
(Tablo 2). Bu durumun ortaya ¢ikmasinda kavramlarin birbirinin 6n kosulu olacak sekilde

planlanmamasinin neden oldugu diisiintilebilir.

“Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin insan saghg: iizerine etkileri nelerdir?” sorusuna lise ve
tiniversite son siif 6grencilerinden birkagi “hastaliklara sebep olmalarina ragmen, hastaliklara kars:
bagisiklik sistemini giliclendirici etkileri de vardir” seklinde cevap verirken, birka¢ ortaokul ve
iiniversite 6grencisi ise “insan saglig: {izerine etkilerinin olmadig1” y6niinde kavram yarnilgisina sahip

cevap vermislerdir (Tablo 3).

Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin bulagsma yollarma yonelik olarak hazirlanan sorunun tam
anlama kategorisinde en yiiksek oranin lise son sinif 6grencilerine ait oldugu goézlemlenmistir (%57).
Bu soru ile alakali olarak, ilkokul 6grencilerinin tam anlama kategorisinde cevaplarina rastlanmamigtir
(Tablo 2). Bu soruya cevap veren Ogrenciler “hapsirma, Oksiirme, yiyecek-igeceklerle, agiz-burun,
temas, hava, kan” gibi yollarla mikroplarin bulasabileceklerini belirtmislerdir. Uzunkaya (2007), yapmis
oldugu arastirmasinda 6grencilere “Mikroplar viicudumuza nereden girer?” sorusunu yoneltmistir.
Arastirmaya paralel olarak 0grencilerden “agizdan, burundan, deriden, yaralardan, havadan, sudan,

solunum yoluyla, pis yerlerden” seklinde cevaplar alindig; tespit edilmistir.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalardan korunma yollarina dair sorulan soruya dgrencilerin bir¢ogu
“as1 olmak, ellerimizi yikamak, saglikli beslenmek, temizlige dikkat etmek, kisisel esya kullanmaya
0zen gostermek” seklinde cevap vermislerdir. Benzer sekilde Giinay-Bilaloglu (2006), yapmis oldugu
arastirmasinda Ogrencilerin mikroplardan korunmak igin neler yapmalar: gerektigi ile ilgili,
“burunlarini su ile temizlemeleri, disar1 ¢iktiklar: zaman agizlarini ve gozlerini kapatmalari, yemekten
once ve sonra ellerini yikamalari, agikta satilan yiyecekleri yememeleri, ¢oplitk yakinlarinda

oynamamalari, kirli sular1 igmemeleri” gibi diisiincelere sahip olduklarin belirtmistir.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin temizlik ile baglantisinin soruldugu soruya, 6grencilerin bir¢ogu
“temizlik ile mikroplarin birbirine zit kavramlar” olduklarini belirtmislerdir. Bir ortaokul 6grencisi
“temizlik ile mikroplarin higbir iliskisinin bulunmadigini”, bir diger {iniversite 6grencisi ise “mikropla
temizlik arasinda dogru orantinin bulundugu” seklinde kavram yanilgisina sahip cevap vermislerdir.
Karadon (2010), yapmis oldugu arastirmasinda 6grencilerin “temizlige dikkat edilmemesinin hastaliga
sebep olmayacag1” seklinde goriis bildirdiklerini ve mikroorganizma-hijyen arasindaki baglantiy:

kuramadiklarini belirtmistir.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin yararlarimin soruldugu soruya, cevap veren Ogrenciler
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“mayalanma olayin1 saglar” seklinde belirtmislerdir. Mayalanma olay1 kategorisinde “hamurun
mayalanmasi, siitten peynir ve yogurt yapimi, liziimden sirke yapimi, tursu yapimi” gibi cevaplara
rastlanmistir. Dort farkli 6grenim seviyesinde bulunan 6grencilerinden birkagi “yararlarinin olmadig”
seklinde goriis bildirirken, birgok 6grenci bu soruya cevap vermemistir. Mikroorganizmalarin sadece
zararli, hastalik yapici oldugunu diisiinen 6grenciler bu soruya ya yanit vermemis ya da yararlarinin
olmadig1 seklinde kavram yanilgisina sahip cevap vermislerdir. Burada 0Ogrencilerin
mikroorganizmalarin sadece zararli ozelligi iizerine odaklandiklar1 diigliniilmektedir. Williams ve
Gillen (1991), sosyal medyanin yalnizca mikrop ve mikroorganizmalarin hastalik yapici yoniine
odaklandigini, ¢ok az bir kisminin mikroorganizmalarin yararlarindan bahsettigini belirtmistir. Ayrica
Williams ve Gillen (1991), 0©grencilerin mikroorganizmalarin yararlarini anlayabilmesi ve
mikroorganizmalara karst On yargilarini yikmak i¢in degisik etkinlikler hazirlamistir. Yapilan bir bagka
calismada ise Ergazaki, Saltapida ve Zogza (2010), 6grencilerin “iyi mikrop” kavramini bilmediklerini
belirtmistir. Dumais ve Hasni (2009), yapmis olduklar1 arastirmalarinda Ogrencilerin

“mikroorganizmalar: yararlidan daha ¢ok zararl1” olarak gordiiklerini tespit etmistir.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin zararlarinin neler oldugu sorusuna cevap veren Ogrenciler
“hastalik, ¢iiriime, kiiflenme, eksime, bozulmalara yol agarlar” seklinde cevap vermislerdir. Yalniz bir
iiniversite son smif 6grencisi “zararlari oldugunu diisiinmiiyorum” seklinde kavram yanilgisina sahip
cevap vermistir. Oysaki yapilan ¢alismalardan, katilimcilarin “mikroorganizmalarin yararindan daha
¢ok zarar1 oldugu” yoniinde diisiincelerini belirttikleri tespit edilmistir (Uzunkaya, 2007, Dumais ve
Hasni, 2009; Ergazaki, Saltapida ve Zogza, 2010; Karadon, 2010).

Ogrenciler mikrop ve/veya mikroorganizma kaynakli hastaliklar1 “sugigegi, kizamik, kabakulak,
tetanos, verem, nezle, grip, AIDS, sitma, tifo” seklinde 6rneklendirmislerdir. Arastirmaya paralel olarak
Karadon (2010), yapmis oldugu arastirmasinda 6grencilerin “tifo, verem, kabakulak, kizamik, tetanos,
veba, kolera, dizanteri, grip, nezle, sugicegi, sarilik, uguk, zatiirre” gibi mikroorganizma kaynakl

hastaliklara 6rnek verdiklerini belirtmistir.

Mikrop ve/veya mikroorganizmalarin hangi gida alani iizerinde etkili olduguna dair sorulan soruya
cevap veren Ogrenciler “iiziimden sirke tiretimi, siitten yogurt yapimyi, alkollii icki {iretimi” gibi gida
alanlarinda kullanildigini belirtmislerdir. Ayrica, bu soruya cevap veren Ogrencilerden birkagi
mikroorganizmalardan “cips, kola, fanta, biskiivi, kek, ¢ikolata, sebze ve meyve” gibi gida alanlarinda
kullanmildigina dair kavram yanilgisina sahip cevap vermislerdir. Yapilan arastirmanin aksine Karadon
(2010), yapmis oldugu arastirmasinda ogrencilerin mikroorganizmalarin endiistriyel kullanimina ait
olan “yogurt, peynir, ekmek, sarap, sirke ve antibiyotik {iretimi” gibi Ornekleri veremediklerini
belirtmistir. Karadon (2010)'un yapmis oldugu arastirmaya benzer sekilde Byrne ve Sharp (2006),
Ogrencilerin biiyiik bir kisminin mikroorganizmalarin endiistriyel 6neminin (gida {iretimi, tip

uygulamalari) farkina varmadiklarini belirtmistir.
SONUC VE ONERILER

Farkli 6grenim kademelerinde bulunan 6grencilerin mikroorganizma ve hijyen kavramlarini anlama
seviyeleri, mevcut kavram yanilgilarimin ve algilarinin belirlemesinin amaglandigl ¢alismanin bu
boliimiinde, bulgular kismindan elde edilen sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda deginebilecek
Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara ulasilmigtir.
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1- Test ve miilakatlardan elde edilen bulgular sonucunda, mikroorganizma ve hijyenle ilgili

ogrencilerde goriilen anlama diizeylerinin farkli kategorilerde oldugu goriilmiistiir.

2- Mikroorganizmalarin temizlik ile baglantisinin soruldugu soruya, kavram yanilgil bir sekilde cevap

veren Ogrencilerin, mikroorganizmalar ile temizlik iliskisini kavrayamadiklar1 sonucu ¢ikarilmistir.

3- Dort 6grenim seviyesinde bulunan 6grenciler; temiz, sterilize edilmis ortamlarda, boslukta, uzayda,
asir1 sicak ve soguk ortamlarda, yanardagin iginde, ¢ok tuzlu yerlerde mikrop ve/veya
mikroorganizmalarin bulunmadig1 seklinde vermis olduklar1 cevaplar kavram yanilgilarina sahip

olduklarini gostermistir. Bu yanilgilara biitiin 6grenim seviyelerinde rastlanmuistir.

4- Karadon (2010), Byrne ve Sharp (2006)'1n yapmis oldugu arastirmalarin aksine, bu arastirmada
ogrenciler “liziimden sirke, siitten yogurt ve peynir, bira, sarap, hamur” gibi gida alanlarinda mikrop
ve/veya mikroorganizmalarin kullanildigini belirtmislerdir. Buradan 6grencilerin, farkli disiplinler ile
ders konularini bagdastirdig1 ve mikroorganizmalarin endiistriyel neminin farkinda olduklar: sonucu

cikarilmigtir.
Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1- Mikroorganizma kavraminin aktarimi esnasinda, yalniz zararlarinin degil yararlarinin da oldugu
vurgusu yapilmalidir. Mikroorganizmalarin endiistri (gida, tip) alaninda kullanimina dikkat

cekilmelidir.

2- Mikroorganizma kavrami, giinliik yasam ve farkli disiplinler ile iliskilendirilerek, anlaml1 ve kalici

ogrenilmesi saglanmalidir.

3- Bu arastirmada, nicel arastirma yaklasimini benimseyen ve mevcut durumu saptamaya galisan
betimsel arastirmalardan gelisimci arastirma yontemi igerisinde enlemsel (kesitsel/cross-sectional)
yontem kullanilmistir. Bu arastirmada da oldugu gibi nicel arastirma yaklasiminin kullanildig:
yontemlerde nesnel, gozlemlenebilir, Olgiilebilir, sayisal verilere dayanan sonuglar farkli olaylara,
durumlara, kisilere... genellenebilir. Bundan dolay1, daha sonra yapilacak olan ¢alismalarda elde edilen
sonugclarin genelleme kaygis1 giidiilmeden, derinlemesine incelenebilecegi nitel arastirma yaklasimin

benimseyen yontemlerle irdelenmesi tavsiye edilmektedir.
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EGITIMDE SINIF OTURMA DUZENININ ONEMI

Miinir SAHIN?
Oz

Egitim 6gretim faaliyetlerinin saglikh bir sekilde yiiriitiilmesi birgok degiskenin dogru ve birlikte bulunmasi ile
miimkiindiir. Okulun fiziki kogullari, simfin alani, 6gretmen ve materyaller, 6gretim yontemleri gibi siuf igi
etkinliklerin saglikli yiiriittilebilmesi icin oturma diizeni de 6nemlidir. Bu ¢calismada, 6gretmenlerin bakis agilariyla
oturma diizenin 6nemi arastirilmigtir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir.
Maksimum cesitlilige dayali olarak farkli okul tiirii ve farkli branglarda gesitliligin saglandig1 50 6gretmen ile yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullamlarak veri toplanmistir. Veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Calismanin bulgularina gore galismaya katilan 6gretmenlerin yarisi (f=25, %50) yarim daire oturma diizenini kendi
siniflarinda tercih ettiklerini belirtmislerdir. Yine 6gretmenlerin ¢ogunluguna (f=30, %60) gore rahat iletisim imkamn
sunan, dikkati 6gretmen ve arkadaglarina yonlendiren, kimsenin kendi 6niine ge¢medigi ve tahtayr rahat
gorebilme olanag1 sunan yarim daire oturma diizeni 6grenci katilimim saglamaya en elverisli oturma diizeni olarak
ifade edilmigtir. Ogretmenlerin cogunlugu (f=38, %76) yarim daire oturma diizeninin etkilesim ve iletigimi
artirdigini ifade etmistir. Yiiz yiize iletisimin olmasi, gbz temasi saglamay1 kolaylastirmasi, herkesin birbirini rahat
gorebilmesi, yarim daire oturma diizenini iletisim ve etkilesim i¢in uygun oturma diizeni haline getirmektedir.
Ogretmenin 6grencileri rahat gorebilmesi ve gerektiginde daha kolay miidahale edebilme olanag: olan yarim daire
oturma diizeninin simf yonetimine olumlu katki sagladig goriisii 6ne ¢ikmuistir. Ogretmenlerin gogunlugu (f=27,
%54) yarim daire oturma diizenini aktif katilim sagladig, dinlemeyi kolaylastirdigy, fikir ahsverisini destekledigi,
etkilesim ve iletisim i¢in uygun oldugu icin 6grenci basarisini artiran oturma diizeni olarak belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Oturma diizenleri; 6grenci katilimi; sinif yonetimi; 6grenci bagarisy; iletisim; etkilesim.

THE IMPORTANCE OF CLASS SEATING ARRANGEMENTS
Abstract

Running educational activities healthily is only possible with the existence of so many right factors and their
working properly. As the physical conditions of schools, classroom space, teacher and materials, teaching methods,
seating arrangements of students in the class is also important. In this phenomenological study, the importance of
seating arrangement was studied from the point of view of teachers. Maximum diversity of the 50 participants are
provided with different school types and branches and the data were collected by using semi-structured interview
forms. The data was analysed by using content analysis. As the findings of the study, half of the participants (=25,
%50) stated that they prefer to use semi-circle seating arrangement in their classrooms. According to the most of
the participant teachers (<30, %60), semi-circle seating arrangement which provides easy communication, directs
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the focus to the other students and teacher, no one comes in front of the students and everyone can see the board
easily was stated to be the most available seating arrangement to provide and increase student participation. Most
of the teachers (=38, %76) stated that semi-circle seating arrangement increases the interaction and communication.
Face to face communication opportunity, providing easy eye contact, seeing everyone easily make semi-circle
seating arrangement as an appropriate seating arrangement for interaction and communication. As semi-circle
seating arrangement gives the opportunity to see the all students and control the class easily when necessary make
it to be the seating arrangement which contributes the classroom management positively. As semi-circle seating
arrangement provides active participation, makes listening easy, supports the exchange of opinions, better for
interaction and communication was stated to increase students’ achievement by most of the teachers (=27, %54).

Keywords: Seating arrangements; student participation; classroom management; student achievement; interaction;
communication.

GIRIS

Ogretmenlik, 6grencilerin 6grenmeleri {izerinde etkili olabilecek ¢ok farkli becerilere sahip olmay1
gerektiren bir meslektir. Ancak 6gretmenin bilgi ve becerisinin yaninda 6grenmeyi etkileyen farkh
faktorler de vardir. Ogretmenlerin §grenme ortaminda karsilasmak istemeyecekleri ve kendi kontrolleri
diginda olan ¢ok sayida etken bulunmaktadir. Bu faktorlerden bazilar1 6grenciler icin yararh olabilirken
bazilar1 zararli sonuglar dogurabilmektedir. Ogrencinin okul giiniinii etkileyecek sevdigi birini
kaybetmesi, yanlis ders materyalini okula getirmesi, bir esyasini kaybetmesi gibi 6gretmenin kontrolii
disginda olan sayisiz dis faktor vardir. Glintimiizde teknoloji, gegmise oranla ¢ok daha zengin siuf
ortamlar1 sunmaya olanak saglamaktadir. Teknolojinin gelismesiyle birlikte kullanilan materyaller
degisip farkli boyutlara biiriinmektedir. Giiniimiizde o6grenciler, kitap yapragi cevirmek yerine
dokunmatik ekranli bilgisayarlarinda sayfa degistirebilmekte ve kalem ya da silgi tasimadan not
alabilmekteler. Ogretmenlerin kontroliinde olan smuflarin fiziksel agidan diizenlenmesi gibi bazi
girisimler 6grenmeyi olumlu yonde destekleyebilir. Wasnock’in (2010:3) ifade ettigi gibi okulun ve
smifin fiziksel 6zellikleri 6grencinin okuldaki deneyimleri {izerinde gok olumlu etkilere sahip olabilir.
Bir smif icerisindeki 1siklandirma, 1s1, giin 15181, akustik, renkler, oturma pozisyonu ve oturma diizeni

gibi faktorler 6grenmeyi olumlu yonde etkileyebilecek sekilde diizenlenebilir (Fisher,2001).

Alanyazin incelendiginde oturma diizeninin ve Ogrencinin sinif ic¢indeki pozisyonunun &grenci
performansi iizerinde olumlu etki gosterdigini isaret eden ¢ok sayida arastirma ile karsilasilmistir.
Kalinowski ve Taper’in (2007) yaptiklari ¢alisma smifin arkalarinda oturmanin 6grencilerin smav
performanslariyla ciddi bir iligkisinin olmadigmi ortaya koymustur. Sinif oturma diizenini ve oturma
pozisyonun 6grenci performansi {izerine etkisini inceleyen baska arastirmacilarda (Meeks, Knotts,
James, Williams, Vassar ve Wren, 2013), oturma diizeni ve pozisyonunun 6grenci performansina ciddi
etkisinin olmadig1 yoniinde bulgular rapor etmislerdir. Ancak yapilan ¢alismalar ¢ogunlukla oturma
diizeni ve pozisyonunun ogrencilerde olumlu davranis gelistirme, akademik basari, olumlu arkadas

iliskileri gibi bir¢ok konuda etkili oldugu yoniinde bulgular ortaya koymustur.

Yapilan bir¢ok calisma (Fisher, 2001; Hill ve Epps, 2010; Tanner, 2009; Unline, Wolsey, Tschannen-
Moran ve Lin, 2010; Wasnock, 2010) okulun 1siklandirmasi, oturma diizeni ve pozisyonu gibi fiziksel
kosullarinin ve 6grenciye ayrilan alanin 6grenci performansma olumlu yansidigini ortaya koymustur.
Unline ve ark. (2010) lise 0grencileri ile yaptiklari ¢alismada okulun sundugu olanaklarin, fiziksel
kosullarin 6grenci davranisi ve performansi iizerinde dnemli rol oynadigini tespit etmislerdir. Ayrica,
¢alisma bulgulari, 6grencilerin daha rahat ve kolay hareket ettirebilecekleri sira ve sandalyeleri tercih

ettiklerini de ortaya koymustur.

Ogrencilerin smif igindeki pozisyonlarmin onlarm akademik basarilarini etkiledigini gosteren
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arastirmalar bulunmaktadir (Benedict ve Hoag, 2004; Burda ve Brooks, 1996; Cimar, 2010; Ngware,
Ciera, Musyoka, Oketch, 2013; Perkins ve Wieman, 2005; Stires, 1980; Tagliacollo, Volpato ve Junior,
2010). Perkins ve Wieman (2005) ¢alismalarmda simifin arka siralarinda oturanlarin derslere en az
dikkatini veren ve notlar1 en diisiik olan 6grencilerden olustugunu ifade etmislerdir. Cmar’a (2010: 211)
gore On siralarda oturan 6grenciler derse katilmaya daha istekliyken arka siralarda oturanlar dersi fazla
onemsememektedir. Arka siralarda oturan 6grenciler kendilerini 6gretmen ve diger arkadaglarindan
izole etmeye ¢alismakta, smif i¢i aktivitelere karsi olumsuz tutum gostermekte ve genelde ice kapanik,
bireysel faaliyetleri tercih eden ogrencilerden olusmaktadir. Perkins ve Wieman'nin ¢alismalari
Tagliacollo ve ark. (2010)'nin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Bu calismaya gore arka siralarda
oturan 6grencilerin devamsizliklar yiiksek ve okul basarilar: diistik ¢ikmistir. On sirada oturanlar, bu
siralar1 derse daha iyi motive olabilmek i¢in tercih ettiklerini, orta siralarda oturan 6grenciler arkadas
iligkilerinden dolayi, arka siradakiler ise sosyal olmadiklar1 igin arka siralar1 segtiklerini ifade
etmislerdir. Pederson, Polson ve Hintze (1987) ise 6n siralarda oturan Ogrencilerin arkadaslar

tarafindan lider, akademik olarak bagarili ve favori 6grenciler olarak algilandiklarini belirtmislerdir.

Smif i¢indeki oturma pozisyonu kadar 6grencilerin oturma diizenlerinin de 6grencilerin akademik
basarilarini etkileyebilecegi ve 6grencilerde olumlu davranis gelistirmeye katki saglayabilecegi yapilan
calismalarda (Berg, Segers ve Cillessen, 2011; Bonus ve Riordan, 1998; Cookson, 2006; Harvey ve
Kenyon, 2013; McCorskey ve McVetta, 1978; Ridling, 1994) vurgulanmistir. Wasnock (2010: 16)
1970’lerde ¢ogunlukla sira oturma diizeninin tercih edildigini ancak smif oturma diizenine iligkin

goriislerin gecen birkag on yilda degistigini ifade etmistir.

Berg ve ark.nin (2011) yaptiklari ¢alismaya gore, smif oturma diizeni kullanilarak 6grencilerin birbirleri
hakkinda daha olumlu diisiincelere sahip olmalarin saglamak ve 6grencilerin olumsuz davranislarim
azaltmak mimkiindiir. Yapilan ¢alismada 0grenciler arasindaki uzaklik 6grencilerin birbirlerine kars:
olumlu ve olumsuz duygular: etkilemektedir. Diger bir sekilde, fiziksel mesafe ile psikolojik mesafe
arasmda olumlu yonde bir iliskinin varligi kabul edilmektedir. Smif iginde 6grenciler arasmnda mesafe
azaldik¢a daha samimi ve olumlu iliskiler ortaya ¢ikmaktadir. Olumsuz diisiincelere sahip olan
ogrenciler birbirlerine daha yakin oturtularak veya grup oturma diizeni kullanilarak bu 6grenciler

arasinda daha olumlu iligkilerin gelismesini saglamak miimkiin olabilir.

Ogretmenlerin 6grenmeye agik bir smif olusturmasi gerekir (Cookson, 2006). Ogretmenin 6nemli
gorevlerinden birisi 6grencinin basarisini artiracak olumlu bir ortam olusturmaktir (Finocchiaro, 1975,
akt. Ekmekgi, 1983). Ogretmen, dersin igerigini, yapilacak etkinliklerin tiiriini, kullanilacak en uygun
yontemi belirlemede en biiyiik role sahiptir. Basariy1 artirmak ve etkinlikleri amacglarina uygun
yapabilmek i¢in gerektiginde sinif diizeni degistirmekten sorumlu olan 6gretmenin verecegi karar hem
dersin saglikli islenebilmesi i¢in hem de 6grencilerin saglikli bir ortamda derse katilimlarimi saglamak
icin gereklidir. Jayaratne ve Fernando’ya (2009) gore smiftaki oturma diizeni ergonomik agidan
ogrencilerin sagliklarini yakindan ilgilendiren bir konudur. Ergenlik donemindeki karsilasilan sagliksiz
kosullar bireyin yagsam bicimini émiir boyu etkileyebilir. Ogrencinin sinifta tahtadan uzaklig1 ve oturma
agis1 ergonomik agidan énemlidir. Diinya Saglik Orgiitii'ne (1996) gore de okullar ¢ocuklarmn saghkl

yasamlarimi belirleyen énemli ortamlardir.

McCorskey ve McVetta (1978) yaptiklar: calismada 6zellikle oturma diizeninin 6grenciler arasmdaki
iletisimi gelistirme agisindan onemli oldugunu vurgulamislar ve fiziksel yakinligin duygusal yakinlig
dogurdugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ve grencilerin sézel davraniglarma oturma diizeninin

etkisini arastiran Ridling (1994), U oturma diizeninin 6gretmenlerin s6zel davranislarini geleneksel sira
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oturma diizenine gore daha fazla etkiledigini ortaya koymustur. Ancak ¢alismada 6gretmenlerin
isteklilik, enerji ve kisilik 6zelliklerinin sozlii iletisim oranlarinda etkili oldugu belirtilmistir. Oturma
diizenlerinin §gretmen davranigmna etkisini arastiran Ridling, 6zellikle dogrudan sozel iletisimin sira
diizeninde daha fazla oldugunu, U diizeninde ise dolayli s6zel iletisimin daha fazla oldugunu ifade
etmistir. U diizenini kullanan 6gretmenlerin daha aktif olarak ogrencileri derse kattiklari, kendilerinin
de daha aktif oldugu goriilmiistiir.

Harvey ve Kenyon’a (2013) gore bilginin bir kisiden digerini aktarildig: klasik egitim sira diizeni oturma
diizeni olarak dogru kabul edilebilir, ancak giiniimiiz pedagojisi ve modern 6grenme yontemleri pasif
bir 6grenenden ¢ok aktif 6grenmeyi desteklemektedir. Bu nedenle sinifta yer alan siralar ve masalar,
bunlarm dizilisleri ve ergonomik yapilar1 onemlidir. Aktif 6grenme, takim 6grenme, problem temelli
0grenme smif oturma diizeninin énemini vurgulayan modern 6grenme yontemlerinden bazilaridir. Bu
nedenle smif igindeki mobilyalarin bir noktaya kadar esnek ve hareketli olmalar1 aktif 6grenme ve
dgretim yontemlerinin gerektirdigi oturma diizenini olusturabilmek icin énemlidir. lyi tasarlanmig
smiflar 6grenmeyi desteklerken, zayif simif diizeni ve tasarmmi egitimin amacma ulagsmasmi engeller,

rahatsizlik ve sinire neden olabilir.

Egitim Ogretim etkinliklerinin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in 6grencilerin 6gretim yontemine
uygun oturma diizeninde olmasi Ogrenme etkinligini daha verimli hale getirebilir. Okullarda
dersliklerin diizeni kadar ogrencilerin smiftaki oturma diizenleri de onlarin 6grenmeleri {izerinde
onemli etkiye sahiptir (Cmar, 2010: 200; Bonus ve Riordan, 1998; Funk, 2013; Rosenfield, Lambert ve
Black, 1985). Ridling’e (1994: 10) gore oturma diizeni 6grenmeye etki eden derse katilimi, diisiinme ve
uygun yorum yapmay: etkilemektedir. Giindiiz (2001) yaptig1 calismada Ogretmenlerin oturma
diizenini 6grencilerin 6grenmelerini destekleyecek bir bicimde diizenleme konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini saptamistir. Yapilan arastirmaya gore 6gretmen merkezli, anlat1 yontemine uygun
geleneksel oturma diizeninin daha ¢ok tercih edildigi goriilmiistiir. Benzer bir arastirmada Akin ve
Kocak (2007: 364) ise Ogretmenlerin %18,6’'sinda “smiftaki oturma diizenini, degisik 6grenme
etkinliklerine izin verecek bi¢cimde diizenleme” davranisinin gozlenmedigini ifade etmislerdir. Celik
(2002)’de smif i¢cinde 6grencilerin oturma diizenlerinin, sira ve masalarin yerlesim yerlerinin, 6gretmen
ve dgrenci arasindaki etkilesimi etkileyen dnemli bir faktor oldugunu belirtmistir. Ogretmen, oturma
diizenine gore Ogrencilerle iletisim kurar ve oturma diizenini olustururken Ogrencilerin bireysel
Ozelliklerinin dikkate alinmasi gerekir. Karagali'nin (2006: 148) da ifade ettigi gibi “basarili bir yerlesim

diizeni, smif ici etkilesimi ve 6gretimi olumlu yonde etkiler”.

Bir 0gretmenin yarattif1 ve tesvik ettigi simnif ortami 6grencilerin 6grenme yeteneklerini ve tiyesi
olduklar1 simifta kendilerini rahat hissetmelerini ya artirir ya da azaltir. Smif ortami Ogretmenin
kullandig1 6gretim metotlar: kadar isbirligini de desteklemelidir (Bucholz ve Sheffler, 2009: 1). Egitim
ile ilgili arastirmalar 6grencilerin soru sorma ve diisiincelerini agiklama konusunda rahat hissettikleri,
karsilikli saygi ortamimi desteklemektedir (Stronge, 2002). Ogrenciler arasnda karsilik saygi ve
isbirliginin artirabilecek bir ortamin olusturulmasi ve 6grencilerin kendilerini bulunduklar: sinifa ait
hissedebilecekleri bir ortam, Ogrencilerin basarilarimi da olumlu yonde etkileyebilir. Bazi
aragtirmacilara gore (Scott, Leach ve Bucholz (2008) bir 0gretmenin yapmasi gereken en Snemli
seylerden birisi 0grencilerin kendilerini ait hissedebilecekleri bir sinif ortami1 hazirlamaktir. Bu ortamin
hazirlanmasinda smiftaki materyallerin 6grenciler i¢in ulagilabilir olmas: anlaminda kullanilan evrensel
tasarimin (universal design) kullanilmasi faydali olabilir. Boyle bir ortam biitiin Ogrencilerin

o0grenmesine katk: saglayabilir (Samuels, 2007).
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Glindiiz (2001)'tin de ifade ettigi gibi “smiflarda 6grencilerin oturma bigimlerine doniik en iyi ve tek
yol yoktur. Degisik oturma bicimleri vardir. Ancak, bu farkli oturma sekilleri 6grenci davranislarmi
farkl sekillerde etkiler.” Bu nedenle 6gretmenlerin kendi 6gretim amaclarma uygun oturma diizenini
olusturmalar1 gerekir (Celep, 2000: 24; Tiirniiklii, 1999: 51). Pollard’'in ifade ettigi gibi smif diizeninin
amact 0grenme ve Ogretme etkinliklerini kolaylagtirmaktir (Akt, Tirniikli, 1999). Yaygin olarak

kullanilan oturma diizenlerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Sira ve Siitun Biciminde Diizenleme

Ulkemizdeki okullarm biiyiik bir kismmda kullanilan diizenleme bicimidir. Bu diizenlemede siralar
smifin biiyiikliigiine gore iki ya da ii¢ siitun halinde arka arkaya dizilir. Ogrencilerin yiizleri 5gretmene
doniikken sirtlar1 diger arkadaslarma doniiktiir (Yale, 2016). Bu oturma diizeni 6gretmen merkezlidir
(Cinar, 2010; Martin, 2002). Bu oturma diizeninde 6gretmen karar verici olarak 6grenciler {izerinde
otorite sahibidir (Kaya ve Burgess, 2007). Oturma diizeninde 6gretmen neyi, nasil 6gretecegine karar
veren ve biitiin giicii elinde bulunduran bir otoritedir (Lam ve Lawrence, 2002). McCorskey ve McVetta
(1978: 100)'ya gore bu geleneksel oturma diizeni 6gretim metotlarinca en az tercih edilen oturma
diizenidir. Bu oturma diizeni 6zellikle 15181n yetersiz oldugu zamanlarda giines 1s1§indan en fazla
yararlanmak amaciyla olusturulmus en eski oturma diizenlerinden birisi olmasmna ragmen giiniimiiz
1siklandirma problemi olmamasina ragmen okullarda en yaygin kullanilan oturma diizenidir. Ancak
amag bilgi yaymak oldugunda 6grenciler arasinda iletisim diisiik diizeyde olacag; icin tercih edilebilir.
Ozellikle amag yeni bir konuyu anlatma ve 6grencilerin bireysel gorevlerle mesgul olmasi s6z konusu
oldugunda tercih edilebilir. Budge (2000), 6gretmene doéniik olan &grencilerin derse odaklanma ve
yaptiklari ise konsantre olmalarinda bu oturma diizeninin yararh oldugunu ifade etmistir. Wasnock’a

(2010:38) gore sira oturma diizeni giin gectikce daha az kullanilmaktadir.

Khaloufi (2016: 268) sira oturma diizeninde sadece 0gretmenin veya bir 6grencinin konusmasma izin
verildigini, 6grencilerin yanlarindaki ile konusmalarinin engellendigini belirterek, disiplini saglamak
i¢in 6gretmenin bir otokrat rolii iistlenerek kimin, ne zaman konusacagina karar verdigini ifade etmistir.
Khaloufi bu oturma diizeninin yiiksek odaklanma gerektiren matematik, fizik ve kimya gibi baz
dersler i¢in uygun oldugunu vurgulamistir. Mccorskey ve McVetta (1978) bu oturma diizeninin tercih
edilme sebebini nedeni en az sorgulanan oturma diizeni olmasi ile aciklamaktadir. Ozellikle
miifettislere ek aciklama yapmak istemeyen okul yoneticilerinin ¢ogunlukla bu diizeni tercih ettigi

belirtilmistir.

Siralarin Gruplanarak Diizenlenmesi

Bu tiir smif diizeninde siralar dortlii veya altili olarak birlestirilerek bir grup olusturulur. McCorskey
ve McVetta'ya (1978: 100) gore ise bu oturma diizeni 6zellikle belirli uzmanlik alanlarinda kullanilan
siniflarda, laboratuvarlarda ve ilkdgretimde kullanilmaktadir. Ozellikle kiiciik grupla &gretim,
igbirligine dayali 6gretim, tartisma gibi 6gretim yontemlerine elverisli bir diizenlemedir (Karagali, 2006:
149). Ogrencilerin bir masa etrafinda oturmalari dayanisma ve isbirligini kolaylastirir (Wood, 1996; Akt.
Tiirntiklid, 1999: 60).

Daire ve U Biciminde Diizenleme

U seklinde siralarin diizenlendigi bu oturma diizeninde o6grenciler birbirlerinin yiiziinii rahat
gorebilirler ve 6gretmen sinif igine rahat dolagabilir (Yale, 2016). Ogretmenin 6grenciler ile daha iyi g6z
temas1 kurabilmesine olanak taniyan U diizeni anlatim, gdsterim, bir grupla problem ¢ozme veya
biiyiik grupla tartisma gibi yontemlerin kullanilmasma uygundur. Daire ve U biciminde oturma diizeni
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etkilesimi ve derse katilimi artirabilecegi i¢in 6gretimi olumlu olarak etkiler (Erden, 2005). Bu oturma
diizeninde 6gretmen nadiren bilgi kaynag: roliindedir. Ogrenciler problem ¢ézme, analiz yapma ve
karar verme siire¢lerinde daha aktif rol tistlenirler (Khaloufi, 2016: 268). Rosenfield ve ark. (1985)’a gore
U oturma diizeni ¢ok fazla sosyal etkilesim saglasa da 6zellikle tartismaya dayal 6gretimde yararhdir.

Bu oturma diizeninde &gretmen ve 6grenciler esit sorumluluk alirlar. Ozellikle esnek sorumlulugun
oldugu bir sinif atmosferi olusturmak igin idealdir. Ogrenciler hem gretmen hem de smf arkadaglart
ile daha fazla g6z temasi kurma firsat1 bulurlar ve sinif norm ve kurallar1 daha etkilidir. Bireysel
o0grenme ve etkilesim daha fazladir (Khaloufi, 2016: 270; Kaya ve Burges, 2007). Bir dezavantaj olarak
U bigimindeki diizenlemede 6gretmen tartismalar1 yoneten lider konumunda oldugu igin 6grenci ile
arasma mesafe koymaktadir. Daire biciminde diizenlenen oturma diizeninde ise 6grenciler birbirleriyle
rahatlikla iletisim kurabilirler. Fiziksel ve duygusal baski U diizenine oranla daha azdir. Dairesel
diizenlemenin 6nemli bir dezavantaji 6gretmenin yazi tahtasina ulasmasmni engellemesidir (Arends,
2012: 442). Ridling (1994:1) U diizeninin Ogretmen ile 6grenciler ve Ogrenci ile diger ogrenciler
arasmdaki iletisimi artirdigini ortaya koymustur.

Oditoryum (Konferans) Diizeni

Kalabalik smiflarda o6zellikle gorsel sunu gerektiren durumlarda faydali olabilecek bir oturma
diizenidir. Ogrenci sayisinin fazla olmasi ve formal bilgi vermeye dayali bir konunun islenmesi
durumunda, konferans diizeni daha etkili olabilir. Bu diizen 6grenciler arasinda iletisimi olumsuz

yonde etkileyebilir (Erdogan, 2000).

Cok Gruplu Yerlesim Diizeni (Kiime)

Sinif i¢inde olusturulan ¢ok sayida kiigiik ¢calisma gruplar1 seklindeki diizenlemedir. Bu oturma diizeni
ogrencilerin birlikte calisma, yardmmlagma ve liderlik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmalarina yardmmci olur
(Basar, 2005). Ozellikle smnifla biitiin olarak degil, bireysel veya bir grupla calisma yapmaya elverislidir
(Patton, Snell, Knight ve Gerken, 2001). Cok gruplu yerlesim diizeni, kiigiik grup gorevleri ve
dayanisma gerektiren ¢alismalarda faydalidir. Bu tiir grup sira d iizenlerinde 6grencilerde bir gruba
iye olma duygusu ve liderlik becerileri gelisebilir. Ogretmenden bagimsiz olarak &grencilerin
otokontrol mekanizmalarmi gelistiren bu oturma diizeninde 6grenme paylasilan bir aktivitedir
(Khaloufi, 2016: 268). Bu yontemde, Ogrencilerin Ogretmenle etkilesime gecmek ve Ogretmeni
gorebilmek igin siralarmi hareket ettirmek zorunda kalmalar: bir dezavantaj olarak goriilebilir (Arends,
2012: 375). Ogrenciler, iyi organize edilmezse, bu tiir smiflarda disiplin problemleri artabilir.
Laboratuvar ¢alismalar: i¢in uygun bir yerlesim diizenidir. Kalabalik olmayan smiflarda daha rahat
uygulanabilir (Basar, 2005). Bu diizen, 6grencilerin yardimlasarak 6grenmelerine, liderlik 6zelliklerini
gelistirmelerine, isbirligi, katihm, yardimlasma, tartisma ve dinleme becerilerini gelistirmelerine,

yaparak ve yasayarak egitilmelerine olanak tanir (Hiebert ve Wearne, 1993).
Tek Grup Diizeni

Smifin tamammin tek grup olarak ele alindig1 oturma diizenidir. Bu diizenleme de 6grencilerin aktif
olarak 6grenme siirecine katilmalar1 saglanir. Ogrenci diger 6grencileri gorebildigi igin ¢ok yonlii
iletisimde bulunabilir. Bu diizenleme de 6grencilerin, daire, koseli U, V, kare ve koseli "U" biciminde
oturmalar1 miimkiindiir. Kiigiik siniflar i¢in uygun olan bu diizenleme de 6gretmen de grubun bir {iyesi
olarak kabul edilir (Basar, 1999).

Ogrencilerin klasik sira oturma diizeninden farkli oturma diizenlerini kullanmalari, grenciler ve

dgretmen iizerinde olumlu etkiler yaratmaktadir. Ozellikle U oturma diizeninde dgrencilerin gok daha
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aktif bir etkilesimde bulunabildikleri goriilmektedir. Ogretmenler oturma diizeninde degisiklik
yaparak 0grencilerde heyecan ve stresi azaltabilirler (Khaloufi, 2016: 271). Bonus ve Riordan (1998: 25)
Ogretmenlerin tek bir oturma diizenine bagh kalmadan farkli oturma diizenlerini yapilacak aktiviteye
uygun olarak kullanmalarmi, oturma diizeni konusunda esnek olmalarmi 6nermektedir. Bonus ve
Riordan 6gretmenlerin dayanisma gerektiren gorevler icin kiime, 6zellikle test ¢6zme ve smavlar i¢in
sira diizeni, smuf tartismasmi gerektiren aktivitelerde U diizenin tercih edebilecek esnekligi
gostermelerini Onermektedir. Hangi diizenin kullanilacaginda en Onemli belirleyicilerden biri

0gretmenin kullanacag 6gretim metodudur.

Anderson (2009) ii¢ farkh oturma diizeninin 6grencilerin davranislarmi tizerinde yaratmis oldugu
etkiyi karsilastirmistir. Yaptig1 calismada klasik sira diizeni, ¢cok gruplu yerlesim ve U bicimi oturma
diizenlerinin 6grencilerin davraniglarina etkisini 6grencilerin smif i¢in gorevleri yapma, 6gretmenlerin
ogrencilerle iletisimi, 6gretmenin 6grencilere yakinlig1 agisindan degerlendirmistir. Anderson yaptig
¢alismada ¢oklu grup oturma diizeninde 6grencilerin %97’sinin, sira oturma diizeninde %91’inin, U
veya yarim daire oturma diizeninde ise %96’smin goreve odakli oldugunu ortaya koymustur. Ayrica
Ogretmen ve 6grenci mesafesi ile oturma diizenleri arasinda 6nemli bir baglant1 goriilmemistir. Coklu
grup ve sira oturma diizenlerinin her ikisinde de 6gretmenin toplam zamanin %3’tinde 6grencilere
yakin durdugu goriilmiistiir. Yarim daire oturma diizeninde ise 6gretmen toplam zamanin %?2’sini
ogrencilerle yakin mesafede gecirmistir. Sira oturma diizeninde 6gretmen 6grenci iletisimi %10 olarak
gerceklesmistir. Calismada oturma diizeninin Ogrencilerin gorev davranislarmi etkiledigi ortaya
konmustur. Wasnock (2010) 6gretmenlerin yapacaklar1 aktiviteye gore oturma diizenini degistirmek
istediklerini ancak zaman ve smifin yeterli alana sahip olmamasi gibi nedenlerden dolay1 her zaman

farkli oturma diizenlerini kullanamadiklarini ifade etmistir.

MERB (2018) istatistiklerine bakildiginda son yillarda yapilan yeni okullarla derslik basina diisen 6grenci
sayisinda 6nemli oranda diisiis olmus ve farkh oturma diizenleri i¢in uygun ortam olusmustur. MEB
(2018) verilerine gore 2013-2014 egitim Ogretim doneminde ilkokul diizeyinde derslik basmna 27,
ortaokullarda 28, lise diizeyinde ise 39 6grenci olarak belirlenmistir. Anadolu Ajansi'nin (04 Mart, 2014)
haberine gore ise Tiirkiye de ilk, orta ve lise diizeyindeki okullarda derslik basma 6grenci sayis1 29'a
gerilemistir. 2015-2016 egitim Ogretim yilinda derslik basina diisen 6grenci sayisi daha da gerileyerek
ilkokullarda 25, ortaokullarda 23’e gerilemistir (MEB, 2016). Buna ragmen smif mevcutlar: istenen
diizeyde degildir. 2016 yih OECD Egitime Bakis Raporuna (2018) gore Tiirkiye OECD tilkeleri
ortalamasinin iizerinde sinif mevcuduna sahiptir. OECD iilkelerinde derslik basina diisen 6grenci sayisi
ilkokul diizeyinde 21, ortaokullarda 23’tiir. Tiirkiye’de ise ilkokullarda 23, ortaokul diizeyinde 28’dir.
Dersliklerdeki 6grenci sayisinin azalmasi 6gretmenlere farkli oturma diizenlerini kullanma olanag:

sundugu i¢in 6nemlidir.

Bu calisma, Ogretmenlerin yarim daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizenlerine iliskin goriislerini
belirlemeyi amacladigindan 6nemlidir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda oturma diizenlerine iliskin

bazi 6nerilerin gelistirilmesi amaglanmaistir.
Calismada su sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin yarim daire, strali, kiime, bireysel oturma diizenlerinden hangisini nigin tercih ettiklerine
iliskin goriisleri nelerdir?
2. Yarum daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizenlerinden hangisinin 6grencilerin derse katilimim

artirdigina iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
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3. Yarum daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizenlerinden hangisinin 6grencilerin 6gretmen ve diger

ogrencilerle iletisim ve etkilesimlerini artirdigina iliskin 6gretmen gortisleri nelerdir?

4. Yarim daire, stral, kiime, bireysel oturma diizenlerinden hangisinin smif yonetimini kolaylastirdigma
iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?

5. Yarim daire, siraly, kiime, bireysel oturma diizenlerinden hangisinin 6grenci basarismni artirdigina iliskin

O0gretmen goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu aragtirma, nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilim desenine uygun olarak yapilmistir. Nitel
arastirmalar miktar ya da frekansla Ol¢iimlerden ¢ok anlam ve siireci vurgular (Denzin ve Lincoln,
2000). Olgubilim, psikoloji ve felsefeden koklerinin alan, katilimcilarin insan davranislarii anlamak
icin kendi bakig acilarini kullandig1 ve bir grup insanin olguya iliskin deneyimlerinin 6ziinii ve yapismi
belirlemeye calistig1 (Langridge, 2007; Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2011) bir nitel arastirma
desenidir.

Farkli branslarda 6gretim yapan 6gretmenlerin oturma diizenlerine iliskin goriislerini belirlemek i¢in
yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilarak 6gretmenlerin hangi oturma diizenini, nigin tercih
ettikleri, hangi oturma diizeninin derse katilmmi artirdig, hangi oturma diizenin 6grencilerle iletisimi
ve etkilesimi artirdigl, hangi oturma diizeninin smif yonetimini kolaylastirdig1 ve hangi oturma

diizeninin 6grenci basarisima olumlu katkisinin olduguna iliskin gortisleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Arastirmanin Katilimcilar

Nitel arastirmalarm amaclar1 nicel arastirmalardan farklidir. Bu nedenle her iki tarzdaki
aragtirmacilarm katihmci se¢gme yontemleri birbirinden farklilik gosterir (Bogdan ve Biglen, 1992;
Denzin ve Lincoln, 2000: 3; Patton, 2014: 46). Nitel aragtirmalarda amag evrene genelleme yapmak degil,
merkeze alian olguyu derinlemesine arastirmaktir (Creswell, 2012: 206). Olgubilim arastirmalarinda
katiimailar olguya iligkin yagantisi olan ve bu olguyu digar1 yansitabilenler arasindan segilir (Yildirmm
ve Simsek, 2011: 74). Bu calisma da, oturma diizenine iliskin 6gretmenlerin goriislerini belirlemek
amactyla amagh ornekleme tiirlerinden maksimum c¢esitlilige dayali 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir.
Maksimum cesitlilik 6rneklemesinde, ayn1 durumu miimkiin olabildigince cesitli dagilimlarla aci8a
¢ikarmak ve daha zengin sonuglara ulasmak s6z konusudur (Flick, 2002). Tipik olarak kii¢iik bir
orneklem tizerine bir fenomenin derinlemesine anlasilip incelenmesi i¢in amagli 6rnekleme tercih edilir.
Amach 6rnekleme “arastirmanin derinligi icin zengin bilgi iceren durumlarin se¢imine yol agar (Patton,
2014: 46).

Bu ¢alismada amach 6rnekleme tiirlerinden maksimum gesitlilige dayal katilimci belirlemeye uygun
olarak katilimcilar belirlenmistir. Calismanin katilimcilar: kamu ilk, orta ve lise diizeyindeki okullarda

calisan farkh branslardaki 6gretmenlerden olusmaktadir.

Nitel arastirmalardaki katilimci sayisma iligkin olarak doygunluk noktasina ulasilmasi, verilerin
birbirini tekrar etmeye baslamasi arastirmacilarin {izerinde anlastiklar1 6nemli bir kuraldir (Glaser ve
Strauss, 1967; Patton, 2014: 246; Yildirim ve Simsek, 2011: 115). Bunlara dayali olarak farkli branslardan
50 6gretmen katilimc1 grubu ile goriisme yapilmasgtr.
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Tablo 1: Katilimc1 Ozellikleri

Calistig1 Okul Kod
Tara
Cinsiyeti Brang
SraNo Yas HizYih Kadin  Erkek 1lk. Orta Lise

1 23 1-5 + + Miizik 01
2 59 20+ + + Mat. 02
3 48 20+ + + Mat. 03
4 32 5-10 + + Sos.Bil O4
5 26 5-10 + ing. 05
6 26 1-5 + + Ing. 06
7 26 1-5 + + Tiirkce o7
8 23 1-5 + + Sin.0%. 08
9 33 10-15 + + ing. 09
10 48 20+ + Mat. 010
11 32 1-5 + Sos.Bil o1
12 52 20+ + + Mat. 012
13 39 15-20 + + Tiirkce 013
14 51 20+ + + Ing. O14
15 35 10-15 + + ing. 015
16 40 20+ + + ing 016
17 37 10-15 + Din.K 017
18 57 20+ + + Sin.0%. 018
19 44 20+ + Sin.0%. 019
20 43 20+ + + Si.Og, 020
21 50 20+ + + S.Og, 021
22 32 15-20 + + Sin.0%. 022
23 60 20+ + Sin.0g. 023
24 30 5-10 + S.Og, O24
25 30 1-5 + + Tiirkce 025
26 37 10-15 + Sos.Bil 026
27 32 5-10 + + Mat. 027
28 24 1-5 + + Miizik 028
29 24 1-5 + + Miizik 029
30 25 1-5 + + Miizik 030
31 22 1-5 + + DinK. 031
32 30 5-10 + + Ing. 032
33 39 15-20 + + FenBil. 033
34 48 20+ + Din.K 034
35 49 20+ + + Mat. 035
36 47 20+ + DinK. 036
37 49 20+ + Fizik 037
38 49 20+ + + Cog. 038
39 48 20+ + Ing. 039
40 47 20+ + Biy. 040
41 39 15-20 + + FenBil. O41
42 52 20+ + + Mat. O42
43 29 5-10 + + ing. 043
44 50 20+ + + Mat. O44
45 45 20+ + + Kimya 045
46 36 10-15 + + Tiirkce 046
47 40 10-15 + + Tiirkce 047
48 47 20+ + + Resim 048
49 45 20+ + + Felsefe 049
50 47 20+ + + Mat 050

Tablo 1'de gorildiigli gibi katilimcilar farkli brans ve okul tiirlerinden secilmis, farkli branslarda
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Ogretim yapan %80’'ini bes yilldan daha fazla kideme sahip 6gretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilar
okul diizeyi olarak ilk (10), orta (25) ve lise (15) olmak iizere ii¢ farkli diizey ve 15 farkli brans olarak
Matematik (9), Ingilizce (9), Sinif 5gretmeni (8), Tiirkge (5), Miizik (4), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4),
Sosyal Bilgiler (3), Fen Bilgisi (2), Fizik (1), Kimya (1), Biyoloji (1), Felsefe (1), Resim (1), Cografya (1)
maksimum ¢esitlendirmeye gidilmistir. Katilimc1 ozelliklerine iliskin verilen Tablo 1’de ayrica
katiimcilarin hizmet yili, yag ve cinsiyet bilgileri de yer almaktadir. Katilmcilar bir kisa kod ile
kodlanarak verilmistir. Ornegin O1, O2...seklinde kodlama yapilmistir. Katiimer &zelliklerine iligkin
Tablo 1’de katiimci kodlar1 ve 6zellikleri verilmistir. Ornegin O1 kodlu katilmemin 6zelligine
bakildiginda 23 yasinda 1-5 yillik kideme sahip erkek, ortaokul miizik o6gretmeni oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Goriisme yontemi olgubilim ¢alismalarinda katilimcilardan derinlemesine bilgi elde etmek igin
kullanilan 6nemli bir aragtir (Creswell: 2013: 162). Bu nedenle bu ¢alismada veriler yar: yapilandirilmis
goriisme yontemi kullanilarak toplanmistir. Bu arastirmada, veri elde etmek igin yar1 yapilandirilmis,

goriisme formu kullanilmistir.

Uzman gorigleri ve alanyazin taramasi dogrultusunda olusturulan sorularla yar1 yapilandirilmas,
goriisme formu diizenlenmistir. Hazirlanan sorularin konu ile iligkili olma durumunu, yeterliligini,
kapsayiciligini, anlagilabilir olmasini saglama amaciyla olusturulan sorular en az doktora diizeyinde
egitime sahip 6 6gretim elemant ile yiiz ylize goriisme yapilarak uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarin
onerileri degerlendirilerek sorular tizerinde gerekli degisiklikler ve eklemeler yapilmig ve yar

yapilandirilmis goriisme formuna son sekli verilmistir.

Formlarm iizerinde yas, kidem, brans, cinsiyet, okul diizeyi gibi goriisiilen kisilerin kisisel
oOzelliklerini tanimlayici sorulara da yer verilmistir. Ggretmenlerm oturma diizenine iliskin gortislerini

belirlemek amaci ile agsagidaki sorular sorulmustur:

1- Smif oturma diizenlerinden yarmm daire, daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizeninden
hangisini tercih edersiniz. Ni¢in? Hangi kriterleri géz oniinde bulundurursunuz? Liitfen
aciklayici ifadelerle anlatimiz.

2- Smuf oturma diizenlerinden yarim daire, daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizeninden
hangisi sizce o6grencilerin derse katilimini artirmaktadir. Nigin? Liitfen agiklayici ifadelerle
anlatiniz.

3- Smif oturma diizenlerinden yarim daire, daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizeninden
hangisi sizce 6grencilerin 6gretmen ve diger 6grencilerle iletisim ve etkilesimini artirmaktadir.
Nigin? Liitfen agiklayici ifadelerle anlatiniz.

4- Simf oturma diizenlerinden yarim daire, daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizeninden
hangisi sizce smif yonetimini kolaylastirmaktadir. Nigin? Liitfen agiklayici ifadelerle anlatmiz.

5- Smif oturma diizenlerinden yarim daire, daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizeninden
hangisi sizce 0grencilerin basarisini artirmaktadir. Nigin? Liitfen aciklayici ifadelerle anlatmiz.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri 2017-2018 6gretim yilinda Malatya 11 Milli Egitim Mudiirliiglinden gerekli izinler
alindiktan sonra goniillii katilimcilarla ¢alistiklar: okullarda arastirmac: tarafindan goriisme formlar:
tizerine kaydedilerek toplanmuistir. Eksik veya yanlis anlagilmalari engellemek i¢in arastirmaci goriisme
sonrasinda tuttugu notlar1 katilimcilara okumus, katilimcimnin soylediklerinin dogru kaydedilip

edilmedigi ve bu notlara iliskin eklemek veya ¢ikarmak istedikleri bilgi olup olmadig1 sorulmus ve
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katilimcilarin goriisleri dogrultusunda gerekli degisiklikler, ekleme ve ¢ikarmalar yapilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Katilimer goriisleri, katilimer bilgi tablosunda verildigi gibi, bir sira sayisi kullanilarak O1, O2 seklinde
katilimcr kodlar: olusturulmus ve katilimcilara iliskin bilgiler yas, cinsiyet, okul tiirii, brans ve kidem
gibi bilgiler Tablo 1'de verilmistir. Katilimci gortislerinden olusan 7535 kelimeden olusan bir yazil
metin olusturulmus, her bir soru konu baghgma gore kodlanarak analizler yapilmigtir. Verilerin
analizinde igerik analizi kullanilmis, daha biiyiik metinlerden ¢ikarimlar yaparak bazi sozciiklerin daha
kiiciik icerik kategorileri seklinde verildigi icerik analizi (Biiyilikoztiirk, Kilig, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2009: 269) ile verileri agiklayabilecek kavram ve iligkileri ortaya koymak

amaglanmisgtir.

Analizler arastirmaci ve tez asamasinda doktora 6grencisi olan bir 6gretim elamaninin agik kodlama
yontemi ile kodlama yapmasmin ardindan gerceklestirilmistir. Filtrelenmeden tim verilerin kabul
edildigi acik kodlama ile en kiigiik bilginin dahi analizde yer almasi saglanir (Jones ve Alony, 2009: 10).
Kodlayicr giivenirligini saglamak amaciyla Miles ve Huberman (1994: 64) tarafindan verilen ve
kodlayicilar arasi uzlasma korelasyonunun %70 ve tizeri igin giivenilir kabul edildigi formiil ile goriis
birligi ve goriis ayriligimin calismanin giivenilirligine etkisi hesaplanmis ve kodlayicilar arasi uzlasma

korelasyonu %93 olarak hesaplanmuistir.

Analiz sonucu olusturulan kod ve temalar tablolara doniistiiriilmiistiir. Tablolarin yorumlanmasini
kolaylastirmak amaciyla benzer goriisii sahip katilimcilarin kodlari, frekanslari ve katilimcilara oram

ylizde olarak verilmistir.
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde elde edilen veriler, alt problemlere uygun olarak analiz edilmis, alt problemlere uygun
bagliklar altinda analizler gruplandirilarak verilmistir.

Ogretmenlerin Tercih Ettikleri Oturma Diizenleri

Ogretmenlerin tercih ettikleri oturma diizenine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla katilimcilara
“Smif oturma diizenlerinden yarmm daire (U), daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizenlerinden
hangisini tercih edersiniz? Nigin?” sorular1 sorulmustur. Ogretmenlerin goriisleri icerik analiz

yapilarak Tablo 2 de kod ve temalar halinde verilmis ve tabloya iligkin yorumlar yapilmistur.

Tablo 2. Ogretmenlerin Tercih Ettikleri Oturma Diizenleri

Ogretmen Goriigleri Katilimc Kodu f %
Yarim daire oturma diizenini tercih ederim, 03,06,07,08,09,010,013,014,015, O16, 25 50
019, 020, 023, O24, 026, 027, O30,
031,032, 033, O35, 037, 039, 040, 048

o GOz temas: kurmak kolaydir, 08, 09, 014, 015, 016, 019, 026, 1 22

g 027,031, 031, 040

% Ogrenciler arasi iletisim ve etkilesimi artirir, 03, O7, 010, 013, O16, 023, 026, 027, 10 20

- onoy

> Ogretmen rahat iletigim kurabilir, 06, 08, 010, 013, 023, 027, O30, O31 8 16
Ogretmen ve tahtay1 rahat goriirler, 06,013,033,039 4
Arkadaglarimn yiiziine bakmalarini tercih 019,023, 024, 032 4 8
ederim,
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Dikkatin devamliligini saglayabilir, 024, 027 2 4
Sinufin kontrolii daha kolay, 026, 031, 2 4
Jest ve mimikleri gérmek 6nemlidir, 014, 019 2 4
Sinuf meveudu uygun degil, 03,010 2 4
Ogrenciler kendilerini rahat hissederler, 040 1 2
Ders igleme yontemime daha uygun, 048 1 2
Ogretmen herkese ayn mesafede olur, Oe, 1 2
Konusma etkinlikleri i¢in uygun, 07, 1 2
Oz glivenleri artar, 07 1 2
Sira oturma diizenini tercih ederim, 04,05,011, 017,018, 21,022, 029,034, 18 36

035, 036, 037, 038, 042, 046, 047,049,
050
Sinif meveudu bunu gerektiriyor, 05, 011, 18, 022, 034, 035, 036, 038, 046, 10 20

050

&  Sinuf kontrolii kolaydur, 017, 029, 046, 049 4 8
2 Caliskanlar 6ne oturarak ornek oluyorlar, 04, O35 2 4
Ogrencilerin bana ve tahtaya ulasmasi kolay, 018, 042 2 4
Bu diizene daha alisigim, 047 1 2
Sunu yapma, dinleme gibi becerileri gelistirir, O21 1 2
Ogrencilerin yas1 orta ve lisede buna uygun, 017 1 2
Bireyse oturma diizenin tercih ederim. 01,02,012,024,041,047 6 12
Daha verimli egitim, 012,028,041,044 4 8
Derse daha fazla dikkatlerin verirler, 028,041,044 3 6
Hatalar rahat tespit edilir, 01,012 2 4
g Ogretmen daha rahat ilgilenir, 01,012 2 4
.é) Bireysel fikirler daha kolay alimr, 01 1 2
Sinuf mevcudu uygun degil, 02 1 2
Sessizlik verimi artirir, 028 1 2
Bu diizene alisigim, O47 1 2
Ogrenciler dersi rahat dinler, O44 1 2
Kiime oturma diizenini tercih ederim, 020, 021, 025, 043, 045 5 10
Tartisma, grup ¢alismasina uygun, 021, 025, 043 3 6
o Ogrenciler daha aktif caligabilir, 025,045 2 4
,§ Seviye gruplari ile ¢caligmaya uygun, 020, 043 2 4
a Dersin islenisine daha uygun, 045 1 2
Ogrenciler kolay calisir, 045 1 2
Etkili iletisim ortami olusur, 045 1 2

Ogretmenlerin smif oturma diizenlerinden en fazla (f=25, %50) yarim daire oturma diizenini, g6z temast
kurmanin kolay olmas: (=11, %22) ve iletisini ve etkilesimi artirdig1 (=10, %20) icin tercih ettikleri

goriilmektedir. Yarim daire oturma diizenini tercih eden 6gretmenlerin bazilarmin goriisleri soyledir:

Yarim daire oturma diizeninin olmasiru tercih ederim. iletisimi ve Ogrenciler arasindaki etkilesimi

artirdigy igin (©3)

Yarim daire oturma diizeni konugsmaya yonelik etkinlikleri de i¢inde barindirir. Bu sayede 6grenci
duygu ve diistincelerini 6gretmene ve arkadaglarina ¢cok daha rahat bir sekilde yansitabilir (©7).

Yarim daire oturma diizeni 6grenciler arasi iletisimi artirir ve 6gretmenin 6grenciyle daha rahat diyalog

kurmasini saglar (O10).

Ogretmenler oturma diizenleri icinde ikinci sirada sira oturma diizenini tercih ettiklerini (=18, %36)
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ifade etmiglerdir. Bireysel ve kiime oturma diizenleri ise i¢iincii ve dordiincii sirada tercih edilen

oturma diizenleri olarak belirtilmistir. Konuya iliskin baz1 6gretmenlerin gortisleri soyledir:

Sirali oturma diizenini tercih ediyorum. Okulun ve siufin fiziki yapisina en ¢ok uyan diizen bu. Tek
siral1 bir diizen igin miisait bir ortam yok. Siruflarin kalabalik olmasi bu sistemi zorunlu kiliyor (O34).
Bireysel oturma diizenini tercih ederim. Ciinkii 6grencinin daha verimli egitim alabilmesi bu sistem ile
daha kolay olabilir. Ogrencilerin bireysel fikirleri daha kolay alinir ve hatalar daha rahat tespit edilir
(012).

Bireysel oturma diizeni tercihim olurdu. Bireysel oturumlarda daha diizenli, daha verimli dikkati
dagilmadan derse odaklandiklari diisiiniiyorum (O41).

Yukarida verilen ifadeler Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin sirali diizeni tercih etmelerinde
en etkili faktoriin, sinifin fiziksel olarak yetersiz olmasi ve sirali diizende daha fazla sira ve 6grencinin
smifta oturma alan1 bulmasi oldugu goriilmektedir. Bireysel oturma diizenini baz1 6gretmenlerin (%8)
daha verimli oldugu i¢in, bazilarmin da (%6) 6grencilerin derse daha fazla konsantre oldugu icin tercih
ettikleri goriilmektedir.

Ogrenci Katilimini Artiran Oturma Diizeni

Ogrencilerin derslere etkin bir sekilde katihimlari onlarin akademik basarilarma &nemli katk
sunmaktadir (Bucholz ve Sheffler, 2009). Ogrenciler 6gretmen tarafindan diizenlenen aktivitelere
goniillii olarak katildiklarinda hem islenen konular pekistirilmis olur hem de dersler monoton
olmaktan ¢ikarak, daha ¢ekici hedeflerin oldugu bir oyuna dontisebilir. Derse katilim 6grenci kadar
dgretmen iginde 6nemlidir. Ogrencilerin degerlendirmesini etkinliklerdeki grenci performansina baglh
olarak degerlendirmek ve dersi bu etkinliklerin bagarisina gore yonlendirmek, ek materyal kullanmak
veya tekrar yapmak ancak iyi bir 6grenci katihmmimn oldugu etkinlikler sonucunda kararlastirilir.
Ogrencilerin derse katilimlar farkli sebeplerden dolay: artabilir veya azalabilir. Ogrencinin konuyu
anlamamak veya yorgunluk gibi kendisinden kaynakli sebepler olabildigi ya da sifin ergonomik
kosullari, oturma diizeni gibi dersin islendigi ortamdaki bazi 6zellikler de derse katilim1 zorlastirabilir;
simifin ergonomik kosullari, oturma diizeni gibi (Jayaratne ve Fernando, 2009). Oturma diizeninin
incelendigi bu ¢alismada 6gretmenlere “Smif oturma diizenlerinden yarim daire, daire, sirali, kiime,
bireysel oturma diizeninden hangisi sizce 6grencilerin derse katilimimi artirmaktadir. Ni¢in? Liitfen
aciklayicr ifadelerle anlatimiz.” sorusu sorulmus, 6gretmenlerin cevaplarmin igerik analizi yapilarak
hangi oturma diizenin 6grenci katilimini1 daha fazla artirdigina yonelik goriisler analiz edilmis ve

asagidaki Tablo 3'te icerik analizi sonucu sunulmustur.

Tablo 3. Ogrenci Katilimini Artiran Oturma Diizenine liskin Ogretmen Goriigleri

Ogretmen Goriigleri Katilimc Kodu f %
Ogrenci katilimir artirir, 03,04, 05, 06, 08, 09, 010,011, O13, O15, 30 60
019, 200, 022, O23, 024, 025, 026, 027, O30,
031, 032, 033, O34, 035, 038, 039, 040, O48,

& 049, 050
'g Rahat iletisim kurulabilir, 05, 010, 013,020, 023,031,033,035, O39 9 18
g Dikkat 6gretmen ve arkadaslarin 015,024,026,027,035,038,040 7 14
S _izerindedir, I
Kimse kimsenin 6niine gecmez, 03, 010,011, 023, O25, 035,040 7 14
Tahtaya herkes esit mesafede olur, 03,010,023,024,035,040 6 12
Ogretmen stirekli goz temas: saglar, 09, 09, 05, 027, 048, 5 10
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Ogrencilerin yiizleri birbirlerine ve 011, 020, 022, 038, 048 5 10
Ogretmene doniik,

Ogrencinin bilgi ve diisiincesine rahat 04, 011, 025 3 6
ulasilabilir,
Iletisim ve tartismaya dayals, 013, 030 2 4
Kendini ifade edebilme gelisir, 020,032, 2 4
Smf ici hakimiyeti ve disiplini artirir, 019, 048, 2 4
Yiiz yiize iletisimi kuvvetlendirir, 022, 048, 2 4
Isbirligi kolaydur, 026, 019, 2 4
Ogrenci basarisin artirir, 033, 038, 2 4
Kendilerine giiven duygusu gelisir, 020, 1 2
Model alma daha ¢ok gerceklesir, 031, 1 2
Deney, projeksiyon gosterimi, anlatim 033, 1 2
yontemleri igin verimlidir,
Yabanci dil derslerinde tercih edilmeli, 039, 1 2
Ogrenci katihmun artrir, 01, 02, 012, 028, 029,034, 036, 041, 043, 1 22
044, 047,
Arkadaglariyla sohbet firsat1 bulamaz, 028, 029, O34, O36 4 8
Bireysel fikirler rahat alinur, 01, 012,044 3 6
g Ogrenci yalmz kalinca dersle ilgilenir, 029, 034, 036 3 6
.?_5 Ogrencinin kendine giiveni artar, 02, &2, 012 3 6
& Kendi fikirlerini rahat ifade eder, 02, 044 2 4
Verimi artirir, O41 1 2
Dogruya arastirarak ulasir, o2 1 2
Aktif ve pasif 6grenciler ortaya gikar 043 1 2
Ogrenci katilimirn artirir, 07, 08, 026, 043, O45 5 10
Aktif derse katilimi saglar, 07,08, 2 4
E Oyunla 6gretim saglanabilir, 07, 1 2
g Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimini 07, 1
artirir,
Isbirligi saglar, 043, 1 2
Ogrenci katilimin artirir, 05, 018, 021,037, 042, 046, 047 7 14
Kontrol kolay, 037, 1 2
S6z hakki tanimak kolay, 018, 1 2
Ogretmen ogrenciye kolay ulagabilir, O42 1 2
s Ogretmen Ogrenci iletisimi kolay saglanir, O21 1 2
2 Iletisim az, 037, 1 2
On siralardaki daha aktiftir, 046 1 2
Siral1 ve bireysel disindakiler hakkinda 047 1 2
bilgim yok,
Ogrencileri fikirlerini rahat ifade edebilir, 018 1
Derse katilimda oturma diizeninin énemi yok, 014,015,016,017 3

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarm birinci sirada (=30, %60) “yarm daire oturma diizeni” 6grenci
katimimi artirir seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Katilimcilara gore yarim daire oturma
diizeni rahat iletisim kurabilme, dikkati 6gretmen ve arkadaslarina verme ve kimse kimsenin oniinde
olmayacag: i¢in tahtay1 ve dolayisi ile yapilan etkinlikleri rahat takip edebilme olanag: sagladig: i¢in
ogrencilerin derse katihimlarini artirmada onemli goriilmiigtiir. Yarim daire oturma diizenini

destekleyen bazi katilimcr goriisleri asagida verilmistir;
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Yarim daire oturma diizeninde her 6grencini yiizii 6gretmene doniik oldugundan 6gretmen 6grencilerin

derse katthmin ok rahat saglayabilir (O6).

Tartisma olan ortamlarda 6grenci konuyu ¢ok daha kolay 6grenir. Ogrenciler hem birbirleriyle hem de
ogretmenle daha rahat iletisim kurarlar (O30).

Ogrenciler direk olarak ogretmenle iletisim halinde olurlar. Caydiricilar daha azdir. Diger 6grencilerle
olan muhabbet daha aza iner ve oniinde kimse olmadig: i¢in odak noktas: oldugunu diisiiniip ister
istemez derse daha ¢ok dikkatini verir (O35).

Calismaya katilan 6gretmenler ikinci olarak (=11, %22) “bireysel oturma diizeni” 6grenci katilimim
artirir seklinde goriis bildirmisledir. Baz1 6gretmenler 6grencilerin arkadaglariyla konusmaya firsat
bulamamasi, bireysel olarak fikirlerin daha rahat ifade edilebilmesi gibi sebeplerden dolay: bireysel
oturma diizeninin Ogrencilerin derse katiimmi artiracagin ifade ettikleri goriilmektedir. Bazi
O0gretmenlerin konuya iliskin goriisleri soyledir:

Bireysel oturma diizeni derse katilimi artirir. Ogrenci yalniz kaldig icin dersle ve 6gretmenle daha alakal
olur (029).

Bireysel oturma diizeni tercih edilmeli. Bu oturma diizeni 6grencilerin ilgisini bagka tarafa kaymasim

onler. Ciinkii bireysel calisma esastir. Ogrenci her istediginde arkadaslariyla irtibata gecemez (O36)

Bireysel oturma diizeninde olursa katilim bence ¢ok daha fazla olur. Ogrenciler bireysel sekilde
birbirlerinden bagimsiz oturduklarindan kendi diisiincelerini rahat ifade ederek derste aktif olurlar (O44).

Tablo 3’te 6gretmenlerin son olarak kiime ve sira oturma diizenlerinin katilimi artirdigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Kiime oturma diizeni bu katilmcilara gore aktif derse katiimi saglamakta, oyunlar
yoluyla Ogretimi saglamakta ve Ogrencilerin etkilesimini, isbirligini artirmaktadir. Katilimei
goriislerinin ¢ogunlukla yarim daire oturma diizenine yogunlagtigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
istedikleri oturma diizenini olusturabilmeleri smiftaki alanla yakindan iliskilidir. Yarim daire oturma

diizeninde ders yapmak igin her derslikteki 6grenci sayilar1 uygun olmayabilir.
Iletisim ve Etkilesimi Artiran Oturma Diizeni

Siif iginde 6gretmenin Ogrencilerle, dgrencilerinde 6gretmen ve 6grencilerle iletisim ve etkilesim
icinde olmalar: toplu olarak egitim 6gretim faaliyetlerinin yapildig1 siiflarda kaginilmazdir. Bu iletisim
ve etkilesimin miimkiin oldugu kadar fazla olmasi, 6grencilerde stresi diisiirecek, isbirligini ve
dayanisma duygusunu artiracak otonom Ogrenenler diye tanimlanan, kendi 6grenmesi {izerinde s6z
sahibi olan, egitim Ogretim etkinliklerini kendi amaclar1 dogrultusunda yonlendirebilen 6grenci
kitlesinin olusturulabilmesi igin gereklidir. @gretmenlere “Yarmm daire (U), sirali, kiime, bireysel
oturma diizenlerinden hangisi 6grencilerin 6gretmen ve diger 6grencilerle iletisim ve etkilesimlerini

artirmaktadir? Nigin?” sorusu sorulmus ve Ogretmenlerin cevaplari analiz edilerek Tablo 4'te

verilmistir.

Tablo 4. iletisim ve Etkilesimi Artiran Oturma Diizenine iliskin Cgretmen Goriigleri
Ogretmen Goriigleri Katilimc Kodu f %
Iletisim ve etkilesimi artirir, 01,02, 03, 05, 06, O7, 08, 09, 010, 012, 38 76
013, 014, 015, 016, O19, 020, 022, 023,

7]

'§ Qz4 , 925, 926, Q27, st, 929, Q30, Q31,

= 082, 033, 088, 039, 040, 043, 045, O,

£ 047, H48, 049, O50

™ Yiiz yiize iletisim daha kahcidur, 03, 05, 06, 08, 012, 020, 022, 029, O30, 15 30

032, 039, 045, 046, 047, 050
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Goz temasi saglanr, 05, 016, 025, 031, 031, 039, 045, 047 8 16
Herkes birbirini rahatca gorebilir, 03,006,010, 015,029, 043, 049, 7 14
Hetigim ve tartismaya uygundur, 01,02,012, 022, O24, 028 6 12
Sohbet havasinda &gretim daha kalici olur, 02, 03, 09,023, O30, 5 10
Jest ve mimikler rahat goriilebilir ve anlatim giicii 06, 09, 015, O30 4 8
artar,

Sinuf kontrolii kolaydur, 025,026,048 3 6
Ogrencilerin fikirleri rahat alinur, 01, 010, 012 3 6
Her 6grenci 6gretmen ve arkadaslarina egit Os, 010, 015 3 6
uzaklikta olur,
Bilgi aligverisi olur, 013, 028, 2 4
Ogrenciler tahtay1 rahat gorebilir, 016, 050 2 4
Ogretmen tam odak nokta olur, 024, 027, 2 4
Dikkat dagmiklig: azdir, 024, 048, 2 4
Ogrencilerin kendilerini 6n planda hissetmeleri 024, 033, 2 4
saglanr,
Derse katilimi artirir, 031, 032, 2 4
Gorseller rahat goriilebilir, 014 1 2
Ogretmenin Ogrenciye ulagsmasi daha kolaydir, 07, 1 2
Ogrenci hem arkadasinin hem de 6gretmenin 0s, 1 2
soylediklerini rahat anlar,
Dinleyiciler rahat degerlendirme yapabilir, 010, 1 2
Ogrencilerin birbiriyle olan iliskisi gelisir, 013 1 2
Ogrenciler hem dinleyici hem konusmacidir, 027 1 2
Ogrenci merkezlidir, 033, 1 2
Bagariy: artirir, 038 1 2
Ogrenciler daha dikkatli olur, 048, 1 2
Iletisim ve etkilegimi artirir, 04,07,08, 011, 018, 019, 020,021,035, 10 20
045
Sosyallik artar, 04, 011, 043, 1 2
Ogretmenin Ogrenciye ulagsmasi daha kolaydir, 07, H43, 1 2
Yiiz yiize bakildiginda iletisim ve etkilesim artar, 020,021 1 2
Ig birligini zorunlu kilar, 035, 1 2
E Goz temasi saglanur, 07, 1 2
§' Aktif 6grenmeye uygudur, 019, 1 2
Oyun havasinda 6grenmeleri kalic1 olur, 018, 1 2
Ogrenciler birbirleriyle rahatga fikir aligverisinde O4 1 2
bulunabilir,
Caliskan ve tembel 6grencilerin gayretini artirir, 010, 1
Ogrenci hem arkadasinin hem de 6gretmenin 0s, 1
soylediklerini rahat anlar,
Iletisim ve etkilegimi artirir, 034, O36, 041, 042, O44 5 10
= Ogrenci gerektigi zamanda Ogretmen ve 034, 041, 042, 044, 4 8
2, arkadaslanyla iletisime geger,
.é) Ogrenciler arasindaki iletisim azaltip 6gretmenle 036, 041, 042, 3 6
iletisimi artirir,
Bos iletisimi azaltir, 041, 042, 2 4
[letisim ve etkilesimi artirir, 017, 021, 037 3 6
g Ogretmenin sinif gdrme sans1 artiyor, 017 1 2
¥ Her 6grenciye ulasmak daha kolaydir, 017 1 2
Yiiz ylize bakildiginda iletisim ve etkilesim artar, O21 1 2
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Ogretmen ve Ogrenci arasindaki iligkiyi gelistirir, 037 1 2
Not tutma fazla olur, 037, 1 2

Yukaridaki Tablo 4 incelendiginde, calismaya katilan 6gretmenlerin énemli bir cogunlugunun (=38,
%76) yarmm daire oturma diizeninin iletisim ve etkilesimi artirdigl yoniinde goriis bildirdigi
goriilmektedir. Ogretmenlere gore yarim daire oturma diizeninde yiiz yiize iletisim oldugu i¢in daha
kalic1 6grenme gergeklesebilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin goz temas: sagladig: icin iletisim ve
etkilesime katkisi oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Yarim daire oturma diizeni 6gretmenlere
gore herkesin birbirini gorebilecekleri bir diizen sagladig igin iletisim ve tartismaya uygundur. Dersin
sohbet havasinda islenebilmesi, 6gretmen ve Ggrencilerin jest ve mimiklerini kullanarak anlatim
gliclerini artirmalar1 yarim daire oturma diizeninin iletisimi ve etkilesimi artirmada 6nemli artilar:

olarak ifade edildigi Tablo 4'te goriilmektedir. Katilimcilarin bazilarmin goriisleri asagida verilmistir;

Yarim daire oturma diizeninde herkes birbirini rahatca gorebilir. Yiizyiize iletisim de her zaman daha
fazla akilda kalict olur. Ciinkii 6grenciler birbirleriyle olan diyaloglarini unutmazlar ders de bdyle bir
sohbet havasinda islendiginde unutulmaz (O3).

Yarim daire oturma diizeni 6grencinin 6gretmen ve diger 6grencilerle olan iletisimini arttirir. Goz kontag1
rahat bir sekilde kuruldugu icin ders agisindan iletisim en yiiksek seviyeye ¢ikar ve bilginin kalicilig1 artar
(O5).

Kiime ve yarim daire otuma diizeni ¢ocuklarin hem akranlariyla hem de rehberlik eden 6gretmenle rahat
iletisim kurmalarin sagliyor. Yiiz yiize ve goz goze oturma temelli bir sistem oldugundan etkilesim ¢ok
daha fazla. Ogrenci hem arkadaslarmi diisiincelerini hem de 6gretmenin soylediklerini bu sayede daha
cok akilda tutar (O8).

Yarim daire iletisim ve etkilesim agisindan bir numaradir. Ogretmen tiim 6grencilerle goz temas1 kurabilir.
Tahta her birey tarafindan rahatga goriiliir. Bunlar da iletisimin artmas1 bakiminda 6nemli etkenlerdir
(O16).

Yarim daire, ¢iinkii 6grencilerin oturma planina gore 6gretmen tam odak noktas: oluyor. Ogrencilerin
tamamina hakim olabilecek dikkat dagiukligini minimize edecek, iletisimi 6n planda tutacak ve her

dgrencinin kendini 6n planda hissetmesini saglayacak bir oturma diizeni (024)

Yarim daire oturma diizeni iletisim ve etkilesimi artirir. Cilinkii bu diizende 6gretmen ve 6grenci
birbirlerine doniiktiir. Birbirlerinin hal ve hareketlerini ¢ok kolay gozlemleyip ¢ikarimda bulunabilirler.
Bu da konunun kalic1 olmasir saglar (030).

Sinif igindeki iletisim ve etkilesimi gelistiren ikinci (=10, %20) oturma diizeni olarak kiime oturma
diizeninin belirtildigi goriilmektedir. Katiimcilara gore 6grenciler kiime oturma diizeninde daha
sosyal olabilmekteler. Bu oturma diizeni 6grencilerin birbirlerine ulagsmalarin kolaylastirdig: gibi ayni
zamanda kiime i¢inde 6grenciler birbirlerinin yiiziine baktiklari i¢in iletisim ve etkilesimde artar. Kiime
oturma diizeninin iletisim ve etkilesime katkilarini bazi katihmcilar su sozlerle ifade etmislerdir;

Kiime diizeni daha iyidir. Bu oturma diizeni sayesinde 6grenciler aras: etkilesim artar. Sosyallik artar.

Ayrica bir ¢aligkan bir de tembel 6grenci olacak sekilde oturtmaya ¢alisirim. Caliskan 6grenci tembel olan
ogrenciyle rahat bir sekilde fikir alisverisinde bulunabilsin diye (O4).

Ogrencilerin birbirleri arasindaki iliski gelisir. Sosyallik artar. Bir ¢aligkan ve bir tembel oturtuldugunda
birbirlerinden etkilesim olur ve dgrencinin derse olan gayreti artar (O11).

Kiime oturma diizeni iletisim ve etkilesim agisindan daha etkilidir. Ogrenciler dersi bir oyun icinde
ogrendikleri zaman ¢ok daha akilda kalic1 olur. Birbirleriyle hem eglenirler hem de dersin akilda
kalicilig1 fazlalagir (O18).
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Ogretmenlere gore oturma diizenleri iginde iletisim ve etkilesime katkisi en az olan oturma diizenleri
bireysel ve sira oturma diizenleridir. Tletisim ve etkilesimin daha ¢ok baska insanlarla olmasi gerektigi
diistiniildiigtinde bu durum daha anlasilabilir bir durumdur.

Sinif Yonetimi A¢isindan Oturma Diizeni

Smif, egitim Ogretim etkinliklerinin yapildig1 ortamdir. Smif icinde 6gretmenlerin egitim Ggretim
faaliyetlerini gerceklestirmek icin yaptiklar1 gerekli diizenleme ve uygulamalar smif yonetimi olarak
tanumlanmaktadir (Celep, 1997). Giiven ve Karsli (2014:1) simf yonetimini etkileyen ¢ok sayida
degiskenin oldugunu belirtmiglerdir. Giiven ve Karsh yaptiklar1 calismada kalabalik siniflarda simif
yonetiminin de zorlastigini ifade etmislerdir. Candar ve $Sahin (2013: 113) 6gretmenlerin kullandiklar:
yaklasimlarm yeni bir sinif oturma diizeni gerektirebilecegini ifade etmektedir. Harris’e (1991: 158) gore
oturma diizeni simif yonetimini ve egitsel cabalan destekleyebilir veya engelleyebilir. Smnif yonetiminde
oturma diizeninin de etkili oldugu diisiiniilerek 6gretmenlere “Sinif oturma diizenlerinden yarim daire,
daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizeninden hangisi sizce smif yonetimini kolaylastirmaktadir.

Nigin? Liitfen agiklayici ifadelerle anlatmiz.” sorusu yoneltilmis, yapilan goriismeden elde edilen

veriler analiz edilerek kod ve temalar halinde asagidaki Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Sinif Yonetimini Kolaylastiran Oturma Diizenine Miskin Ogretmen Goriigleri

Ogretmen Goriigleri Katilimc Kodu f %
Sinuf yonetimini kolaylagtirmaktadur, 03, 04, 06, 09, 010, O11, 014, 015,016,019, 23 46
020, 022, 023, 024, 027, 032, O33, O38, O39,
043, 046, 048, O50
Ogretmen her 6grenciyi rahat gorebilir, 04, 06,010, 011, 015, 016, 020, 022, 23, 15 30
024, 027,039, 043, 048, O50
Sinif kontrolii kolaydir, 03,04,010,014,015,023,027,038,043,050 10 20
Ogretmen kolay miidahale edebilir, 03, 04, 06, 09, 010, 015, 038, 043, 050 9 18
Her 6grenci ile goz temasi kurabilir, 03, 019, 043, O46 4 8
Géz temast kurmak kolaydir, 03, 019, 023, 046 4 8
Yiiz yiize ¢ok aykir1 davranamazlar, 06, O24, O38, 046, 4 8
Ogrencileri derse katma kolaydir, 06, 09, 033, O43 4 8
o Simnuf igi etkilesim ve paylasim artar, 011, 033, 2 4
-E Ogrencinin dikkatini aktif tutmak kolaydir, 024, 033, 2 4
?5 Ogrencilerle esit mesafede olunur, 022, 1 2
5 Birebir iletisimle 6grenciler daha rahat 032, 1 2
- yonetilebilir,
Sinuf yonetimini kolaylagtirmaktadir, 01, 05,007,012, 013,017,018, 021, 025,030, 14 28
031, 037,047, 049
Tiim dgrenciler géz oniindedir, 07,012, 13,017 0,31, 047, 049 7 14
Ogretmenin miidahalesi kolay olur, 05, 07, 017, 031, 049 5 10
Ogretmen sinifi rahat gozlemleyebilir, 01, 012, 013 3 6
Ogrencinin digerleriyle iletisim ve etkilesimi 02, 030, 031 3 6
az olur,
Ogrenciye ulagmak koyadir, 047, 049 2 4
Birbirlerinin yiizlerini gérmediklerinden 025 1 2
daha etkilidir,
g Qgrenci Ogretmen ve tahtay1 rahat gorebilir, 925, 1
N Ogretmen 0grenci iletisim kolay saglanir, 021 1
., Smuf yonetimini kolaylagtirmaktadur, 02,08,026,029,034,035,036,041,042,044, 10 20
B Ogretmen aninda miidahale edebilir, 08, 026,029, 035, 042, 5 10
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Hakimiyet kurmak kolaydur, 08, 260, 034 3 6
Etkilesim ve iletisim daha az olur, 026, 036, 041, 3 6
Kimin ne yaptigim 6gretmen rahatca goriir, 02, O44, 2 4
Fazla ses ve giiriiltii olmaz, 028, 029 2 4
Aktif olan 6grenci 6ne ¢ikar, 02 1 2
Birbirinden faydalanma en aza iner, 02 1 2
Bireysel calisma artar, 02 1 2
Daha fazla verim alabiliriz, 035 1 2
Ogrencinin derse ilgisi artar, 034 1 2
Bireysel farkliliklara gore oturma iyidir, 035, 1 2
Sinuf yonetimini kolaylagtirmaktadir, 045 1 2
E Ogrencileri tamimak daha kolaydir, 045, 1 2
§ Bireysel 6zellikler kiimede rahat goriiliir, 045, 1 2
Her oturma diizeni iyi diyenler, 040 1 2

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin (=23, %46) yarim daire oturma diizeninin

smif yonetimini kolaylastirdigini ifade ettigi goriilmektedir. Bu 6gretmenlere gore yarim daire oturma

diizeninde 6gretmen her 6grenciyi rahatlikla gorebilir, sinifi kontrol etmek ve gerektiginde miidahale

etmek daha kolaydir. Ogrencilerle dgretmen yarim daire diizeninde daha rahat géz temasmnda

bulunabilir. Baz1 6gretmenlerin yarim daire oturma diizeninin simif yOnetimine katkisma iliskin

goriislerine asagida yer verilmistir.

Yarim dairenin sinuf yonetiminde daha kolay olacagini diistiniiyorum. Ciinkii 6gretmen 6grencilerin her
biriyle ayr1 ayr1 goz temasi kurabilir ve 6grenciler yarim daire seklinde oturduklar: igin bunu yapmak ¢ok
daha kolaylagir. Her hangi bir tagkinlik halinde de miidahalesiyle dersin isleyisini bozmadan derse kaldig1
yerden devam edebilir (©3).

Yarim daire oturma diizeni sinif yonetimini kolaylagtirir. Ogretmen tiim Ogrencilerin yiiziini gordigi
i¢in derse katma ve miidahale etme daha kolay oluyor. Ogrenciler zaten ¢ok aykir1 davranmiyor ¢iinkii
ogretmenle ve diger dgrencilerle yiiz yiize oturuyor (O6).

Yarim daire (u diizeni) 6grencilerle goz temast kurulmasi agisindan daha uygundur. Tabii ki bunun

uygulanmast i¢in sinif mevcudunun ve sinif alanimin yeterli olmasi lazim (O19).

Yarim daire oturma diizeni smuf yonetiminde etkilidir. Ciinkii herkes birebir iletisimle daha kolay
yonetilebilir (O32).

Yarim daire daha iyi olur. Bu diizende simfa hakim olma gok daha kolay olur. Ogretmen Ogrencilere rahat
bir sekilde ulasabilir (O50).

Calismaya katilan 6gretmenlerin bazilarma (<14, %28) gore ise sira oturma diizeni sif yonetiminde

O0gretmenin isini kolaylastirmaktadir. Bu 6gretmenlere gore sira oturma diizeninde biitiin 6grenciler

g0z oniindedir, hakimiyet kolaydir ve 6grencilerin birbirleriyle etkilesim ve iletisimi daha azdir. Bu

nedenle sira oturma diizeni siif yonetimine katki saglamaktadir. Sira oturma diizeninin smif yonetimi

acisindan etkili oldugunu diisiinen baz1 6gretmenlerin goriisleri sdyledir;

Sirali oturma diizeni 6gretmen agisindan sinif hakimiyetini elde tutmakta daha uygundur. Ogrenciler
tertipli bir sira seklinde oturduklarinda 6gretmenin simif idaresi kolaylagir (018).

Sirali oturma diizeni simuf yonetimini kolaylastirir. Ciinkii 6grenciler tahtayi, 6gretmenlerini direk

gorebilirler. Birbirlerinin ytizlerini gérerek konuyu 6grenmedikleri igin daha etkili bir sinuif yonetimi olur
(O24).
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Sirali oturma diizeni sinif yonetimini kolaylastirir. Diger oturma diizenleri 6grenciler arasindaki iletisimi
artirdig igin birbirleriyle sohbet etmeleri daha kolay olur (©30).

Sirali oturma diizeni sinif yonetimini elde etmede giizel bir oturma yontemidir. Ciinkii 6gretmenin goriis
alanu siral1 oturma diizeninde daha kolay gergeklesir. Ogrenciler arasi iletisimi kontrol etme ve miidahale
etme kolaylagir O31).

Oturma diizeninin smif yonetiminde etkili oldugunu diisiinen 6gretmenlerin bir kismi ise bireysel
oturma diizenini tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Bu 6gretmenlere gore 6gretmenin aninda miidahale
edebilmesi, smifi kontrol etmenin kolay olmasi, etkilesim ve iletisimin kisith olmasi, 6grencilerin ne
yaptigini 0gretmenin rahat gorebilmesi gibi 6zellikler 6nemlidir ve bunlar1 ancak bireysel oturma
diizeniyle saglayabileceklerini ifade etmislerdir. Oturma diizenleri i¢inde kiime oturma diizeni tercih
eden bir (O45) ve her oturma diizeninde sinif ydnetiminin kolay oldugunu savunan bir (O40) 8gretmen
bulunmaktadir. Smif yonetimi sadece 6gretmenin sinifin kontroliinii saglamasi, gerektiginde miidahale
edebilmesi gibi disiplin ve otorite ¢agrisimlar1 yapsa da bunlarla smirli degildir. Smif yonetimi ayni
zamanda egitim Ogretimin gerektirdigi oturma diizenine gore siifi diizenlemek, smif icinde gerekli
fiziksel degisiklikleri yapabilmek, egitim 6gretimin etkililigi ve dersin amaci dogrultusunda smnif igin
faaliyetleri devam ettirebilmektir. Tablo 5'te goriildiigii gibi 0gretmenlerin yarim daire oturma
diizeninin smif yonetimine katkisina iligkin ¢ok sayida gerekgeleri bulunmaktadir. Ancak yarim daire
oturma diizeninin bir kosul olmadig1 da goriilmektedir. Sonug olarak, oturma diizeni smif yonetiminde
ogretmenlere avantajlar saglayabilir. Ogretmenlerin dersin amacina ve &gretim faaliyetine uygun
oturma diizenini tercih etmesi ve belli bir oturma diizeninde israr etmemesi Onerilebilir. Karagelik’in
(2016: 1) dedigi gibi “oturma diizeni 0gretmenin sinifinda hangi dersi ne sekilde isleyecegine gore
siirekli degisir ya da degismelidir.”

Ogretmenlere Gore Basariy1 Artiran Oturma Diizeni

Kalic1 6grenmenin gerceklesmesi ve 6grencilerin aktif olarak derse katilmalarmin saglanmas:
acisindan oturma diizeni 6nemlidir (Karagelik, 2016). Sinifta gerceklestirilen aktivitelerden uzak kalan,
sirasinda sikismis bir sekilde oturan 6grenci derslerine kars: isteksizlik olabilir. Ergonomik olarak
uygun olmayan bir noktada oturan Ogrenci diger arkadaslarma gore daha fazla fiziksel olarak
rahatsizlik hissedecek ve derse daha az katilacaktir. Oturdugu noktadan 6gretmen ve tahtay:r rahat
goremeyen Ogrencinin derse olan ilgisi azalacaktir. Sensoy ve Sagsoz'tin (2015) yaptiklar: calismada
smif oturma diizeni, siralarin konforu, 6grencinin esyalarinin koyacag: yeterli alanin olmasi 6grenci
basarisin artirmaktadir. Bu nedenle siniflarm farkli 6grenme tarzlarina uygun, 6grenci yeteneklerini,
bilgisini ve isbirligini artirmaya elverisli bir sekilde esnek olarak tasarlanmasi 6nerilmektedir (Sensoy
ve Sagsoz, 2015: 98). Oturma diizeninin 6grenci basarin artirabilecegi diisiiniilerek ¢calismaya katilan
O0gretmenlere “Sinif oturma diizenlerinden yarim daire, daire, sirali, kiime, bireysel oturma diizeninden
hangisi sizce 6grencilerin bagsarisini artirmaktadir. Nicin? Liitfen agiklayic1 ifadelerle anlatiniz” sorusu

sorulmustu ve 6gretmenlerin konuya iliskin gortisleri analiz edilerek asagidaki Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Basariy1 Artiran Oturma Diizenine iliskin Goriigleri

Ogretmen Goriisleri Katilimc Kodu f %
03,04, 06, 07, 09, 010 O11, 013, O14, 015,27 54
016, 022, 023, 024, O25, 026, 027, 028, O30,

,?_5 Basariy1 artirir, ~ - - - . . .. ..

= 031, 032, 033, 038, 039, 040, 049, O50

% Aktif katilim saglanur, 04,06,09,011,022,024,027,033,039 9 18
> Ogrenciler daha iyi dinleyebilirler, 03, 06, 015, 016, 022, 027, O39 7 14
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Tartisma ortaminda dogruyu fark ederler, 03, 06, 07, 010, 013, 028, O30 7 14
Fikirler rahatca ifade edilir, 03, 04, 010, 013, 014, 032 6 12
Etkilesim ve iletisim igin uygundur, 013,014, 032, 038, 040, 049 6 12
Dikkat toplayicidir, 022, 024, 027 3 6
Sinuf kontrolii kolaydir, 022, 023 2 4
Ogrenciler birbirlerini, 6gretmeni ve tahtay: rahat 016, 650, 2 4
goriirler,

Cinsiyetler arasi iletisim derse yansir, 04, 011 2 4
Bilginin kalicilig1 artar, 09 1 2
Ogretmen Ogrenci iliskisini olumlu etkiler, 025 1 2
Zaman tasarrufu saglar, 026 1 2
Birbirlerine sorarak daha iyi anlarlar, 026 1 2
Ozgﬁven gelisir, 032 1 2
Ogrenci yanliglarin kendi gorebilir, 032 1 2
Ogretmen dersten bagka seyle ilgilenemez, 09 1 2
Hatalar azalir, 031 1 2
Jest ve mimikler anlamaya yardimaci olur, 030 1 2
Basar1y1 artirir, 05,08,020 O,26,035,043,045, O48 8 16
Bir birlerinden daha kolay 6greniyorlar, 020, O26, 043, 048 4 8
Birlikte ¢alisma bagsarmada etkili olur, 020, 043 2 4
Kalic1 6grenme olur, 05, 035 2 4
Oyunla 6grenmeye uygundur, o5 1 2
Yarisa yonelik etkinliklere uygundur, 08 1 2
Zaman tasarrufu saghyor, 026 1 2
Ogrenciye aktif olma sansi verir, 035 1 2
Ogrenciye etkinligi yonetme sans1 verir, 035 1 2
Ogrenciler arasi iletisimi artirir, 048 1 2
o Ogrenci bilgiyi kendi olusturur, 035 1 2
,§ Bildiklerin ve bilmediklerini tartisarak 6grenirler, 043, 1 2
M Ogrenciler eksiklerini daha iyi goriir, 045 1 2
Basar1y1 artirir, 01,02,012,034,036,041, 042, O44 8 16
Kendine olan giiveni artar, 02, 612 2 4
Sadece derse odaklanirlar, 034, O36 2 4
Hatalarinin ¢abuk farkina varirlar, 01, 012 2 4
Ogretmenle iletisim fazladir, 01, 012 2 4
‘T‘g Bireysel galistig1 igin basarili olur, 041, 642 2 4
Ea’ Hatalar1 6gretmen yardimiyla diizeltir, 041 1 2
/R Ogrenciler birbirlerinden etkilenmezler, 044 1 2
Bagariy: artirir, 017, 018, 019, 021, 029, O37 6 12
Fikir aligverisi, iletisim olur, 017,021, 029 3 6
Derse katilim artar, 021, 037 2 4
Not tutmay1 ve yardimlagmay artirir, 018, 019 2 4
Ogrenci tahtaya ve 6gretmene rahat ulasir, 018, 019, 2 4
Ogretmenle iletisimde zorlanmaz, 029 1 2
&  Bos sohbet etmezler, 017 1 2
2 Arkadaglarimn fikirlerini kolay benimser, 017 1 2
'?)_‘ Fark.h. konu ve derse gore farkli oturma diizeni 46 1 »
T olabilir,
Fikrim yoktur, 047 1 2
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Tablo 6 incelendiginde calismaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (=27, %54) ilk olarak yarm
daire oturma diizeninin 6grencinin basarisin artirdigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu 6gretmenlere
gore Ogrenci basarismin artirilmasinda 6nemli kabul edilen 68renci katiimini yarim daire oturma
diizeni artirmaktadir. Yarmm daire oturma diizeni ayrica 6gretmenin 6grenciyi, 6grencinin de 6gretmeni
daha dinlemesine imkin tanmmaktadir. Tartisma ortaminda dogrularmn ortaya cikarabilmesi,
ogrencilerin fikirlerini daha iyi ifade edebilmeleri, iletisim ve etkilesimi artiran bir ortam olusturmasi
gibi etkenler 0gretmenlerin ¢oguna gore yarmm daire oturma diizenini basariy1 artiran bir oturma
diizeni olarak 6ne ¢ikarmaktadir. Baz1 6gretmenlerin goriisleri soyledir;

Yarim dairenin basariyr artiracagimi disiintiyorum. Ogrenci fikirlerini rahatca ifade edebilir ve
arkadasimin sdyledigini dinleyebilir. Kendi diisiincesi yanligsa eger bunu tartisma ortaminda fark eder ve
dogruya varir (O3).

Yarim daire oturma diizeni 6grencinin basarisir en iist seviyeye ¢ikarir. Bu oturma diizeninde 6grenciler

hem dersi dikkatle dinleyip katilabiliyor hem de tartisma yoluyla dogruya varabiliyor (©e6).

Yarim daire, ¢iinkii alg: stirekli aktif oldugundan, dikkat kaybolmadigindan dolay1 katilim ve grenme
hevesi maksimize olur. Katilim ve hevesin olmasi ve de siirekli olmasi, sinif yonetiminin de var oldugunu

katarsak dgrenciyi bagariya tagir (024).

Yarim daire oturma diizeni bagar1y1 artirir. Ogrencinin sadece kendi kisisel goriisii degil de arkadaslariyla
tartistp ayni noktada karar kilmalarin saglar (O28).

Yarim daire oturma diizeni ile 6grenci etkin ve aktif olacagindan dersi daha iyi dinler, anlar ve katilim

artar; bagar1 artar (039).

Yarim daire iletisime dayali bir oturma diizeni oldugundan otomatik olarak 6grencinin basarisina olumlu
etki saglar (O44).

Yarim daire oturma diizeni bagariy1 artirir. Iletisim ve etkilesim fazla oldugundan basari artar (O49).

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin ikinci ve {i¢iincii sirada kiime ve bireysel oturma diizenlerini ayni
oranda (f=8, %16) tercih ettikleri goriilmektedir. Kiime oturma diizenin tercih eden 6gretmenlerin bu
oturma diizeninde 6grencilerin birbirlerinden daha kolay 6grenmelerini, birlikte calismanin basarida
etkili oldugunu, kiime oturma diizeninde daha kalic1 6grenmenin gerceklestigini diistindiiklerini ifade
ettikleri goriilmektedir. Bireysel oturma diizeninin bagariy1 artirabilecegini ifade eden 6gretmenlere
gore ise bireysel oturma diizeni 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini artirmakta, 6grencilerin
dikkatlerini dagitacak etken az olacag: igin derse odaklanmay1 saglamakta ve 6gretmenle iletigimi
artirmaktadir. Kiime ve bireysel oturma diizenlerinin basariy: artiracagimi savunan bazi 6gretmenlerin
goriisleri asagida verilmistir;

Ozellikle kiime seklinde oturtmak basariy1 etkiliyor. Ogrenciler birbirlerinden daha kolay 6greniyorlar.

Birlikte ¢alisma ve basarma onlar1 ¢ok fazla etkiliyor (O20).

Kiime galismalar1 6grenciye aktif olma sans1 ve etkinligi yonetme, sorumluluk alma ve sonuca ulagmalar1
i¢in ¢aba gostermelerini saglar. Bilgiyi kendisi olusturan 6grenci bilgiyi daha kolay alir ve kalic1 olur (O35).

Kiime oturma diizeni basariyr artirtyor. Cilinkii ogrenciler aralarinda hem bildiklerini hem de
bilmediklerini tartisarak paylagabiliyor. Bu da 6grenme isteklerini artirtyor (O43).

Kiime 6grencilerin birbirleriyle olan iletisimini ve alisverisini kolaylastirir, fikir verir (048).

Bireysel oturma diizeni basariy: arttirir. Ogrenci ve Ogretmen arasindaki iletisim fazla oldugu i¢in 6grenci
hatalarimin daha gabuk farkina varir ve 6gretmenin de yardimiyla hatayi diizeltir (O1).

Bireysel oturma diizeni 6grenci basarisi artirir. Ogrenciler ders esnasinda sadece kendilerini derse
odaklarlar. Dersi kagirmazlar. Derse odak sayesinde basar en iist seviyeye cikar (O34).
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Bireysel oturma diizeni basariyr artirir. Ciinkii bireylerin birbirleriyle yardimlasmayip sadece derse
adapte olmalarin saglar (O36).

Bireysel oturma diizeni 6grenci basarisinu artirir. Ogrenci bireysel calistiginda cok daha verimli f)lur.

Hatalarimi da 6gretmeni yardimiyla gorerek diizeltir. Bu da olumlu bir art1 olarak ona doniit yapar (O41).
Ogrencilerin basarisini etkileyen cok sayida faktorden soz etmek miimkiindiir. Okulun ve smifin
fiziksel kosullari, sif alanmin genisligi, 1s1, 151k, kullanilan materyallerin niteligi, yapilan etkinliklerin
niteligi, 6gretim yonteminin uygunlugu kadar sinf oturma diizeni de 6grencinin basarisinda etkili
olabilir. Calismaya katilan 6gretmenler yarim daire oturma diizenini 6zellikle aktif katilimi sagladigy,
O0gretmen ve ogrencilerin birbirlerini daha rahat dinleme imkéani1 sundugu icin basariy1 artirabilecegi
goriistinde olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ancak smifin genel oturma diizeninin sabit olmamasi, yapilacak
aktivite ve dersin niteligine gore degistirilebilecek esneklikte olmasi gerekmektedir. Bazi dersler igin bir
oturma diizen daha uygun olabilecekken bazilari i¢in bagariy1 engelleyici bir faktor haline dontisebilir.
Ogretmenlerin smif alanin1 g6z dniinde bulundurarak farkli oturma diizenlerini denemeleri, tek tip
O0gretmen merkezli sira oturma diizeninden farkli oturma diizenleri ile 6grenci merkezli bir oturma
diizenine dogru goriis bildirdikleri goriilmektedir. Oturma diizenindeki fikirlerin gesitligi egitim
Ogretim faaliyetlerinin niteligini artiric1 bir etken olarak gortilebilir.

SONUC VE ONERILER

Egitim Ogretim faaliyetlerinin diizenlenmesinden birinci derece sorumlu olan 6gretmenlerin egitim
Ogretim faaliyetlerini gerceklestirirken dikkat etmeleri gereken onlarca faktor bulunmaktadir. Okulun
yakin ve uzak gevresi, sosyal medya, okulun fiziksel ve duygusal atmosferi, aile, ekonomik, kiiltiirel ve
sosyal cevre etkenleri, smiftaki Ogrenci sayisi, mobilyalarin oOzellikleri, 1sik, 1s1, havalandirma,
etkinliklere gore ogrencilerin oturma diizenleri smf ici etkinliklere dogrudan veya dolayl olarak etki
eden faktdrlerden sadece bir kagidir (Sahin, Ustiiner ve Korkmaz, 2018). Egitim &gretim faaliyetlerinin
basarisi, dolayisi ile 6grencilerin basaris1 6gretmenlerin biitiin bu etkenlerin farkina vararak, smiftaki

ortami elverisli hale getirmesi ile miimkiin olabilir.

Teknolojik birgok materyalle donatilan smuflar artik 6gretmen merkezli, 6grenciyi pasiflestiren klasik
oturma diizeninin yerine daha esnek, 6grenci ve ogretim hedeflerini gerceklestirmeye elverisli farkli
oturma diizenlerinin kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Tek tip oturma diizenine alistk 6gretmenlerin
bir¢ok faktorii goz oniinde bulundurarak, gerektiginde oturma diizenini degistirme yetenek ve
bilgisiyle donatilmig olmalar1 cok énemlidir. Ancak smuflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi istenilen

siklikta oturma diizenlerinde degisiklik yapmay1 zorlastirmaktadar.

Egitim Ogretim faaliyetleri dustniildiigiinde, 20-30 y1l 6ncesinin klasik 6gretmen merkezli oturma
diizeninin ve 6gretmen merkezli bir sistemin yetersiz oldugu goriilmiis, egitim 6gretim yontemleri
daha ¢ok Ogrenciyi merkeze alan Ogretim yontemlerini yayginlastirma cabas: i¢inde c¢alismalar
yapildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin egitim 6gretim faaliyetlerine katilimlar onlar icin hem dersleri
daha anlagilir hale getirecek, hem de bir pargasi olduklarmi diistinecekleri bir etkinligi benimseyerek
etkili 6grenme gerceklesecektir. Bu nedenle 6grencilerin derse katihmmni en fazla artirdigr yoniinde
Ogretmenlerin goriis bildirdigi yarim daire oturma diizeninin klasik oturma dtizeni yerine kullanilmas:
onemsenmelidir. Yarim daire oturma diizeni Ozellikle 6gretmen ve Ogrenci arasindaki iletigim
gliclendirmesi, tahtay1 ve yapilan etkinlikleri rahat gorme imkéan1 sunmasi, sadece sozel degil beden
dilini 6n plana ¢ikarmasmdan dolay1 egitim 6gretim etkinliklerinde 6nemli yere sahiptir.
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Calismanm en 6nemli bulgusu yarim daire oturma diizeninin gerek 6grenci katilmmini, iletigimi ve
Ogrenci basarisini artirdigl icin gerekse de sinif yonetiminde 6gretmene yardimer oldugu icin katilime
Ogretmenlerin cogunlugu tarafindan tercih edildigi goriilmektedir. Yiiz yiize iletisime olanak saglayan,
smif yonetimi agisindan onemli olan 6grenci ile géz temas: kurma, smiftaki etkinlikleri rahat takip
edilebilme, tahtay1 ve 6gretmeni rahat gorebilme, fikir alisverisini tesvik eden yarim daire oturma
diizeni katilmcilarin ¢ogunlugu tarafindan tercih edilen oturma diizeni olarak 6ne ¢ikmistir.

Bu calismanin bulgularinin bazi arastirmalar tarafindan da (Ridling, 1994; Patton, Sneel, Knight, Willis
ve Gerken, 2001; Yale, 2016) desteklendigi tespit edilmistir. Patton vd. (2001) yapmis olduklar
calismada Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin %94’iiniin sinif oturma diizeni olarak yarim daire
veya grup sira diizenini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu oturma diizenleri 6gretmenlere gore isbirligini,
smif biittinliigling, en iyi alan kullanimmni saglamakta ve 6grencilerin birbirleriyle dayanisma icinde
calismalarini desteklemektedir. Ayrica bu tir smuf tasarimlari 6grencilerin aktif olarak 6grenme
etkinlerine katilmalarmi saglamaktadir. U biciminde diizenleme ogretmene hareket ozglrligi
vermektedir. Yazi tahtasmi kullanma ve istenilen 6grenciye gerektiginde ulasma acisindan &nemli
avantajlar saglamaktadir. Ogretmen simifta rahat dolasabilir. Sinif tartismalarini daha fazla tegvik eder
ve tartismalara katilimi artirir (Yale, 2016). Ayrica, dolayli iletisim yarim daire oturma diizeninde diger
oturma diizenlerine gore daha fazladir (Ridling, 1994). Ciinkii 6grenciler 6gretmen ve arkadaslarinin

sozel olmayan davranislarini daha rahat gézlemleme olanagina sahiptirler.

Oturma diizeni 6grenmeye etki eden yorum yapma, diisiinme ve Ogrencinin derse katilimim
etkilemektedir (Ridling, 1994: 10). “Basarili bir yerlesim diizeni, smif i¢i etkilesimi ve 6gretimi olumlu
yonde etkiler” (Karagali, 2006: 148). Ancak Karacelik’in (2016: 1) dedigi gibi “oturma diizeni 6gretmenin
smifinda hangi dersi ne sekilde isleyecegine gore stirekli degisir ya da degismelidir.” Bu nedenle
Ogretmenlerin oturma diizeninin smif yonetimi ve 6grenci basarisinda 6nemli etkiye sahip oldugunun

bilincinde olmalar1 gerekir. Bu ¢alismadaki bulgular 1s1g1nda asagidaki oneriler gelistirilmistir;

1. Oncelikle tek bir dogru oturma diizeninin olmadig1 goriilmektedir. Yapilacak etkinlige gore
en dogru oturma diizenini 6gretmen belirlemelidir.

2. Sinflar farkh oturma diizenlerini kullanmaya elverisli tasarlanmalidir.

3. Kalabalik smiflar yerine, siniftaki biitiin 6grencilerin etkinliklere esit oranda katilimlarmi
saglayabilecek smif 6grenci sayilarina iliski fiziksel kosullarin iyilestirilmelidir.

4. QOgretmenlerin bagariy1 ve 6grenci katilimi artirdigini diisiindiikleri yarim daire oturma
diizeninin kullanimina elverigli smif kogullar1 olusturulmalidir.

5. Calismada en fazla 6ne ¢ikan yarim daire oturma diizenin sinif yonetimi, 6grenci katilimi
ve Ogrenci basarisina sagladig: katkilara iliskin daha kapsamli ve uzun siireli ¢alismalar

yapilmalidir.
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PROSPECTIVE MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS’ USE OF
PARAMETERS IN EXPLAINING GEOMETRIC TRANSFORMATIONS!

Seher Avcu?
Abstract

National and international curriculum documents give emphasis to geometric transformations. In particular,
parameters of geometric transformations play crucial role in defining geometric transformations. Thus, it needs to
be explored to what extent prospective teachers use parameters in explaining geometric transformations. In this
study, qualitative case study methodology was used and participants were sixteen prospective middle school
mathematics teachers enrolled in a teacher education program in Turkey. To reveal prospective teachers’, use of
parameters in explaining geometric transformations, a transformation geometry activity was designed and
implemented. During the implementation of the activity, classroom observations were carried out. The classroom
observations focused on participants’ small group discussions and whole class discussions regarding geometric
transformation concepts. Moreover, implementation of the activity was audio-taped and video-taped. Participants’
use of parameters was revealed by using written materials and participants’ explanations during the whole class
discussions. The findings showed that none of the pairs provided totally correct explanations for geometric
transformations. They had partial understanding about the parameters of rotation. Moreover, one of the pairs held
incorrect ideas about identification of the angle of rotation.

Keywords: Parameters of geometric transformations; prospective teachers; reflection line; angle of rotation; center
of rotation

INTRODUCTION

Geometry is defined as “complex interconnected network of concepts, ways of reasoning, and
representation systems that is used to conceptualize and analyze physical and imagined spatial
environments” (Battista, 2007, p. 843). Geometry assists students in mathematical reasoning, making
and approving assumptions, and defining and classifying geometrical objects. Geometric ideas are
important in representing and solving real life problems and in other mathematical areas (NCTM, 2000).

Van de Walle, Karp, and Bay-Williams (2016) defined spatial reasoning as an intuition about shapes and
the relationships among them. They added that spatial reasoning includes the ability to mentally
imagine objects and that it requires the ability to turn things in the mind. Spatial abilities can be regarded
as a kind of cognitive activity that helps learners produce spatial images and use them in the solution
of different problems (Hegarty & Waller, 2005). Meanwhile, studying transformation geometry
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concepts has the potential to foster students’ reasoning and justification skills. Moreover, it gives
learners opportunities to describe patterns, make generalizations, and develop spatial abilities (Portnoy,
Grundmeier, & Graham, 2006). There is much in common between spatial reasoning and transformation
geometry since both include construction and manipulation of mental images (Leong & Lim-Teo, 2003).
Therefore, working with transformation geometry would improve skills in spatial and geometric
reasoning (Clements & Battista, 1992; Edwards, 1997).

In particular, parameters play a crucial role in understanding geometric transformations. Actually, they
are parts of the definitions of geometric transformations. Definition of reflection implies that a reflection
is defined by a line and this line is called a reflection line (i.e., the parameter of a reflection). Reflection
line determines the particular member of reflection family. Meanwhile, definition of a rotation implies
that the parameters of a rotation are a point and an angle which are called the center of rotation and the
angle of rotation. Angle of rotation and center of rotation together determine the particular member of
rotation family. Translation vector determine the particular member of translation family. Thus,
parameters are a line of reflection for a reflection, a vector for a translation, and a center of rotation and

an angle of rotation for a rotation.

Although geometric transformations and their parameters are important in improving spatial and
geometric reasoning skills (Clements & Battista, 1992; Edwards, 1997), research has shown that learners
have various difficulties in understanding geometric transformations such as defining and identifying
geometric transformations with their all parameters (e.g., Hollebrands, 2004; Thagqi et al., 2011; Yanik,
2011, 2014 ) and using appropriate mathematical terminology in describing geometric transformations
(e.g., Harper, 2003). For instance, Hollebrands (2004) conducted a study to gain insights into high school
students” understanding of geometric transformations. When students were asked to define a rotation,
most of them explained it as “turning an object”. All of them explicitly included the angle of rotation in
their explanations while the center of rotation seemed to be implicit. In another study, Yanik (2011)
explored prospective middle school mathematics teachers’ preconceptions of geometric translations. In
his subsequent study, Yanik (2014) examined middle-school students’ concept images of geometric
translations. The results of these two studies showed that neither middle school students nor
prospective middle school teachers mentioned the magnitude or the direction of the translation vector
when defining translation. Similarly, Thagqi et al. (2011) conducted semi-structured interviews with
prospective elementary teachers to examine participants’ use of parameters and their ideas about
transformations. They found out that prospective elementary teachers mentioned only the angle of

rotation but not the center of rotation when defining rotation.

Harper (2003) investigated pre-service elementary teachers’ use of mathematical language and
terminology about geometric transformations both before and after the implementation of instructional
sessions through the use of dynamic geometry computer software, The Geometers’ Sketchpad. She
found out that the participants used informal mathematical terminology such as “flip, flop, fold, shift,
move, slide, turn, spin, swing, and pivot” (p. 2912) prior to the instruction. However, participants’
vocabulary of geometric transformations became more sophisticated and their use of appropriate
mathematical terminology developed after the instruction. Specifically, the participants began to use
formal terms such as “translation, translation vector, reflection, line of reflection, rotation, equidistance,

perpendicularity, center of rotation, and angle of rotation”.
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In Turkey, K-12 mathematics curriculum put considerable emphasis on geometric transformation
concepts. Transformation geometry has been integrated into middle school mathematics curriculum as
a sub-learning domain of geometry after the implementation of reform movements in Turkey in 2005.
Transformation geometry topics have maintained their importance thereafter. For instance, 8" grade
mathematics curriculum includes the following three learning objectives about geometric
transformations: (i) construct the images of translated points, line segments and other shapes, (ii)
construct the images of reflected points, line segments and other shapes, and (iii) perform successive
translations and reflections of polygons (Ministry of National Education, 2018). Given that all learning
objectives regarding geometric transformations involve using parameters, it needs to be explored to
what extent prospective teachers use parameters in explaining geometric transformations. Examining
prospective teachers’ use of parameters in geometric transformations is significant. Since they are going
to teach geometric transformation concepts in the near future when they start teaching profession, they
must have complete understanding of geometric transformations before entering into the classrooms.
Therefore, to reveal prospective teachers’ use of parameters in explaining geometric transformations, a
transformation geometry activity was designed and implemented. Participants’ use of parameters was
revealed by focusing on their explanations during group discussions, whole class discussions and the
written materials. Therefore, the research questions of this study were: (1) To what extent do prospective
middle school mathematics teachers use reflection line in explaining reflection? and (2) To what extent
do prospective middle school mathematics teachers use angle of rotation and center of rotation in

explaining rotation?
METHODOLOGY

The aim of this study is to explore prospective teachers’ use of parameters in explaining geometric
transformations. In this part, the participants and the design of the study are explained and then the
data collection procedures and data analysis procedure are explained.

Research Design and the Participants

In this study, qualitative case study methodology was used. The context of the study was middle school
mathematics teacher education program. Senior and junior prospective mathematics teachers
constituted the case of the study and the unit of analysis was their use of parameters in explaining
geometric transformations. Participants of the study were sixteen volunteered prospective middle
school mathematics teachers who were enrolled in a teacher education program at a state university in
Central Anatolia. Convenience sampling method was used and there were 3 junior and 13 senior
prospective teachers.

Data Collection

Qualitative research methods were used in data collection process. Parameters in Finite Figures Activity
was developed and implemented in two iterations by the researcher. During the implementation of the
activity, classroom observations were carried out by the researcher (i.e., the author of the study) and
another researcher who had a doctoral degree in mathematics education (i.e., non-participant observer).
The classroom observations focused on participants’ small group discussions and whole class
discussions regarding geometric transformation concepts. Moreover, implementation of the activity

was audio-taped and video-taped. There were three video cameras in the classroom and audio
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recordings for each small group. One camera was placed at the back of the classroom. This camera
recorded participants’ verbal and written explanations for tasks on the smart board. The second and the
third camera were placed in front of the classroom and focused on the classroom interactions that took
place between the researcher and the participants and among participants. Finally, written materials
completed by the participants were collected.

In the Parameters in Finite Figures Activity, participants were expected to explain finite figures by means
of geometric transformations and with their all parameters. The finite figures presented to the
participants in this activity included either only rotation or both rotation and reflection. All finite figures
used in this activity are presented in Figure 1.

519 &= A L

T:‘
R AV E

Figure 1. Finite Figures Included in the Activity (taken from Farmer, 1996, pp: 36-38).

To illustrate, characteristics of the finite figures C3 and D3 are compared as follows. While the third
finite figure (C3) in Figure 1 involves only 120 degrees rotations, the seventh finite figure (D3) involves
both 120 degrees rotation and three reflections. Therefore, the pair selecting one of the finite figures
involving both reflection and rotation (D1, D2, D3, or D4) had to explain their figure by using both
reflection and rotation with their parameters to differentiate D3 from C3 or vice versa.

The Parameters in Finite Figures Activity consisted of two parts and the participants were expected to
work in pairs. In the first part, each pair randomly selected a finite figure from a bag of eight finite
figures and they examined the figure without telling or showing it to other pairs. Here, the participants
were expected to identify the geometric transformations used in the construction of the finite figures
and explain them by means of parameters of geometric transformations. Each pair wrote their own
explanation on a blank paper and put their papers to the empty bag. In the second part of the activity,
the researcher mixed the bag and requested each pair to select one paper on which there was explanation
of a finite figure written by another pair in the first part. Meanwhile, eight figures were projected onto
the smart board. The pairs tried to match the written explanations in their hands with figures that were
projected onto the smart board. After a while, all pairs read the written explanation in their papers to
the class loudly. To let other pairs think enough on each written explanation, the reading pair did not
immediately tell their answer to the class. The whole class discussion went on until all matches were

completed correctly.
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Data Analysis Procedures

The written materials and the audio recordings of pairs and whole class discussions were used to
analyze participants” use of parameters in explaining geometric transformations with their parameters
during the implementation of the activity. Video recordings of classroom session and audio recordings
of pairs and whole class discussions were transcribed by the researcher. Since participants shared their
responses with the other participants in the whole class discussions, the researcher tried to find clues
related to participants’ use of parameters in explaining geometric transformations with their

parameters.
FINDINGS

In this part, findings related to prospective teachers’ use of parameters to define reflection and rotation
are presented. As explained in the methodology section, the participants were expected to explain finite
figures by means of geometric transformations and with their parameters in the first part of the activity.
In general, prospective teachers were presented 8 rotations (8 angle of rotations and 8 center of rotations)
and 4 reflections (4 reflection lines) altogether. Findings showed that none of the eight pairs included
the center of the rotations and half of them (4 pairs) included the angle of rotation in their explanations.
Besides, one of the pairs did not include the reflection line in their explanations. In the following
paragraphs, the evaluation of prospective teachers’ written explanations is presented. First, findings
related to the figures including only rotation were explained. Finite figures and participants” written
explanations for these finite figures are presented in Table 1.

Table 1. The Finite Figures Including Only Rotation and the Corresponding Written Explanations

Randomly Participants’ explanations of the figure via Explanation .
. . . . Explained by
selected figure geometric transformations and their parameters number
O ‘ ;\ No transformation was applied. 1 PT5 & PT6
-
— Rotation was applied. It was rotated 180 degrees. 2 PT9 & PT10
f\ Rotation was applied. It was obtained by 90 degrees
AN . . o 3 PT7 & PT8
= rotations. 90 degrees rotation was applied twice.
— —‘ Rotation was applied. It was obtained by applying 4 PT1 & PT2
N — 90, 180 and 270 degrees rotations to the smallest unit.

All of the finite figures presented in Table 1 include rotation with different angle measures and the
centers of the rotations are the centers of the figures themselves. However, none of them include
reflection. Actually, they all have finite cyclic symmetries. Correctness of prospective teachers” written
explanations is reported in the following paragraphs.

As seen in Table 1, the first figure has 360 degrees rotation (symmetry type C1). However, PT5 & PT6
expressed that “no transformation was applied” and they did not mention that 360 degrees rotation of
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the figure yielded itself. Thus, their explanation cannot be accepted as correct. The second figure has
180 degrees rotation (symmetry type C2). PT9 & PT10’s explained the angle of rotation correctly but
they did not mention the other parameter, namely the center of rotation.

The third figure in Table 1 has 120 degrees rotation (symmetry type C3). The 120 degrees rotations were
applied three times around the center of the figure. PT7 & PT8 stated that rotation was applied. This
was correct but they could not identify the angle of rotation correctly. Indeed, there is a contradiction
in this explanation because if the figure has two rotation symmetries, the angle of rotation must be equal
to 180 degrees. If the angle of rotation is 90 degrees as written in the explanation, then the figure must
have four rotation symmetries. Thus, it can be said that PT7 & PT8 had some trouble about the angle of
rotation. Besides, they did not mention the center of rotation in explaining their figure. The fourth figure
(symmetry type C4) was explained by PT1 & PT2. They identified the angle of rotation correctly. Like
the previous three pairs, they did not mention the center of rotation in their explanation and thus their
explanation was accepted as partially correct. In the next part, the findings related to figures including
both reflection and rotation are presented. These figures are presented in Table 2.

Table 2. The Finite Figures Including Both Reflection and Rotation and the Corresponding Written

Explanations
Randomly Explanations of the figure via geometric Explanation Explained b
selected figure transformations and their parameters number P y
Our figure can only be obtained by reflecting the 5 PT15 & PT16
N unit. There is only one reflection axis.
There ar.e only tv.vo reflection hne.s. These are x-axis 6 PT13 & PT14
and y-axis. Rotation was not applied.
.\ ;: ;[iTnizsfigure was obtained by rotating the unit three 7 PT3 & PT4
Four reflection s i i
ymmetries and four rotation
symmetrics 8 PT11 & PTI12

Figures presented in Table 2 include both reflection and rotation. The number of rotation symmetries is
equal to the number of reflection symmetries for each figure and thus they all have dihedral symmetry.
Each figure has different angle of rotation and the centers of the rotations are the centers of the figures
themselves. Correctness of prospective teachers’ written explanations is presented below.

The fifth figure has 360 degrees rotation and it has one reflection line (symmetry type D1). Since PT15
& PT16 explained that the fifth figure includes only reflection, their answer was accepted as partially
correct. PT13 & PT14 correctly stated that the sixth figure has two reflection lines. However, they
emphasized that rotation was not applied. There was actually a contradiction in their explanation since
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in a figure which has reflection symmetry, there must absolutely be rotation symmetry (symmetry type
D2). Thus, their explanation of the sixth figure was also accepted as partially correct.

PT3 & PT4 correctly explained that the seventh figure can be obtained by rotating the unit three times
(symmetry type D3). However, they did not mention about three reflections in the figure so their
explanation was accepted as partially correct. The eighth figure includes four reflections and four
rotation symmetries (symmetry type D4). Although, PT11 & PT12 did not explicitly state the center of
rotation, their explanation included all symmetry types and thus their explanation was regarded as

almost correct.

To date, correctness of prospective teachers” written explanations for finite figures using geometric
transformations were presented based on the written materials completed by pairs. To summarize, none
of the pairs provided totally correct explanations for all eight figures. For the figures that only include
rotation, three pairs identified rotation and two pairs wrote the angle of these rotations. However, none
of the pairs included the center of rotation in their explanations. They had partial understanding about
the parameters of rotation. Even, one of the pairs held incorrect ideas about identification of the angle

of rotation.

For the figures that include both rotation and reflection, three pairs identified only one of these
transformations, namely either rotation or reflection. Those who identified reflections could also
identify their parameters, namely the reflection lines. One pair identified only rotation and its angle but
could not identify its center. Finally, one pair identified both reflection and rotation and expressed these
transformations with reflection lines and with an angle of rotation. None of the pairs, including the final

one, mentioned the center of rotation when explaining their figures.

As mentioned before, pairs were first requested to explain the figures by means of geometric
transformations. Then, in the second part of the activity, their written explanations were put into a bag.
Finally, the pairs randomly selected the explanations written by others. Meanwhile, the eight figures
were projected onto the smart board. The pairs tried to match the written explanations with figures that
were projected onto the smart board. In the following paragraphs, prospective teachers’ efforts to match

the written explanations with the related figures are presented.

PT1 & PT2 selected the eighth explanation from the bag. They read loudly this explanation and they
were able to decide on the eighth figure immediately and correctly. It is important to note that the eighth
explanation written by PT11 & PT12 was almost correct. Therefore, PT1 & PT2 were able match the
figure correctly.

PT15 & PT16 selected the sixth explanation written by PT13 & PT14 and read it loudly. However, they
were not able to make any comment on the written explanation. The other participants were very silent
as well. Despite being incorrect, PT13 & PT14 explicitly stated that “rotation was not applied” in their
written explanation. One reason for this silence was the misleading incorrect information. After some
time, PT11 stated that “only the sixth figure had two reflection lines”. PT15 interrupted and claimed
that the sixth figure had not only a reflection but also a rotation symmetry and she added that the
statement “rotation was not applied” is explicitly indicated in the explanation. PT15 went on
commenting and expressed that there was a contradiction in the written explanation because of the

statement “rotation was not applied”. This conflict was resolved when PT14 made an explanation as
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follows: “We were not able to recognize the rotation symmetry while writing our explanation for this
figure”.

PT7 & PT8 selected the seventh explanation written by PT3 & PT4 and read it loudly but they could not
specify to which figure this explanation was belonged to. PT9 pointed to the third figure given in Table
1. PT13 stated that “if there is also a reflection, that figure (i.e, the seventh figure in Table 2) can also
match with the explanation” (seventh explanation). Briefly, the participants vacillated between the third
and the seventh figures. Indeed, the seventh explanation was not precise and it was true for both figures.
Then, the researcher asked PT3 & PT4, those who made an imprecise explanation, to explain the
difference between the third and the seventh figure. They replied as “we recognized reflection just
now!” The conflict was resolved after PT3 & PT4 verbally indicated that they forgot adding ‘reflection’

to their explanation.

PT9 & PT10 read aloud the third written explanation they selected from the bag. PT9 interpreted that
this explanation might refer to 180 degrees not to 90 degrees rotation since it was expressed that the
rotation was applied twice. P11 stated that there cannot be such a figure that has the features indicated
in the written explanation. PT7 stated that they wrote that explanation for the third figure. The
researcher asked PT7 & PT8 to identify how many rotation symmetries their figure has. They did not
give any response to the researcher’s question. Meanwhile, some other participants in the classroom
stated that the angle of rotation is 120 degrees. PT9 & PT10 had difficulty matching this explanation

with relevant figures because of the incorrect information written by PT7 & PTS8.

PT11 & PT12 read aloud the fifth written explanation they selected from the bag. There were a few
mismatched figures left on the smart board. They indicated in a very short time that this explanation
belonged to the fifth figure. In the meantime, all participants cried out as “Home!” to signify the figure.
PT3 & PT4 read aloud the second written explanation they selected from the bag. As time proceeded,
the participants became impatient and some of them cried out the answer as “Stairs!” without giving
PT3 & PT4 the opportunity to state their own answer. PT5 & PT6 read aloud the fourth written
explanation they selected from the bag. At that moment, there were only two figures on the board that
remained unmatched. They pointed to the fourth figure as a match to their explanation. PT13 & PT14
read the explanation they selected from the bag. When they read the statement “no transformation was

applied” and as it was the last figure on the board, they responded that the answer is the first figure.

Briefly, since the sixth and seventh explanations lacked necessary transformations to identify the
geometric figures, and the third explanation included errors in it, the participants had difficulty in

matching figures with explanations for three out of eight figures.
DISCUSSION AND CONCLUSION

The purpose of this study was to explore prospective middle school mathematics teachers’” use of
parameters in explaining geometric transformations. Through this purpose, participants were
presented finite figures constructed by using geometric transformations and they were expected to
explain these finite figures by using geometric transformations. The findings of the study showed that
none of the eight pairs provided totally correct explanations for finite figures. Actually, none of the pairs
used center of the rotations while explaining finite figures. Besides, only four pairs included the angle
of rotation in their explanations. Even, one of the pairs held incorrect ideas about identification of the
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angle of rotation. For the figures that include both rotation and reflection, three pairs identified only
one of these transformations, namely either rotation or reflection. Those who identified reflections could
also identify their parameters, namely the reflection lines. As a result, it was found that participants
could not use the parameters of geometric transformations adequately while explaining the finite
figures constructed by using geometric transformations. This result is consistent with the findings of
earlier studies conducted with students and prospective teachers. For instance, Hollebrands, (2004)
found out that high school students explained a given rotation by using the angle of rotation explicitly
while the center of the rotation seemed to be implicit. Similarly, Thaqi and others (2011) found out that
prospective elementary teachers mentioned only the angle of rotation but not the center of rotation
when explaining the rotation. Moreover, Harper (2003) presented a figure and its rotated image to four
prospective elementary teachers and she found that none of the participants could explain the
transformation by using only one rotation. The prospective elementary teachers tried to explain the
given rotation by a combination of simple steps without identifying any specific center of rotation and
angle of rotation. Similarly, when a figure and its reflected image were presented to prospective
elementary teachers, they had difficulty in finding a single reflection line (Harper, 2003).

Participants’ difficulty in identifying geometric transformations with their all parameters can be
explained by their difficulty in understanding relationships among the parameter(s), a pre-image point
and the corresponding image point in geometric transformations. Hollebrands (2004) explained that
while solving geometric transformations tasks, students did not carefully consider the relationships
among a pre-image, a parameter(s), and an image. In particular, she pointed out that when solving
rotation tasks, students did not consider the property that corresponding pre-image and image points
are equidistant from the center of rotation. Similarly, Ramful and others (2015) reported that learners
were not able to carefully consider that reflection line must be the perpendicular bisector of the segments

formed by joining corresponding pre-image and image points.

Parameters and their effects on the transformations are important in understanding geometric
transformations. Actually, they are parts of the definitions of geometric transformations. Therefore, the
mathematics (e.g., Analytic Geometry) and mathematics education courses (e.g., Methods of Teaching
Mathematics) in teacher education programs should help prospective mathematics teachers increase
their knowledge and understanding of geometric transformations. Moreover, mathematics teacher
educators should design new elective courses that cover all aspects of geometric transformations and
that help to teach geometric transformations to their students robustly. Prospective teachers’
experiences with such compulsory and elective courses are significant for several reasons. First of all,
since they are expected to start their teaching profession in the near future, they must have complete
understanding of geometric transformations before entering into the classrooms. Besides, if they have
partial understanding of geometric transformations, it is more likely that their students may also have
partial understanding of geometric transformations. Even worse, the prospective teachers may convey
their difficulties, errors, or misconceptions about geometric transformations to their own students in the
course of classroom instruction. Therefore, mathematics educators should design the content of
methods of mathematics teaching courses in a way that meets the needs of prospective teachers and
help prospective teachers remedy their difficulties, errors, and misconceptions about geometric

transformations before they graduate from their programs.
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OGRETMENLERIN OKUL MUDURLERINE YONELIK LIKERT TiPi TUTUM
OLCEGININ GELISTIiRILMESI: GUVENIRLIK VE GECERLIK CALISMASI

Eray SELCUK!
Oz

Bu arastirmanin amaci, Ogretmenlerin Okul Miidiirlerine iliskin Tutumlarimun Belirlenmesine yonelik Likert tipi bir
olgek gelistirmektir. Arastirmanin ¢calisma grubunu Mersin’de bir egitim kurumunda 6gretmenlik yapmakta olan 325
goniillii birey olusturmustur. Denemelik form olusturulurken Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Simuf
Ogretmenligi 4. sif 6grencisi 30 6gretmen adayina, 6gretmenlik meslek deneyimi kapsaminda okulda staj yaptiklari
stireg igerisinde, okul miidiirleriyle ilgili duygu ve diistincelerini birer kompozisyon seklinde yazmalar1 istenmistir.
Uzmanlarin incelemesi sonucunda denemelik form 99 maddeden 56 maddeye indirilmistir. Daha sonra denemelik
form, galisma grubuna uygulanarak elde edilen veriler iizerinden maddelerin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalari, madde toplam test korelasyonlari, Cronbach a ve test tekrar test giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis ve en
son dlgegin agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda, 27 maddelik son form
Olgek elde edilmistir. Agimlayici faktdr analizinin varimax rotasyonu sonucunda 27 maddeden olusan 6lgegin tek
boyut ve alt1 bilesenden olustugu goriilmiistiir. Olgegin biitiiniine ait Cronbach a (ig tutarlik) katsayisi 0.91 (p<.05),
test tekrar test giivenirligi ise 0.78 (p<.01) olarak bulunmustur. Kapsam gegerligine kanit olarak; denemelik formun
maddeleri hazirlanirken, mesleginde deneyimli 6gretmenlerin ve 6lgme degerlendirme uzmanlarimn goriisleri
alinmigtir. Son olarak, 27 maddelik son form Olgek 101 O6gretmene uygulanarak elde edilen veriler {izerinden
dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Olgegin yapt gegerligine kanit olarak yapilan dogrulayici faktor analizi
sonuglaria gore elde edilen ki-kare istatistiginin serbestlik derecesine orani (x2/df) 1.28 (x2=395.10 df=309); kok
ortalama kare yaklagim hatas1 (RMSEA) .05; standardize edilmis kok ortalama kare hatas1 (SRMR) .06; uyum iyiligi
indeksi (GFI) .85; diizeltilmis uyum iyiligi indeksi (AGFI) .80; normlanmis uyum indeksi (NFI) .92; karsilastirmal
uyum indeks (CFI) degeri ise .98 olarak elde edilmistir. Buna gore arastirmadan elde edilen sonuglar kapsaminda,
giivenilir ve gecerli bir lgek gelistirildigi ifade edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul miidiirleri; tutum; Likert; 6lgek gelistirme

DEVELOPMENT OF A LIKERT TYPE ATTITUDE SCALE OF TEACHERS
TOWARD SCHOOL PRINCIPALS: RELIABILITY AND VALIDITY STUDY

Abstract

The aim of this study is to develop a Likert-type scale for “Determining Teachers' Attitudes towards School
Principals.” The study group is composed of 325 volunteers who are currently working at a school in Mersin. While
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the pre-scale was being done, 30 teacher trainees of Mersin University Faculty of Education Class Teacher 4th grade
students were asked to write their feelings and thoughts about the school principals as a composition during the
internship period within the scope of their teaching experience. As a result of the examination of the experts, the pre-
scale was reduced from 99 to 56 items. Then, the data obtained by applying the pre-scale to the study group, means,
standard deviations, item total test correlations, Cronbach « and test-retest reliability coefficients were calculated and
the exploratory and confirmatory factor analyzes of the scale were made. As a result of the analyzes, the final form
of 27 items was obtained. As a result of the varimax rotation of the exploratory factor analysis, the scale including of
27 items consisted of one dimension and six components. Cronbach a (internal consistency) coefficient was 0.91
(p<.05) and test-retest reliability was 0.78 (p<.01). As evidence for the content validity of the scale, the opinions of the
experienced teachers and the assessment and evaluation experts in the profession were taken while writing the items
of the scale. Finally, confirmatory factor analysis was performed on the data obtained by applying the final form of
27 items to 101 teachers. The ratio of chi-square statistics to degree of freedom according to the results of the
confirmatory factor analysis made as evidence for the construct validity of the scale (x2 / df) 1.28 (x?>= 395.10 df = 309);
root mean square approximation of error (RMSEA) .05; standardized root mean square residual (SRMR) .06; goodness
of fit index (GFI) .85; adjusted goodness of fit index (AGFI) .80; normed fit index (NFI) .92; The comparative fit index
(CFI) value was .98. Accordingly, a reliable and valid scale was developed within the scope of the results obtained
from the study.

Keywords: School principals; attitude; Likert; scale development
GIRIS

Siiratle biiyiiyen ve gelisen teknoloji ¢aginda, insanin var olan degisimlere kayitsiz kalmast miimkiin
degildir. Hizla artan insan niifusu, beraberinde kendini yonetecek sistemlerin olusumunda etkilidir.
Thtiyaglarm goklugu, farklihigr ve karmagikligi, drgiitlere ve yonetimlere olan gereksinimi kagmilmaz
kilmaktadir. Yonetim, ge¢cmisten beri var olan bir bilimdir ve tarih boyunca insanlar hem yonetmis hem
de yonetilmislerdir (Bursalioglu, 2003). Bu yonetim siirecinde, insanlar bireysel giliclerini asan
amaglarin1 gerceklestirmek amaciyla orgiit denilen yapilari kurmuslardir. Bu orgiitlerden biri de
toplumlarin mevcut diizenin devamini, sistemin igletilmesini ve gelistirilmesini saglamak amaciyla

kurulan egitim orgiitleridir.

Egitim Orgiitii icinde yer alan kurumlarm temelinde okulun yonetim kademesi bulunmaktadir. Okul
yonetimi, egitim yonetiminin smirli bir alanda uygulanmas: niteligindedir (Taymaz, 1986). Okul
yonetiminin en {ist kademesinde okul miidiirii vardir. Okul yonetiminin gorevi, okuldaki tiim insan ve
madde kaynaklarini en verimli sekilde kullanarak, okulu amaglarina uygun olarak yasatmaktir. Okul
miidiiriiniin bu gorevi basariyla yerine getirebilmesi, okulu bir roller sistemi olarak gormesine,
davraniglarini her zaman ilgili oldugu 6gretmenler ve diger personelin rol ve beklentilerini de goz
oniinde tutarak ayarlamasma baghdir (Bursalioglu, 1982).

Okul kiiltiirti, okulun kisiligini olusturan normlar, degerler, inanglar, kutlamalar, semboller ve
hikayelerin toplamidir. Okul miidiirleri kiiltiirii sekillendirirken, kiiltiiriin ge¢misini ve o anki
durumunu okuyarak kiiltiirtin iginde sakli olan derin anlamlari bilmek, O6grenci icin iyi olani
destekleyen esas degerleri ortaya ¢ikarmak, pozitif kiiltiirel degerleri pekistirerek, negatif ve islevsel
olmayan kiiltiirel degerleri ise degistirerek pozitif bir okul iklimi ortaya ¢ikarmak igin calisirlar
(Celikten, 2006).

Ancak, toplumdaki sosyal, ekonomik, siyasal ve teknolojik degisimler, egitimin Orgiit yapisiu
etkilemektedir. Orgiit yapisindaki en kiiciik bir degisim, sistemin en alt birimi olan okul ydnetimine
kadar etkilere neden olmaktadir. Bu da degisimi zorunlu kilmaktadir. Hizla degisen bir ortamda
okullar1 gelecek yiizyila basarili bir sekilde tasiyacak egitim yoneticilerinin lider olabilmeleri, okulu ve
toplumu ¢ok iyi anlayabilmeleri ve siirekli olarak kendilerini gelistirmeleri beklenmektedir (Bartell ve

Birch, 1995). Degisimlerden haberdar olmak ve onlardan etkili sekilde yararlanmak okul yoneticisinin
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temel rolii olmalidir. Okul yoneticisinin bu rolii oynayabilmesi okul yonetimi alaninda yetismis ve
aranilan Ozellikleri kazanmis olmasmi gerektirir (Bayrak, 1992). Bunlara ek olarak, okullasma
oranlarinin artmasi, 6grenci sayisinin hizla yiikselmesi, egitim felsefelerindeki ilerici gelismeler ve
kamu kaynaklarinda verim etkeninin agirbk kazanmasi; sadece egitim yoneticilerine gereksinimi
artirmakla kalmamis, onlarin bu makam ve goreve iyi hazirlanmalarmi da zorunlu kilmigtir
(Bursalioglu, 1982).

Bir egitim orgilitiinde yonetim siireclerinin saglikli islemesi amaclara ulasmayr kolaylastiracaktir
(Stinbiil ve Inands, 2005). Son yillarda, okul miidiirlerinden beklentiler giderek artmakta ve okul
miidiirleri biirokratik islerin yogunlugu icinde kaybolmaktadir. Bu nedenle okul miidiirleri, okullarin
mevcut durumunu kabullenerek oOgretmenlerle is birligi yapmaya isteksiz bir goriniim

sergilemektedirler (Bjork ve Gingsberg, 1995).

Bu nedenle baginda bulundugu egitim kurumunu temsil okul miidiiriiniin yiikiimlii oldugu gorevler
ve sorumluluklar vardir. MEB (1999)e gore “okul miidiirii; okulun yonetimini, kanun, tiiziik,
yonetmelik, yonerge, genelge, plan, program ve emirler dogrultusunda planlar, organizasyon,
koordinasyon gorevlerini yerine getirir, uygulama ve denetimini yapar. Personelin performansini
degerlendirerek, yiiksek verim elde etmek icin tedbirler alir. Okulu ile ilgili iyilestirme &nerilerini
amirlerine sunar. Astlarma yetki ve sorumluluk devrederek, islerin daha rasyonel yiiriimesini ve
astlarmin ihtiya¢ duyulan alanlarda yetismelerini saglar. Odiillendirilecek personeli tespit eder.
Kendisine bagh personelin sicil raporlarmi doldurur. Amirleri tarafindan istenildiginde okulu ile ilgili
faaliyetleri bir rapor halinde sunar, astlarindan gelen 6nerileri degerlendirir. Calismalari ile ilgili islerin
degerlendirmesini yapar.” Bu sekilde gorev tanimi yapilmis olan okul miidiirlerinin bir de
dgretmenlerce bir tanimi yapilmaktadir. Ogretmenlerin, okul miidiirii ile ilgili tanimlar yaparken
siirecin i¢ine duygularini, diisiincelerini, ilgilerini ve hizmet siirecinde yasadiklar1 olaylari
katmaktadirlar. Pratikte 6gretmenler bu tanimi1 yaparken aslinda okul miidiirlerine iliskin tutumlarmni

ortaya koymaktadirlar.

Gilinlimiizde yasanan sosyal, politik ve teknolojik degisimler nedeniyle okul miidiirlerinin rol ve
gorevleri siirekli degismektedir. Bu nedenle okul miidiirleri bir donem biirokratik yoneticiler, daha
sonra hiimanist yoneticiler, baska bir donem Ogretimsel liderler olarak nitelendirilmistir (Lashway,
2003). Son yillarda okul miidiirlerinin rollerinde meydana gelen degisimler de okul miidiirlerinin
denetim etkinliklerine daha fazla 6nem verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Buna gore okul
miidiirlerinin birer Ogretim lideri olarak, Ogretmenlerin smif icindeki Ogretim etkinliklerini
denetlemeleri ve bu etkinlikleri gelistirici yonde etkinlikler diizenlemeleri gerekmektedir. Yani okul
miidiirlerinin odalarindan ¢itkmalari, okullarinda gezmeleri, smif ici etkinlikleri denetlemeleri,
ogretmenler ile yakin bir iliski kurmalar1 gerekmektedir. Okul yoneticilerinin yerine getirecegi denetim
gorevi ile hem egitim programmi hem de Ogretmenleri denetlemesi beklenmektedir. Okul
yOneticilerinden beklenen davranislardan biri de Ogretmenlerin is basinda yetistirilmesidir. Okul
yOneticileri 6gretmenleri herkesten daha iyi taniyan ve 6gretmenlerden neler beklendigini en iyi bilen
kisilerdir. (Yilmaz, 2009).

Ancak okul miidiirlerinin; yOnetimi altindaki calisanlarini cesitli sebeplerden dolay1 yeterince
destekleyip cesaretlendiremedikleri ve islerinde doyuma ulagmalarmi saglayabilecek motivasyon
faktorlerini kullanmadiklari, ayrica etkili liderlik 6zelliklerine sahip olmadiklar ifade edilebilir. Buna
bagh olarak egitimin kalitesinin olumsuz yonde etkilendigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle okul

miidiirleri 6gretmenlerin, islerinde motive olmalarina yardimci olmalidir. Ciinkii isine kendini adamus,
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biitiin enerjisini bu yonde harcayan bireyler oOrgiitiin amaglarina ulasilmasinda kuskusuz katki
saglayacaklardir. Bu ytizden ¢alisanlarin 6rgiit amagclar: dogrultusunda motive edilmesi gerekmektedir
(Kocabas ve Karakose, 2005).

Okul miidiirleri, okullarinda olumlu insan iligkilerinin yonetiminde 6nemli rol oynarlar. Bu nedenle
miidiirler, okul personeli arasnda iyi ve uyumlu kisileraras: iligkilerin gelistirilmesinde ve
sirdiiriilmesinde bilgi, beceri ve tutuma sahip olmalidirlar. Giiniimiizde okul miidiirii yalnizca
kurumun yoneticisi olarak degil, yonettigi kurumda lider olarak goriilmektedir (Cinkir ve Kuru Cetin,
2010). Okul miidiirlerinin okulun kiiltiirii ve iklimi iizerinde biiylik oranda belirleyici bir rol {istendigi
bilinmektedir (Kogak ve Helvaci, 2011). Okul miidiirlerinin kurumlarinda saglayacagi olumlu ya da
olumsuz motivasyon ogretmenlerin okul iklimine, okul kiiltiiriine ve kurum yoneticisine bir tutum
olusturmasma neden olacaktir. Bu tutumun derecesi ve yonii okul miidiirlerinin belirledigi rol, tavir ve
davranislarla degisiklik gosterecektir. Motive edilmis 6gretmenler egitim amagclarina ulasmada, yeni
uygulamalarin yerlestirilmesinde, basar1 ve doyum saglamada 6nemli bir konuma sahiptir. Diisiik
motivasyon nedeniyle 6gretmenlerin basar1 ve meslekten doyum diizeyleri diisebilir ve buna bagh
olarak okula ve okulun tiim bilesenlerine kars1 olumsuz tutum gelistirebilir. Motivasyonu ve buna bagl
olarak tutumu ytiksek bir ¢alisan belirlenen amaglar yoniinde harekete gecmeye hazir durumdadir.
Belirlenen hedeflere ulasmak i¢in elinden gelen cabayr gosterir. Bununla birlikte calisanlarin
karsilagtiklari yeni durumlara kolay uyum saglamay kolaylastirir (Ozdemir, Kartal ve Yirci, 2014).

Tutumlar, belli bir sosyal obje konusunda bireylerde var olan ve bilissel, duyussal ve davranissal yanlar
tasiyan ortiik egilimler manasma gelir (Tavsancil, 2006). Birey olaylar, olgular, kisiler karsisinda bir
tepkide bulunur. Bu tepki bireyin tutumudur. Tutumlar Olgiilebilir degiskenlerdir. Tutumun
Ol¢tilebilmesi i¢in 6nce onun tanimmdan baslamak gerekmektedir. Tutumlar, insanlarm davranislarinmn
en Oonemli yordayicilarindan biridir. Tutumlar, uzun yillardir sosyal psikolojinin ana konularindan
birini olusturmustur. Bunun nedeni hem sosyal algimizi hem de davraniglarmmizi etkilemeleridir
(Kagtcibasi, 2006).

Thurstone (1928)’a gore tutum; bir psikolojik nesneye iliskin olumlu ya da olumsuz duygularin
derecesidir. Allport’e (1967) gore; bireylerin ilgili durum ya da nesnelere iliskin tepkisi iizerinde
dinamik ya da yonlendirici bir etki yapan, yasanti i¢cinde bigimlenmis bir zihinsel ya da sinirsel hazirlik
durumudur. Morgan (2015)’a gore; belirli kisilere, esyaya veya durumlara olumlu ya da olumsuz
tepkide bulunma (cevaplama) egilimidir. Thorndike (1977), tutumu; insan gruplarmna, diisiince
gruplarina ya da sosyal kurumlara yonelik kabul edilir ya da edilmez egilimler olarak tanimlamaktadir.
Aiken (2000) ise; 6zel obje gibi, bir duruma, kuruma ya da kisiye yonelik pozitif ya da negatif olarak
0grenilmis yatkinlik olarak tanimlamaktadir. Anastasi (1997); tutumu, genellikle kurum, 1rk, toplumsal
gruplar ve aliskanliklar gibi uyarici siniflarma yonelik olumlu veya olumsuz tepkiler egilimi olarak

tanimlamaktadir.

Tutumlar bir uyaricinin duygusal, davranigsal ve bilissel bilgiler temelinde bir degerlendirme boyutu
tizerinde gruplanmasini ya da kategorilere ayrilmasini igerirler (Taylor, S. E., Peplau L. A. ve Sears, D.
O, 2003). Tutumlarin dl¢iilmesinde ise farkli yontemler kullanilmaktadir. Bu yontemlerden en g¢ok
kullanilanlar1 tutum Slgekleri araciligi ile gergeklestirilmektedir. Tutumlarin dl¢iilmesinden ¢ogunlukla
anlasilan, bireylerin bir dizi climle ya da sifat listesine gercek duygulari dogrultusunda tepkide
bulunmalarmin saglanmasidir (Cikrik¢i, 1991). Tutum Olgeklerinin hemen hemen tiimii, onceden
hazirlanmis tutum maddelerine bireylerin tepki vermesine dayanan kagit-kalemle uygulanan kendini

rapor etme araglaridir (Erkus, 2003). Bu 6lceklerden en yaygin olarak kullanilani Rensis Likert'in (1932,
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akt: Tezbasaran, 1997) dereceleme toplamlariyla Olcekleme modelidir. Ciinkii bu model, o6lgek
olusturmadaki islemler bakimindan diger modellerden daha ekonomiktir. Ayrica bu oOlgek
cevaplayicilarin tepkilerine dayanan ve siralama diizeyinde bir 6lgektir. Likert tipi tutum 6lgekleri bazi
sayiltilara dayanirlar. Bunlardan birincisi, 6lgekteki her bir maddenin tutum boyutuyla monotonik bir
iligki icinde oldugu sayiltisidir. Yani “Tamamen Katiliyorum” tepkisi cevaplayicinin agir1 olumlu tutum
icinde oldugunu ve maddeden en yiiksek madde puanini alacagini, “Kesinlikle katilmiyorum” tepkisi
ise cevaplayicinin agir1 olumsuz tutum icinde oldugunu ve en diisiik madde puanimni alacagini gosterir.
Ikincisi, madde cevaplar1 dogrultusunun 6lgiilen tutumla monotonik bir iliskisinin oldugudur.
Uglinciisii ise, 6lgek kapsaminda olan maddelerin ilgilenilen tutumu dlctiigiidiir (Tezbasaran, 1997).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, 6gretmenlerin okul miidiirlerine iliskin tutumlarmi belirlemek amaciyla Likert tipi bir
Olcek gelistirmeye calisilmistir. Arastirmada gelistirilen bu 6l¢me aracmin “Egitim YOnetimi ve
Denetimi” alanina katkisi agisindan 6nemli olacag: diisiiniilmektedir. Literatiirde, egitim ve ogretim
kurumlarinin yonetici konumlarinda bulunan kisilere iliskin tutumlarin 6l¢iilmesi konusunda herhangi
bir ¢alismaya rastlanmamuigtir. Egitim yonetimi kapsaminda, teftis ve denetim alaninda bu olgege
benzer bir 6lgek; ogretmenlerin ilkogretim ve bakanhik miifettiglerine yonelik tutumlarmi dlgmeye
calisan, Siinbiil ve inand1 (2005) tarafindan gelistirilen Likert tipi 6lcektir.

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu calismada ”@gretmenlerm Okul Miidiirlerine Iliskin Tutumlarmm” belirlenmesine yonelik Likert tipi
bir Olcek gelistirilmesi amaglanmaistir. Yapilan bu 6lgek gelistirme ¢alismasinda, ¢calisma grubu tizerinden
evrene bir genelleme amaci giidiilmemistir. Bu nedenle ¢alisma, temel arastirma niteligindedir (Karasar,
2000).

Calisma Grubu

Bu calisma, Mersin ili Biiyliksehir ilceleri smirlarindaki ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki egitim
kurumlarinda 6gretmenlik yapmakta olan 325, Ankara Biiyiiksehir ili smnirlarinda 6gretmenlik yapmakta
olan 101 goniillii bireylerden olusmaktadir. 325 bireyin yanitlarindan agimlayici faktor analizi (AFA), 101
bireyin yanitlarindan ise dogrulayici faktor analizi (DFA) gerceklestirilmistir. Calisma grubunun betimsel
istatistik degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Dahil Olan Okullar

Ogretmen Sayis1 Ogretmen Sayisi
Olcul Ads N (f) Yiizde (%) Olcul Ads N (f) Yiizde (%)
Alsancak Ortaokulu 15 4.62 Osmangazi Ortaokulu 20 6.15
Atattirk Anadolu Lisesi 13 4.00 Osmaniye Ik ve Ortaokulu 34 10.46
Ayvagedigi Ik ve Ortaokulu 8 2.46 Mahmut Arslan Anadolu Lisesi 20 6.15
Cankaya Ortaokulu 13 4.00 Tiirk Telekom ilkokulu 30 9.23
Cukurova Ilk ve Ortaokulu 13 4.00 V. S. Cakmakoglu Ik ve Ortaokulu 13 4.00
Durmus Ali Toksoy Ilk ve Ortaokulu 17 5.23 Zeki Sabah Ilkokulu 13 4.00
Hasan Akel Anadolu Lisesi 11 3.38 3 Ocak Ortaokulu 17 5.23
Hiiseyin Ozer Merzeci Ik ve Ortaokult 14 4.31 19 Mayis Ik ve Ortaokulu 23 7.08
Kayatepe Ilkokulu 7 2.15 75 Yil Fen Lisesi 10 3.08
Necatibey Ikokulu 12 3.69 Mersin Mes. ve Tek. Anadolu Lises 13 4.00
TOPLAM 325 100
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Tablo 1 incelediginde, aragtirmaya 11 ilkokul, 11 ortaokul ve 5 lise olmak iizere 27 okuldan 325
Ogretmenin katildigr goriilmektedir. Ayrica, bu okullarin arastirmaya dahil olan 6gretmenlerinin
frekanslar1 ve yiizde oranlar1 verilmistir.

Tablo 2'de, ¢alisma grubundaki Ogretmenlere ait brans dagilimlarinin frekans ve yiizde oranlari
verilmistir.

Tablo 2. Aragtirmaya Dahil Olan Ogretmenlerin Uzmanlik Alanlari

Branglar N (f) Yiizde (%) Branglar N (f) Yiizde (%)
Okul Oncesi 18 5.54 Bilisim Teknolojileri 2 0.62
Sinuf Ogretmenligi 124 38.15 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 7 2.15
Tirkge 27 8.31 Sosyal Bilgiler 12 3.69
Ingilizce 18 5.54 Miizik 7 2.15
Matematik 13 4.00 Meslek Bilgisi 1 0.31
Fen Bilimleri 14 4.31 Rehberlik ve Psikolojik Dan. 13 4.00
Beden Egitimi 6 1.85 Teknoloji ve Tasarim 3 0.92
Gorsel Sanatlar 4 1.23 Belirtilmemis 56 17.23
TOPLAM 325 100

Tablo 2 incelediginde, arastirmaya en az 16 brangtan 6gretmenin katildigi goriilmektedir. Ayrica
katima sayisinin en fazla oldugu alanin smf 6gretmenligi, en az oldugu alanin ise meslek bilgisi
ogretmenligi oldugu belirlenmistir.

Tablo 3'de, 6gretmenlerin gorev yaptiklar: hizmet siireleri ve bu hizmet siirelerine dagilimlarm frekans

ve ylizde oranlar1 gosterilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Kategorilendirilmis Hizmet Siireleri

Hizmet Siiresi (Yil) N (f) Yiizde (%)
1-5 39 12.00
6-10 54 16.62
11-15 82 25.23
16 -20 57 17.54
21 ve lizeri 88 27.08
Belirtilmemis 5 1.54
TOPLAM 325 100

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin hizmet siireleri agisindan en fazla bireyin 21
ve lizeri y1l, en az bireyin ise 1-5 y1l arasmda oldugu belirlenmistir.

Tablo 4'de, 6gretmenlerin hizmet siiresince okul yonetiminde gorev alip almadiklariyla ilgili bulgular
gosterilmistir. Eger bir gorevde bulunmuslarsa, bu goérevin “miidiirlik” ya da “miidiir yardimciligr”

olup olmamas: sorulmus ve tiim bu verilerin frekans ve yiizde oranlar1 gosterilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Daha Once Okul Yonetiminde Bulunmalari

Evet
H . .
o Miidiir Miidiir Yrd Her ikisi de Belirtmemis
N (F) Yiizde (%) N (F) Yiizde (%) N(F) Yiizde (%) N(F) Yiizde (%) N (F) Yiizde (%)
228 702 30 9.2 33 102 24 74 10 31

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlik hizmet siiresince herhangi bir idarecilik gorevinde bulunmayan
Ogretmenlerin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica, idarecilik gorevinde bulunan

Ogretmenlerin ise en fazla miidiir yardimcilig1 gérevinde bulunduklari belirlenmistir.
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Veri Toplama Arac1
Denemelik Formun Gelistirilmesi

1. Asama: Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi doérdiincii sif 6grencisi 30
O0gretmen adayina, 6gretmenlik meslek deneyimi kapsaminda okulda staj yaptiklari siireg igerisinde,

okul miidiirleriyle ilgili duygu ve diistincelerini birer kompozisyon ile yazmalar1 istenmistir.

2. Asama: Mesleginde deneyimli 6gretmenlerle ve heniiz 6gretmenlik mesleginde yeni tecriibelere
sahip bireylerle yapilandirilmamis goriismeler sonucunda, okul miidiirleriyle ilgili duygu ve

distinceler almmuistr.

3. Asama: Kompozisyonlar ve goriismeler sonucunda ortaya ¢ikan ifadelerden tutum maddesi olarak
kullanilabilecekler belirlenmistir. Ayni zamanda bir¢ok ctimle tutum maddesi olacak sekilde
yeniden diizenlenmistir. Bu siire¢ sonunda 99 adet tutum maddesinden olusan denemelik form
uretilmistir.

4. Asama: Uretilen bu maddeler, tutum-dlgek maddesi yazim teknigine uygun olacak sekilde 6lgme ve
degerlendirme alaninda yiiksek lisansini yapmais ve doktora egitimi devam etmekte olan dort uzman
tarafindan gozden gegirilerek yeniden diizenlenmistir. Bu sekilde denemelik form 56 maddeye
kadar indirilmistir. Bu maddelerin ayiklanmasmda, tutumun; psikolojik objesi ile iligkili olup
olmamasi, bilissel, duyussal ve davranissal bilesenlerinin dikkate alinmasi ve olumlu ya da olumsuz

olabilecegi durumlar g6z oniine almustir.

5. Asama: Hazirlanan 56 madde, olumluluk ve olumsuzluk siralamalar1 dikkate alinarak ve ayni
zamanda cevaplayicilarin bir tepki kurulumuna neden olmayacak sekilde denemelik forma

yerlestirilmistir.

Denemelik form; 571i Likert tipi (1-5 arasi puanlanan), 28 olumlu ve 28 olumsuz maddeden
olusmaktadir. Cevap tepkileri olarak;” Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
“Katiliyorum”, “Kesinlikle Katiliyorum” ifadeleri kullanilmigtir. Ogretmenlerin cinsiyetleri, calistiklar:
okul tiirleri (anaokulu, ilkokul, ortaokul ve lise), uzmanlik alanlar: (branslari), gorev siireleri ve daha
once idari gorevde bulunup bulunmamalariyla ilgili kisisel bilgiler dl¢egin basinda sorulan sorularla

saptanmaya ¢alisilmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerden elde edilen yamitlardan, olgekteki maddelerin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalari, madde toplam test korelasyonlari, Cronbach a ve test tekrar test giivenirlik katsayisi
hesaplanmig ve son olarak olgegin agimlayici faktor analizi yapilmistir. Yap1 gegerliginin tespiti igin
gruplar arasi farklar1 incelenmek amaciyla dlgegin basimnda ogretmenlere kisisel sorular yoneltilmistir.
Bireylerin yanitlarinda kayip verilere rastlanmis ve analizlerin saghkli yapilabilmesi i¢in gerekli veri
arindirma islemleri yapilmistir. Ayrica, 101 bireyden alinan yanitlar {izerinden dogrulayici faktor
analizi gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach a (i¢ tutarlik) katsayisi hesaplanmis ve
Olcegin son formu ayni ¢alisma grubundan secilen 74 6gretmene tekrar uygulanarak test tekrar test
glivenirlik katsayisi elde edilmistir.

Olgegin son halinin olusturulmas: i¢in denemelik form {izerindeki 56 maddeden, madde toplam test
korelasyon analizleri yapilmistir. Bu analizler yapilmadan 6nce, olumsuzluk durumu bildiren 23

madde ters puanlanmaisg ve verilerin normal dagilip dagilmadig: incelenmistir.

Veriler lizerinden toplam puanlar alinarak, bunlardan ug deger tegkil eden 19 bireyin verileri analizlere

dahil edilmemistir. Madde analizi i¢in kullanilacak yontemlerin temel sayiltilarimm saglanip
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saglanamadigl tespit edilmistir. Bunun icin ilk 6nce normallik sayiltisi “Kolmogorov-Smirnov
Normallik Testi” ile test edilmis ve ¢alisma grubunun verilerinin normal dagildif1 gortilmiistiir
(KS5:0.91; p>.05).

Madde Analizi

Madde analizi yontemi olarak ilk 6nce madde toplam test korelasyon degerleri incelenmistir.
Korelasyon katsayisi .20 degerinin {izerinde ve .05 manidarlik diizeyinde olan maddeler secilmistir.
Madde toplam test korelasyon analizleri sonrasinda, Olgekte kalan 53 maddeye, Olgegin yapismi
belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmis ve varimax dondiirmesi uygulanmistir. Varimax
dondiirmenin amaci, her faktor i¢in yiiksek olanlar1 daha yiiksek, diisiik olanlar1 ise daha diisiik
yaparak faktor yiiklerinin varynasimni en tiste ¢ikarmaktir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Verilerin faktor
analizine uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Bartlett Sphericity testi ile incelenmistir.
KMO Kkatsayisi, verilerin ve Orneklem biiyiikliigiiniin secilen analize uygun ve yeterli oldugunu
belirlemede kullanilan istatistiksel bir tekniktir. KMO katsayismin .90 ve {izerinde bulunmas:
miikemmel uyum olarak kabul edilmektedir. Bartlett Sphericity testi, verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan gelip gelmedigini yani, “korelasyon matrisi birim matrise esittir” hipotezini test eden bir
tekniktir. Bu test sonucunda bir ki-kare degeri elde edilmektedir. Ki-Kare degerinin manidar gikmasz,
hipotezin reddedilmesinin ve verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldiginin gostergesidir
(Blalock, 1960; Field, 2009; Green ve Salkind, 2008).

Daha o6nce gelistirilen Likert tipi Olgekler incelendiginde, kabul edilebilir faktor yiiklerinin alt smur1
olarak .30 ile .40 arasinda degisen degerler goriilmiistiir. Bu arastirmada temel bilesenler analizine gore
madde seciminde faktor yiikii alt smir1 olarak .32 degeri kabul edilmistir. Bu deger, o maddenin
acikladigr varyansm %10’u oldugu anlamina gelmektedir. Maddenin iki ayr1 faktore yiik vermesi
durumunda ise aradaki farkin .10'u gegmemesi bir 6lgiit olarak goriilmiis ve 6zdegeri 1.00’den biiytiik
olan faktérler iizerinden islem yapilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Olgekten madde g¢ikarma
siirecinde, madde toplam test korelasyonu, a¢imlayici faktor analizi ve 6lgegin i¢ tutarlik katsayis:
birlikte dikkate alinmistir. Belirtilen olgiitlere uymayan maddeler, denemelik formdan ¢ikartilmistir.
Her madde ¢ikarma isleminden sonra agimlayici faktor analizi tekrar uygulanarak Slgegin faktor

yapisindaki degisimler siirekli incelenmistir.

Giivenirlik ve Gegerlik

Denemelik formun kendisinin, alt bilesenlerinin ve 6lgegin son formunun i¢ tutarlik katsayilar,
Cronbach a katsayisi kullanilarak hesaplanmistir. Dort hafta gibi bir siireden sonra son 6lgek formu,
calisma grubundan 74 kisiye tekrar uygulanmistir. Hesaplanan Pearson Momentler Carpmmi
Korelasyon Katsayi ile 6lgegin test tekrar test giivenirligi elde edilmistir.

Olgegin yap1 gegerligine iliskin kanitlar elde etmek igin dgretmenlerin cinsiyetleri, calistiklar1 okul
tiirleri, branglari, hizmet siireleri ve daha 6nce idarecilik deneyimi olup olmamalarma gore toplam 6lgek
puanlar ikili olarak karsilastirilmistir. Bu degiskenler acisindan, toplam olgek puanlar: ortalamalars,
bagimsiz gruplar igin t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile karsilastirilmistir. Ayrica,
Ankara’da 0gretmenlik yapan 101 bireyden elde edilen veriler {izerinden dogrulayici faktor analizi

gerceklestirilmistir.

Aragtirma boyunca tiim analizlerde verilerin normal dagildig: sayiltis1 goz oniine almmuis, buna uygun
parametrik testler yapilmis ve manidarlik diizeyi olarak .05 alt degeri kabul edilmistir. Ek olarak .01

manidarlik diizeyindeki analiz sonuglar1 da ayrica belirtilmistir.

119



Ogretmenlerin Okul Miidiirlerine Yénelik Likert Tipi Tutum Olgeginin ... Selcuk, E.

BULGULAR VE YORUM

Madde Analizi ve Olgegin Faktor Yapisinin Incelenmesi

Denemelik formda yer alan 56 maddeye iliskin madde toplam test korelasyonlari, Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Denemelik Olgegin Madde Toplam Test Korelasyonu

Maddeler r Maddeler Korelasyon Maddeler r Maddeler Korelasyon

Katsayilar Katsayilar
Maddel 0.630** Maddel5 0.637** Madde29 0.341** Madde43 0.404**
Madde2 0.647** Maddel6 0.634** Madde30 0.362** Madde44 0.428**
Madde3 0.255** Maddel7 0.496** Madde31* 0.136* Madde45 0.246**
Madde4 0.589** Maddel8 0.527** Madde32 0.543** Madde46 0.529**
Madde5 0.456** Madde19 0.625** Madde33 0.628** Madde47* 0.133*
Madde6 0.620** Madde20 0.549** Madde34 0.499** Madde48 0.655**
Madde7 0.411** Madde21 0.378** Madde35 0.556** Madde49 0.480**
Madde8 0.446** Madde22 0.716** Madde36 0.571** Madde50 0.552**
Madde9 0.547%* Madde23 0.590** Madde37 0.550** Madde51 0.546**
Maddel0 0.501** Madde24 0.451** Madde38 0.627** Madde52 0.577**
Maddell 0.553** Madde25 0.402** Madde39 0.593** Madde53 0.606**
Maddel2 0.671** Madde26 0.373** Madde40 0.541** Madde54* 0.131*
Maddel3 0.415** Madde27 0.620** Madde41 0.622** Madde55 0.564**
Maddel4 0.431** Madde28 0.557** Madde42 0.643** Madde56 0.602**

*p<.05 **p<.01

Tablo 5’de, madde toplam test korelasyonu sonucu, ii¢ maddenin .20 degerinin altinda oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenlerle 31., 47. ve 54. maddeler Olcekten c¢ikartimistir. Denemelik formdan
¢ikartilan maddeler sonucunda kalan 53 madde tizerinden temel bilesenler analizi gerceklestirilmistir.

Temel bilesenler analizi 6ncesi verilerin analize uygunlugunu gosteren KMO ve Bartlett Sphericity Testi

sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. KMO ve Bartlett Sphericity Testi Sonuglar:

KMO 0.930
Ki-Kare 7161.740
Bartlett Sphericity Serbestlik Derecesi 1378
Manidarlik 0.000*
*p<.01

Tablo 6’'da, KMO katsayis1 miikemmel degerde bulunmus, yani Orneklem biiyiikliigiiniin faktor
analizine uygun oldugu goriilmiistiir. Bartlett testi sonucunda elde edilen ki-kare degerinin manidar
¢ikmasu ise, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldiginin kabuliid{ir.

Denemelik form {iizerinden gergeklestirilen faktor analizi sonuglari ve denemelik formun i¢ tutarlik
katsayis1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Denemelik Formun Faktor Analizi ve Giivenirlik Sonuglari

Faktor Yiikleri
Madde No 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 12

M1 636

M2 655 -.305

M3 302 464

M4 595

M5 443

M6 626 -323
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M7 399 395 307
M8 448 -344 379
M9 539 406 385
M10 496 439 360
Mi11 552 -320
M12 686
M13 393 377
M14 424 530
M15 647
M16 647
M17 489
M18 530
M19 632
M20 545 -362
M21 367 376
M22 737
M23 594
M24 460 340 384
M25 391 -374
M26 364  -421 331 311
M27 631 -325
M28 568 -396
M29 319 -396 324 326 334
M30 359 491 -.403
M32 556 406
M33 639
M34 503
M35 561
M36 589 -.493
M37 551 368
M38 645 -397
M39 596  -.303
M40 546 308
M4l 635 -369
M42 647 -305
M43 399 317 384
Ma44 416 460
M45 -431 -350 340
M46 531 -329
M48 667
M49 467 -374
M50 553
M51 537 -321
M52 580
M53 610 -319
M55 562
M56 602
Ozdeger 15510 4.032 1.829 1541 1398 1285 1254 1.169 1.099 1.073 1.057 1.009
Agiklanan o5 o0 207 3450 2907 2638 2424 2367 2207 2074 2025 1994 1.903
Varyans
Giivenirlik
(Cronbach 0.9461
Alfa)

Tablo 7’de, faktor analizi sonucu 6zdegeri 1.00’den biiyiik olan 12 faktdr bulunmustur. Birinci faktoriin
0zdegeri, kendisine yakin olan ikinci faktoriin 4 katina yakin biiyiikliiktedir ve degiskenin %29.3"iinili
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tek basmna agiklamaktadir. Ayrica denemelik formun i¢ tutarhik katsayismin (Cronbach o) .95 gibi
yiiksek bir deger ¢ikmasi Olgegin tek boyutlu olma egiliminde oldugunun bir gostergesi olarak kabul
edilmektedir. Maddenin birden fazla faktore yiiksek degerde yiik vermesi, ayrica bu yiikler arasi farkin
.10’dan az olmast durumunda bu maddeler 6lgek kapsamindan ¢ikartilmistir. Faktor yiikii, en kiigiik
degerden baslanmak iizere, Olciitlere uymayan maddeler analizden tek tek ¢ikartilmistir. Her madde
¢ikarildiktan sonra agimlayici faktor analizi tekrar gerceklestirilmis ve faktor yiikleri her defasinda
kontrol edilmigtir. Bunun sonucunda, 3, 5, 12, 13, 16, 17, 18, 19, 21, 22, 25, 27, 29, 31, 32, 33, 35, 37, 41, 43,
44, 46, 47, 48, 49, 50, 53, 54, 55 numarali maddeler denemelik formdan ¢ikartilmistir. Madde ¢ikarma
isleminden sonra olusan 6lgegin son durumu ve varimax rotasyonu sonucunda olusan durum, Tablo 8

ve Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8. Olgegin Son Faktdr Yapist

Faktor Yiikleri
Madde No 1 5 3 4 5 6

M2 .709 -.376

M42 .691

M15 .688

M1 .678 -.352

Meé .676 -.364

M39 .627 316

M56 .624

M4 .610

M52 .607

M38 .594 -.327 -.338

M36 .587 -.409

M40 .584 375

M23 .581 .389

M28 .574 -.309

M11 .565 -.323

M51 .564 -.312 316

M20 .557 -.351

M9 .544 513 373

M34 473 -.388 -.386

M24 421 .383

M14 424 .617

M30 .343 .544 .347

M10 487 .532 .323

M7 .380 456 321

M45 441

M26 418 -.334 .560

M8 495 -.301 .509
C)zdeger 8.410 2.822 1.354 1.216 1.049 1.031
Aciklanan Varyans 31.148 10.452 5.013 4.502 3.886 3.817
Giivenirlik (Cronbach 0.91

Alfa)

Tablo 8 ve Sekil 1 beraber incelendiginde dlgegin tek faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.
Birinci faktor varyansin (degisimin) %31.2 aciklamaktadir. Birinci faktore en yakin 6zdegerde bulunan
ikinci faktor ise varyansm (degisimin) ancak %10.5’ini agiklamaktadir. Son durumdaki olgegin
Cronbach a katsayisi (i¢ tutarlik) .91 olarak bulunmustur. Bu deger maddelerin oldukca homojen bir
yapida oldugunun gostergesidir. Tiim bu bulgular sonucu 6lgegin tek boyutlu bir yapida oldugu
sOylenebilmektedir. Faktor yiik dagihmmin daha net gorebilmesi i¢in yapilan varimax rotasyonu
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sonucunda, dlgegin alt1 bilesenli bir yapida oldugu gozlenmistir. Bu duruma iligkin bulgular Tablo 9'da

verilmistir.

Tablo 9. Varimax Rotasyonuna Goére Faktor Yiik Dagilimi

Faktor Yiikleri

1 2 3 4 5 6
M42 .761
M39 .688
M51 .678
M20 .667
M11 .625
M56 .601
M40 .584 301
M52 .562
M9 .812
M10 771
M14 .675
M23 .659
M7 .649
Meé 712
M2 .691 .332
M1 .685
M4 .643
M15 .355 510
M45 402 -.322
M28 .667
M30 413 .666
M36 .305 .654
M34 .789
M38 .659
M24 .386 .543
MS8 .770
M26 .745

Madde No

Tablo 8 ve Tablo 9 beraber incelendiginde, kalan 27 maddeden olusan 6l¢egin son formunun tek boyutlu
ve alt1 bilesenden olustugu gériilmektedir. Olgegin son formunun yapisini gosteren ve 6zdegerlerden

(eigenvalues) olusan yamag birikinti grafigi Sekil 1’de verilmistir.

Yamag - Birikinti Grafigi

5+

Ozdegerler

YT 1 1 1 T 1 1 T 1T 1T T T T T 1T T T T T T 11
12 3 45 6 7 & 9 101112131415 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27

Bilegenler

Sekil 1. Olgegin Bilesenlerine Ait Ozdegerler (Yamag-Birikinti) Grafigi
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Sekil 1'e gore, birinci faktore ait 6zdegerden sonra grafik hizl bir diisiis; daha sonraki 6zdegerlerde ise
azalan bir diisiis gostermektedir. Buna gore 6lgegin tek boyutlu bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 10. Clgekteki Maddelerin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari, Faktor Analizi ve
Faktorlerin Cronbach Alfa Sonuglari

]
| 5 £ & 3
Maddeler ve Bilegenler v/ g g =
: § 7
E T £ &
= =
I. Bilesen: Rehberlik Cr a=0.85 5 3 S =

11  Okul midiiriinii gérmek is motivasyonumu arttirir. 2.801 1.066 0.485 0.625

20 Okul midiirlerinin etkileriyle, 6gretmenlik meslegimi daha iyi yonde
gelistirecegime inaniyorum.

39 Okul midiirlerinin, 6gretmenlik meslegi ile ilgili hedeflerimi
gerceklestirmemde biiyiik katkilar: olacagim/oldugunu diisiiniiyorum.

3.010 1.137 0.534 0.667

2915 1.079 0.578 0.688

40 Okul mudiiriiniin verdigi gorevleri seve seve yaparim. 3.318 0.877 0.546 0.584

42  Okul midiirlerini 6gretmenler i¢in bir rehber olarak goriiyorum. 3.020 1.065 0.663 0.761

51 Okul miidiirii bana gore bir basogretmen konumundadir. 2.830 1.060 0.536 0.678

52  Okul midiiriiniin kararlarina saygi duymak gerekir. 3.360 0.888 0.492 0.562

56 Okul miidiirlerinin deneyimlerinden yararlanabilecegimi diisiintiriim. 3.396 0950 0.472 0.601
II. Bilesen: Olumsuz Uyaricilik Cr a=0.82

7 Ogretmenlik meslegimi yaparken, okul miidiirlerini 6niimde birer engel 3.726 1.020 0.456 0.649
olarak goriiyorum.

9 Okul miidiirleri, isimi yaparken stres altinda hissetmeme neden oluyor. 3.593 1.035 0.726 0.812
10 Okul midiirleri beni okula kars1 sogutmaktadir. 3.780 0.987 0.645 0.771
14 Okul midiirii kelimesini duymak bile {izerimde bir baski hissetmeme neden 3.902 0.941 0.584 0.675
oluyor.
23  Okul midiirleri rahat bir ortamda calismama engeldir. 3.595 0.886 0.582 0.659
III. Bilesen: Yetkinlik Cr a=0.81
1 Okul miidiirleri, islerinde yetkin kisilerdir. 3.167 1.057 0.657 0.685
2 Okul midiirleri, cagdas diisiinen insanlardir. 2928 1.051 0.721 0.691
4  Okul midiirleri 6gretmenlerle iletisim kurmaya aciktirlar. 3.242 1.039 0.562 0.643
6  Okul midiirlerinin egitim alaninda bilgi ve tecriibeleri yiiksektir. 2.842 1.011 0.660 0.712

Okul miidiirlerinin okulu daha nitelikli hale getirmede elinden gelen tiim 3.154 1.057 0.532 0.510

15 . .
¢abay1 harcadigina inanirim.
45 Okul miidiirtiniin 6gretmenlere yonelik degerlendirmelerinin nesnel 3.052 0.923 0.373 0.402
olduguna inanirim.
IV. Bilesen: Cikar Saglama Cr a=0,72
28 Okul miidiirlerinin okulu kendi ticari amaglari i¢in olarak kullandiklarma  3.766 0.879 0.630 0.667
inanmyorum.
30 Okul midiiriiyle karsilasma diisiincesi bile beni kaygilandirir. 3.996 0.836 0.627 0.654
36 Okul miidiirleri, bulunduklar1 makami kisisel amaglari i¢in kullanan 3.649 0.887 0.643 0.666
kisilerdir.
V. Bilesen: Negatif Kisilik Cr a=0,66
24 Kurum igi ¢atismalarin nedeni olarak okul miidiirlerini goriiriim. 3.570 0.927 0.473 0.543
34 Okul miidiirlerinin kendini miikemmel goren insanlar olduklarin 3298 0994 0.696 0.789
diistiniiyorum.
38 Okul miidiirlerinin elestiriye tahammiilii yoktur. 3.044 1.007 0.625 0.659
VI. Bilegen: Otorite Cr a=0,62
8  Okul midiiriiniin kararlarina uyulmas: gerektigine inaniyorum. 3293 1.021 0.720 0.770

26 Okul midiirlerinin aldig1 her karara uyulmasi gerektigini diisiiniiyorum. 2.539 0.967 0.663 0.745

Tablo 10’a gore her bilesenin ads, i¢ tutarlik katsayisi, kapsamindaki maddeler, her bir maddenin
aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, communality ortak varyans degeri ve faktor yiikleri
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goriilmektedir. Buna gore, kapsamindaki maddeler agisndan, 1. bilesen “Rehberlik”, 2. bilesen
“Olumsuz Uyaricilik”, 3. bilesen “Yetkinlik”, 4. bilesen “Cikar Saglama”, 5. bilesen “Negatif Kisilik” ve
6. bilegsen “Otorite” adlarini almistir. Olgegin Rehberlik bileseni, 8 maddeden olusmakta ve i¢ tutarligt
.85, Olumsuz Uyaricilik bileseni, 5 maddeden olusmakta ve i¢ tutarligi .82; Yetkinlik bileseni 6
maddeden olusmakta ve i¢ tutarligr .81; Cikar Saglama bileseni 3 maddeden olusmakta ve i¢ tutarlig:
.72; Negatif Kisilik bileseni 3 maddeden olusmakta ve i¢ tutarlig1 .66; Otorite bileseni 2 maddeden
olusmakta ve i¢ tutarlig .62 olarak hesaplanmistir. Otorite bileseni 2 maddeden olustugu icin 6lgekten
¢ikarilabilir, ancak bu durum o6lgiilen kavrama iliskin yapmnin hatali olusturulmasina neden olur. Baska

bir agidan boyle maddelerin ¢ok boyutlu oldugu g6z ard1 edilmis olur (Erkus, 2014).

Tablo 11'de her alt bilesenin birbiriyle ve 6lgegin kendisiyle hesaplanan korelasyon degerleri
goriilmektedir.

Tablo 11. Bilegenlerin ve Toplam Puan Korelasyonlar1

Rehberlik 3;;‘“‘“3;‘11 Yetkinlik ng‘ﬁi; . if;;‘:g Otorite
Rehberlik P.M.C.K.K -
Olumsuz Uyaricilik P.M.C.K.K 0.316** -
Yetkinlik P.M.C.K.K 0.662** 0.422%* -
Cikar Saglama P.M.C.K.K 0.367** 0.484** 0.431** -
Negatif Kisilik P.M.C.K.K 0.417** 0.473** 0.423** 0.482** -
Otorite P.M.C.K.K 0.495** 0.140* 0.454** 0.198** 0.230** -
Toplam P.M.C.K.K 0.815** 0.651** 0.793** 0.625** 0.684** 0.482**
#p<.01 *p<.05

Tablo 11’e gore 6lgekle en yiiksek iliskiyi, “Rehberlik” bileseni vermistir. En diisiik iliskiyi ise, “Otorite”
bileseni vermistir. Bilesenler arasindaki en yiiksek iliski, “Rehberlik” ve “Yetkinlik” bilesenleri
arasindadir. En diisiik iliski ise, “Olumsuz Uyaricilik” ve “Otorite” bilesenleri arasindadir.

Giivenirlik

Olgegin biitiiniine ait Cronbach « (i¢ tutarlik) katsayisi 0.91 (p<.05) olarak hesaplanmistir. Bilesenlerin
i¢ tutarlik katsayilar1 tek tek incelediginde; Rehberlik bileseni icin 0.85 (p<.05), Olumsuz Uyaricilik
bileseni 0.82 (p<.05), Yetkinlik bileseni i¢in 0.81 (p<.05), Cikar Saglama bileseni i¢in .72 (p<.05), Negatif
Kisilik bileseni i¢in .66 (p<.05), Otorite bileseni i¢in .62 (p<.05) degerleri bulunmustur. Sosyal bilimler
i¢in alt smir .70 (p<.05) olarak kabul edildigi diisiiniiliirse, 6lgegin son iki bilesenin yeterli giivenirlikte
olmadig: goriilmektedir, ancak dlgegin tamamina ait olan i¢ tutarlik katsayis1 oldukga yiiksek olarak
hesaplanmigtir. Olgek toplam puanlari iizerinden yiiriitiilen test tekrar test giivenirligi sonuglarina gore
korelasyon katsayis1 .78 (p<.01) olarak bulunmustur.

Gegerlik

Kapsam gecerligine kanit olarak; denemelik 6l¢cegin maddeleri hazirlanirken, mesleginde deneyimli
O0gretmenlerin ve 6lgme degerlendirme uzmanlarinin goriisleri almmistir.

Yap1 gecerligi icin yapilan agimlayic1 faktor analizi sonucunda Olgegin tek boyutlu alt1 bilesenli bir
yapida oldugu gozlenmistir. Bu durum 6lgegin yap1 gegerligine kanit olarak sayilabilmektedir, ancak

Olciilen degiskenle ilgili dogrudan bir ol¢iit olmamasi durumundan Olgiite dayali gegerlik
hesaplanamamastir.

Acimlayici faktor analizi sonucunda olusan son formun (27 madde) yapismin dogrulanmasi i¢in 101
birey iizerinden alnan verilerle dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir. Dogrulayic1 faktor
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analizi, daha once arastirmaci tarafindan belirlenmis bir modelin dogrulanmasini test etmek amaciyla
kullanilir. Olgek maddeleri, yapilandirildig1 diisiiniilen birden fazla ortitk degiskenin, bagka ortiik
degisken tarafindan agiklandi81 varsayilir ve bu varsaymmin veriye uygunlugu test edilir (Simsek, 2007).
Olgegin yapisina iliskin kurulan model ve degiskenlere (gdzlenen-ortiik) ait standartlagtirilmig

kestirimler Sekil 2’de verilmistir.

il-Square=2RL 10, dfe3d3, P-valup=l, 00lEBER, EMEEA=D_DS3

Sekil 2. Olgegin Yapisina {ligkin Kurulan Model ve Standartlastirilmis Kestirim Degerleri
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Model uygunlugunun degerlendirilmesinde kullanilan birbirinden farkli uyum iyiligi indeksleri ve bu
indekslerin sahip oldugu istatistiksel fonksiyonlar mevcuttur (Gizir, 2005). Buna gore, yapilan
dogrulayici faktor analizi sonuglarina iliskin uyum indeksleri Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Olgegin Yapisma lligkin Dogrulayici Faktér Analizi Uyum indeksleri
Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum  Hesaplanan

Uyum Indeksleri Olciitii Olciitii Degerler Sonug
X?/sd 0-3 3-5 1.27 Miikemmel Uyum
RMSEA .00 < RMSEA < .05 .05<RMSEA <.10 .05 Miikemmel Uyum
SRMR .00 <SRMR < .05 .05 <SRMR <.10 .06 fyi Uyum

NFI .95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95 92 Miikemmel Uyum
CFI 95<CFI<1.00 .90 < CFI <.95 .98 Miikemmel Uyum

GFI .95< GFI<1.00 90 < GFI <.95 85 Ret

AGFI .90 < AGFI < 1.00 .85< AGFI <.90 .80 Ret

Tablo 12’ye gore, yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen ki-kare istatistiginin serbestlik
derecelerine orani (x2/df) 1.28 (x2=395.10; df=309); kok ortalama kare yaklasim hatasi (RMSEA) .05;
standardize edilmis kok ortalama kare hatasi (SRMR) .06; normlanmis uyum indeksi (NFI) .92;
karsilastirmali uyum indeks (CFI) degeri ise .98; uyum iyiligi indeksi (GFI) .85; diizeltilmis uyum iyiligi
indeksi (AGFI) .80 olarak elde edilmistir. x2/df degerinin “0 ile 3” arasinda olmasi modelin miikemmel
derecede uyum sagladigini gostermektedir. GFI ve AGFI degerlerinin istenilen model-yapr uyum
degerlerini saglayamadig goriilmektedir. Bu durum i¢in modelde degisken sayisi fazla iken ve karmasik
modellerde iyi sonug¢ vermedigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte, literatiir incelendiginde bu
indekslerin aldiklar1 degerlerin 6rneklem biiyiikliigiinden etkilenebildikleri soylenmektedir (Simsgek,
2007). Bununla birlikte, RMSEA, SRMR, NFI ve CFI degerlerinin beklenen degerler arasinda olmas:
nedeniyle model-yap1 uyumunun yiiksek derecede saglandig1 soylenebilmektedir.

Farkli gruplar agisindan yapilan bagimsiz gruplar igin t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonuglar1 Olgegin yap1 gecerligi hakkinda bilgiler vermektedir. Buna gore, olgek toplam puanlar:
sirasiyla cinsiyet, okul tiirii, brans, hizmet yili ve ge¢gmisinde idarecilik deneyimi bulunup bulunmamas:
acisindan karsilastirilmistir. Tablo 13’de bireylerin cinsiyetlerine gore 6lgek toplam puanlar1 arasinda
manidar bir farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz gruplar i¢in T-testi

sonuglar1 verilmistir.

Tablo 13. Cinsiyete Gore Olgek Toplam Puani I¢in Yapilan T Testi

Degisken N Ort. SS T degeri sd p
Bayan 152 180.772 26.264
Bay 141 179.475 29.199 0-400 291 0.689

Levene Testi F=.22; p>.05

Tablo 13'te goriildiigii gibi cinsiyet degiskeni agisindan bireylerin toplam puanlar1 arasinda manidar
bir farklilik bulunamamuistir (t=.40; p>.05).

Tablo 14’te bireylerin c¢alistiklar1 okul tiirlerine gore Olgek toplam puanlari arasinda manidar bir
farkhiligin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan varyans analizi (ANOVA) sonuglar:

verilmistir.

Tablo 14. Okul Tiiriine Gére Olgek Toplam Puani Igin Yapilan Varyans Analizi

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamasi F degeri p
Gruplar aras1 8447.965 2 4223.983
Gruplar ici 228000.0 293 778.157 5.428 0.005
Toplam 236447.9 295

Levene Testi F=.52; p>.05
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Tablo 14'te goriildiigli gibi, okul tiirlerine gore bireylerin dlgek toplam puanlar: arasindaki farkin
manidarhgini test etmek i¢in yapilan varyans analizi sonucunda F degeri manidar bulunmustur (F=5.43;
p<.05). Bu manidarligin hangi okul tiirlerinde farkhlasti$in1 gormek icin yapilan ikili karsilagtirmalar
Scheffe testi sonucuna gore; anaokulu ile liseler arasinda anaokulu lehine, ilkokullar ile liseler arasinda
ilkokullar lehine, ortaokullar ile liseler arasinda ortaokullar lehine manidar bir farklilik bulunmustur.
Anaokullari, ilkokullar ve ortaokullar arasinda manidar bir farklilik bulunamamastir.

Tablo 15'te bireylerin 6gretmenlik branslara (uzmanlik alanina) gore 6lgek toplam puanlari arasmnda
manidar bir farklihgin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan varyans analizi (ANOVA)

sonuglar1 verilmistir.

Tablo 15. Branglara Gére Olgek Toplam Puani Igin Yapilan Varyans Analizi

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplam1 Sd Kareler Ortalamasi F degeri p
Gruplar aras1 15650.163 14 1117.869
Gruplar igi 175103.6 228 767.998 1.456 0.129
Toplam 190753.7 242

Levene Testi F=1.02; p>.05

Tablo 15'de, bireylerin 6gretmenlik branslarma (uzmanlik alan1) gore 6lgek toplam puanlari tizerinde
manidar bir farklilik bulunamamaistir. Brans farkliliklari, okul miidiirlerine kars: bir tutum degisimine
neden olamamaktadir (F=1.46; p>.05).

Tablo 16'da bireylerin ¢ahstiklar1 hizmet siirelerine goére dlgek toplam puanlar1 arasinda manidar bir
farkliigin olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan varyans analizi (ANOVA) sonuglar:

verilmistir.

Tablo 16. Hizmet Yillarina Gére Olgek Toplam Puani Igin Yapilan Varyans Analizi

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplami Sd Kareler Ortalamasi F degeri P
Gruplar aras1 4948.046 4 1237.012
Gruplar ici 229638.6 287 800.135 1.546 0.189
Toplam 234586.7 291

Levene Testi F=2.4; p>.05

Tablo 16’da goriildiigii gibi, hizmet siiresi bireylerin olgek toplam puanlar: {izerinde manidar bir
farklilik yaratmamistir (F=1.55; p>.05).

Tablo 17’de bireylerin mesleki ge¢mislerinde herhangi bir okulda idarecilik gorevinde bulunup
bulunmamalarma gore olgek toplam puanlar1 arasinda manidar bir farkhiligin olup olmadigmin

belirlenmesi amaciyla yapilan bagimsiz gruplar igin T-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 17. Gegmisinde Idarecilik Deneyimi Olup Olmamasina Gore Olgek Toplam Puani igin Yapilan T
Testi

Degisken N Ort. SS T degeri sd p
Evet 76 183,4681 26,753
Hayir 211 178,0219 29,062 1430 285 0,154

Levene Testi F=0.79; p>.05

Tablo 17'de, O6gretmenlerin ge¢misinde idarecilik deneyimlerinin olup olmamas: onlarin okul
miidiirlerine yonelik tutumlarinda manidar bir farklilik olusturmamaktadir (t=1.43; p>.05).
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TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, 6gretmenlerin okul miidiirlerine yonelik tutumlarinm belirlemek amaciyla gelistirilen 56
maddelik Slgme araci, 325 &gretmene uygulanmistir. Ogretmenler iizerinden toplanan veriler
tizerinden gecerlik ve giivenirligini belirlemek amaciyla madde toplam test, test tekrar test, agimlayici
ve dogrulayici faktor analizi calismalari yapilmistir. Bunlarla beraber 6lgegin tamamina ve bilesenlerine
ait i¢ tutarlik katsayilar1 da hesaplanmistir. Yap1 gecerligi icin, tutum Olgegi toplam puanlar1 bazi
degiskenler a¢isindan karsilastirilmistir.

Okul miidiirlerine yonelik gelistirilen tutum 6l¢eginin agikladig1 varyans %58.82’dir. Tek boyut ve alt1
bilesenden olusan 6lgegin son formu, 19 olumlu ve 8 olumsuz madde olmak tizere toplam 27 maddeden
olusmaktadir. Olgegin son formu Ek-1'de verilmistir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 135, en
diisiik puan ise 27'dir. Olgegin son uygulamasmdan elde edilen sonuglara gore alinan en yiiksek puan
123, en diisiik puan ise 63 olmustur.

Olgegin i¢ tutarligi (.91) ve test tekrar test giivenirligi (.78) i¢in hesaplanan korelasyon katsayinin .70'in

tizerinde ve manidar bulunmasi, yeterli derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.
Olgegin yap1 gegerligi icin yapilan analizler sonucunda;
¢ Acimlayici faktor analizi sonucunda 6lgek tek boyutlu ve alt1 bilesenli bir yap1 gostermistir.

e Dogrulayic1 faktdr analizi sonucunda Olgegin son formunun faktor yapisinin beklenilen uyum

diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Gruplar arasi farklilasmanin belirlenebilmesi icin yapilan ikili ve ¢oklu karsilastirmalar sonucunda;

e Ogretmenlerin cinsiyetleri agisndan tutumlarinda herhangi bir manidar farklik bulunamamistir.

. Ogretmenlerin calistiklar: okul tiirleri agisindan anaokulu, ilkokul, ortaokullarin 6lgek puanlari lehine

manidar bir farklilik bulunmustur.

e Meslekte gecirilen hizmet siiresi ve gegmisinde yonetim deneyimi olup olmamasi &gretmenler

arasmnda manidar bir farklilik yaratmamuigtir.
ONERILER

Aragtirmada elde edilen sonuglar kapsaminda, giivenilir ve gecerli bir oOlcek gelistirildigi
goriilmektedir. Olgek gelistirmenin bir noktada sonuglanan bir siire¢ olmadig1 géz oniine alindiginda,
gelistirilen bu 6lgek daha farkli gruplar {izerinden veriler toplanarak ayni analizler yinelenebilir. Bu
sekilde Olgegin faktor yapisi tizerindeki degisimler gozlenebilir.
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Ek 1: Okul Miidiirlerine Yonelik Tutum Olgegi

Degerli Ogretmenler,

Bu form; 6gretmenlerin okul miidiirleri ile ilgili duygu ve diisiincelerinizi ortaya koymay1 amaglayan
bilimsel bir arastirma igin hazirlanmis olup, verdiginiz cevaplar baska bir amacla kullanilmayacaktir.
Calismanin saglikli sonuglar vermesi; ifadelerin igtenlikle ve samimi bir sekilde yanitlamaniza baghdir.
Form’da toplam 56 adet ifade bulunmaktadir. Sizden istenilen eksiksiz bir sekilde her bir ifadeyi
okuduktan sonra ilgili ifadeye katilma diizeyinizi karsisinda yer alan kutucuga (X) ile isaretleyerek
cevaplandirmanizdar.

Form {izerine kimliginizi belirtecek herhangi bir isaret koymaniza gerek yoktur. Calismanimn sonuglar:
hakkinda bilgi almak isterseniz; erayselcuk84@gmail.com adresinden arastirmaciya ulasabilirsiniz.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Eray SELCUK
Olgme ve Degerlendirme Uzmani

Kisisel Bilgiler

Rumuz:...........cooooi (Daha énceki doldurdugunuz formadaki rumuzu yazimz.)
Cinsiyetiniz: Erkek (J Kadin (J

Bransmiz:............coooiiiiiiii

Mesleki Hizmet Yiliniz: 1-5 (J 6-10 U 11-15 OJ 16-20 J 21 ve dizeri J

Gorev siireniz boyunca herhangi bir okulun yénetim kademesinde bulundunuz mu? Evet (J Hayir()
Cevabmiz Evet ise hangi gorevde bulundunuz? Miidiir (J Miidiir Yardimeais: (J

IFADELER

KESINLIKE KATILMIYORUM
KATILMIYORUM
KESINLIKLE KATILIYORUM

KARARSIZIM
KATILIYORUM

Okul miidiirleri, islerinde yetkin kisilerdir.

Okul miidiirleri, cagdas diisiinen insanlardir.

Okul miidiirleri 6gretmenlerle iletisim kurmaya agiktirlar.

Okul miidiirlerinin egitim alaninda bilgi ve tecriibeleri yiiksektir.
Ogretmenlik meslegimi yaparken, okul miidiirlerini 6niimde birer

(| W |N| =

engel olarak goriiyorum.

=)}

Okul miidiiriiniin kararlarma uyulmas: gerektigine inaniyorum.
7 | Okul miidiirleri, isimi yaparken stres altinda hissetmeme neden

oluyor.

8 | Okul miidiirleri beni okula kars1 sogutmaktadar.

9 | Okul miidiiriinii gérmek is motivasyonumu arttirir.

10 | Okul miidiirii kelimesini duymak bile tizerimde bir baski
hissetmeme neden oluyor.
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11

Okul miidiirlerinin okulu daha nitelikli hale getirmede elinden gelen
tiim ¢abay1 harcadi§ina inanirim.

12

Okul miidiirlerinin etkileriyle, 6gretmenlik meslegimi daha iyi
yonde gelistirecegime inan1yorum.

13 | Okul miidiirleri rahat bir ortamda ¢alismama engeldir.
14 | Kurum i¢i catismalarin nedeni olarak okul miidiirlerini goriiriim.
15 | Okul miidiirlerinin aldig1 her karara uyulmas: gerektigini

diisiiniiyorum.

16

Okul miudiirlerinin okulu kendi ticari amaglari i¢in olarak
kullandiklarma inaniyorum.

17

Okul miidiiriiyle karsilagsma diisiincesi bile beni kaygilandirir.

18

Okul miidiirlerinin kendini miikemmel géren insanlar olduklarin:
diisiiniiyorum.

19

Okul miudiirleri, bulunduklart makami kisisel amaclar1 i¢in kullanan|
kisilerdir.

20

Okul miidiirlerinin elestiriye tahammdilii yoktur.

21

Okul miidiirlerinin, 6gretmenlik meslegi ile ilgili hedeflerimi
gerceklestirmemde biiyiik katkilar1 olacagini/oldugunu
diisiiniiyorum.

22

Okul miidiiriiniin verdigi gorevleri seve seve yaparm.

23

Okul miidiirlerini 6gretmenler igin bir rehber olarak goriiyorum.

24

Okul miidiiriiniin 6gretmenlere yonelik degerlendirmelerinin nesnel
olduguna inanirmm.

25

Okul miidiirii bana gore bir basogretmen konumundadr.

26

Okul miidiiriiniin kararlarma saygi duymak gerekir.

27

Okul miidiirlerinin deneyimlerinden yararlanabilecegimi

diistintirim.
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2018 FEN BIiLGiSi OGRETMENLIGI LISANS PROGRAMINDAKI BiYOLOJi
DERSLERININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI

Elvan INCE AKA1, Mehmet YILMAZ2, Ferhat KARAKAYA?,
Oz
Bu aragtirmanin amaci, 2018 yilinda Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayimlanan Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans
Programma yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, yeni
programda ders saatlerinin azaltilmasinin, ders igeriklerinin birlestirilmesinin ve biyoloji laboratuvar derslerinin
kaldirilarak fen 6gretimi laboratuvar dersi olarak degistirilmesinin fen bilimleri 6gretmenlerinin alan bilgisine
etkisine yonelik goriisleri tespit edilmistir. Aragtirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye nin farkli illerinde
aktif olarak gorev yapan 59 fen bilimleri 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
¢alismasimin kullanildig1 arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan agik uglu goriis
formu kullanilmigtir. Elde edilen nitel veriler betimsel analiz kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Aragtirma sonuglari
dogrultusunda, fen bilimleri dgretmenlerinin ¢ogunlugu lisans programindaki biyoloji alan ders saatlerinin
azaltilmasmin, ders igeriklerinin birlestirilmesinin ve biyoloji laboratuvar derslerinin kaldirilarak fen 6gretimi

laboratuvar dersi olarak degistirilmesinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin alan bilgisini olumsuz ydnde
etkileyecegi fikrine sahip olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: 2018 Fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi; biyoloji alan ve laboratuvar dersleri; fen bilimleri
Ogretmeni.

THE EVALUATION OF BIOLOGY COURSES IN THE UNDERGRADUATE
SCIENCE TEACHING PROGRAMS IN 2018 ACCORDING TO TEACHERS'
VIEWS

Abstract

The aim of this study is to determine the views of science teachers about the Science Teaching Undergraduate
Program issued by the Higher Education Council in 2018. To this end, the views of science teachers on the effect of
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reducing course hours, removing Biology laboratory lessons from science teaching as a laboratory course on the
field knowledge have been determined. This study has been conducted with 59 science teachers, who are actively
working in different provinces of Turkey in the academic year of 2018-2019. In this study, in which the case study,
one of qualitative research methods, has been used, open-ended opinion form designed by the researchers has been
used as data collection tool. The obtained qualitative data has been analyzed by using descriptive analysis.
According to the results of the research, it has been found that the majority of science teachers had the idea of
reducing the number of biology courses in the undergraduate program, combining the course contents, and
replacing the biology laboratory courses with science teaching as a laboratory course will have negative effects on
pre-service science teachers' field knowledge.

Keywords: 2018 Science Teaching Undergraduate Program; biology field and laboratory courses; science teacher
GIRIS

Toplumlarin gelismesinde ve kalkinmasinda en 6nemli faktor nitelikli insan gliciidiir. Erdem ve
Demirel (2002) “hizli bir degisim igerisinde bulunan giintimiiz diinyasinda, egitimdeki yenilik ve
gelismeleri kavrayan, kendilerine diisen gorevin farkinda olan ve bu gorevlerini bilingli olarak yerine
getiren bireylere ihtiya¢ duyuldugunu” vurgulamistir. Topluma faydali, degisime uyum saglayabilen,
bilgi iletisim teknolojilerini verimli kullanabilen, arastiran, sorgulayan ve elestirel diisiinme becerilerine
sahip Ozglir bireyler yetistirebilmek egitim sisteminin de amagclar1 arasindadir (MEB, 2017). Bu
niteliklere sahip bireyleri yetistiren ve egitimin nitelikli olmasini saglayan en 6nemli unsurlardan biri
ogretmenlerdir. 2023 Vizyon Belgesinde “Zengin bir medeniyet birikimini temsil eden, geng ve
dinamik niifusa sahip, gelecege dair iddialar1 olan iilkemizin hedeflerine ulagmasi, nesillerini kaliteli
bir egitim-0gretim sistemiyle bulusturmasina baglidir” ifadesindeki “gelecege dair hedefler” vurgusu
onemlidir. 21. yiizyilin nitelikli 6gretmenlerinin yetistirildigi egitim fakiiltelerinde uygulanan lisans
programlar1 egitim-Ogretimde hedeflenen niteligin elde edilmesi agisindan olduk¢a Onem arz
etmektedir. Bu acgidan, degisen ve gelisen diinya sartlarina uyum saglamak amaciyla egitimde reform
calismalar1 yapilirken Ogretim programlar1 iizerinde durulmahdir (MEB, 2017). Ciinkii egitim

sisteminin temel 6gelerinden biri 6gretim programlaridar.

Ogretim programy, egitim kademelerinde &gretilmesi amaglanan ders konularinin, egitim programinin
amagclar1 dogrultusunda zaman ve siire¢ bilesenleri goz oniinde bulundurularak diizenlenmesiyle
olusur (Kiigiikahmet, 2009; Varis, 1998). Cochran-Smith ve Fries (2008) 0gretmen egitimi alaninda
yapilan aragtirmalar1 program-odakls; yetistirme-odakly; 6grenme-odakl ve iiriin-odakli olmak {izere
dort temel grup altinda siiflandirmistir (Tan Sisman, 2017). Bunlar arasinda program-odakli 6gretmen
egitimi arastirmalari, ge¢misten giintimiize Onemini kaybetmeyen en eski arastirma konularidir
(Yildirim, 2013). Fen egitimi alaninda da kalitenin arttirllmasini saglayacak onemli unsurlardan biri
program gelistirme calismalaridir (Aydin, 2010; Yoriik ve Seggen, 2016). Ulkemizde dgretmen yetistirme
lisans programlar1 bu konuda yapilan arastirmalar, degerlendirmeler ve strateji belgeleri dikkate
alinarak 2018 yilinda giincellenmistir. Buna gore, Yiiksekdgretim Kurulu'nun lisans programlarindaki
gelistirme caligmalarimin odagma Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri ve Ogretmen Strateji
Belgesinin (2017-2023) yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda, “Nitelikli 6gretmen ve nitelikli 6gretmen
yetistirme programlari nasil olmalidir?” sorusu giindeme gelmektedir (Ozcan, 2012; TEDMEM, 2014;
Yildirim, 2013; Yiiksekogretim Kurulu [YOK], 2007).

21.ytizyilin 6gretmen egitimi programi, Amerikan Ogretmen Egitim Kurumlar Birligi (The American
Association of Colleges for Teacher Education [AACTE]) ve 21.Yiizy1l Becerileri Ortaklig1 (Partnership

for 21st Century Skills [P21]) tarafindan hazirlanan raporda sunulmustur. Buna gore, programa ek bir
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ders veya ders saati eklemekten ziyade adaylarin alan bilgisinde uzmanlasma ve 21. yy. becerilerine
sahip olma yeterliligi s6z konusudur (Greenhill, 2010). Ancak ilgili alanyazin incelendiginde, bu
hedeflerin heniiz gergeklestirilemedigi goriilmektedir (Safran, 2014; Yildirim 2011). Tekerek ve
Karakaya (2018) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi ve matematik Ogretmenligi lisans
programlari incelenmis ve programlarda yer alan ders igeriklerinin 21 yy. becerileri agisindan yeterli
diizeyde olmadig1 bulunmustur. Bu durum yapilan bir¢ok yeni uygulamanin basarisiz olma nedenini
ortaya cikarabilir. Ogretmenlerin amacina uygun olarak programdaki yenilikleri uygulayamamasi, bu
yenilikleri anlamlandiramamasi veya bu yenilikleri uygulamak icin gerekli beceri ve motivasyona sahip
olmamasidir (Ozcan, Oran ve Arik, 2018). Oysaki 6gretim programini gelistirenler, 5gretmenlerin, yeni
Ogretim programina nasil adapte olmalar1 gerektigini bildiklerini varsayarlar (Van Driel, Beijaard ve
Verloop, 2001). Karacaoglu ve Acar (2014) calismalarinda Ogretim programlarinin ogretmenler
tarafindan yeteri kadar anlagilamadiginda, egitim ve 6gretim faaliyetleri {izerinde etkisiz kalacagini,
Ogretim programlarinin herhangi bir ders kitabindan farki olmayacagini ifade etmislerdir. Son yillarda
Ogretim programlari ile ilgili yapilan ¢alismalarda bir 6gretim programinin degistirilmesi ile o 6gretim
programi ile gerceklestirilmek istenilen amaglara ulasilmanin garanti olmadig1 vurgulanmaistir.
Dolayisiyla, 6gretim programlarinin basarili olmasi 6gretmenler tarafindan benimsenmesi ve 6grenme
ortamlarinda etkin bir sekilde uygulanmasi ile yakindan iliskilidir (Ural Keles, 2018). Bu agidan
Ogretmenlerin 6gretim programindaki yenilikleri saglikli bir sekilde uygulamalari igin gerekli bilgi ve
beceriyi edinmelerinin (Ryder, Banner ve Homer, 2014) 6nemli olmasi onlarin bu konudaki gortislerini
onemsemeyi gerektirmektedir. Bu arastirmanin Ogretim programlarmin uygulayicilart olan
ogretmenlerin, kendilerinin yetistirildigi lisans programlar: ile ilgili degerlendirmelerinin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir. Ayrica, ¢alisma sonuglarinin fen egitimi konusunda ¢alisan arastirmacilar,
egitimciler ve egitim-Ogretim faaliyetlerine katkida bulunan uzmanlar igin veri olusturarak katki

saglayacagi sOylenebilir.
Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmada, 2018 yilinda Yiiksekogretim Kurulu tarafindan yayimlanan Fen Bilgisi Ogretmenligi
Lisans Programina yonelik fen bilimleri 6gretmenlerinin goriiglerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
ama¢ dogrultusunda, yeni programda ders saatlerinin azaltilmasinin, ders igeriklerinin
birlestirilmesinin ve biyoloji laboratuvar derslerinin kaldirilarak fen 6gretimi laboratuvar dersi olarak

degistirilmesinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin alan bilgisine etkileri tespit edilmistir.
YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum (6rnek olay incelemesi) ¢alismasi kullanilmistir.
Cepni (2007)'ye gore durum calismalar1 ‘nasil’, ‘nigin” ve ‘ne” sorularina cevap aramak igin arastirma
problemlerinin daha derinlemesine ve kisa siirede calisilmasini saglayan bir yaklasimdir. Merriam
(2013), durum calismasini sinirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesi olarak

tanimlamaktadar.
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Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilarini, 2018-2019 egitim 6gretim doneminde Tiirkiye'nin farkli illerinde aktif
olarak gorev yapan 59 fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Tablo 1’de Fen bilimleri 6gretmenlerine

ait demografik bilgiler verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Katilimcilarina Ait Demografik Bilgiler

Demografik bilgi Ozellik Frekans (f) Yiizde (%)
0-5y1l 24 40.68
Mesleki Deneyim 6-11 y1l 21 35.60
12-17 y1l 6 10.17
18-23 yil 6 10.17
24 yil ve {izeri 1 0.17
Lisans 46 78

Ofrenim Diizeyl Lisansiistii 13 22

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin % 78’inin (f=46) lisans, %

22’sinin (f=13) lisansiistii egitim diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.
Veri Toplama Arac1

Arastirmada 3 adet agik uglu sorudan olusan goriisme formu aragtirmacilar tarafindan hazirlanmaistir.
Arastirmada sorularimi daha anlagilir hale getirmek amaciyla dersler, sif diizeyleri ve ders saatleri
eski ve yeni lisans programinda karsilastirmali olarak tablo olusturulmustur. Gériisme formu, amacina
uygunlugunu ve anlasilirligini kontrol etmek amaciyla Biyoloji alaninda 2 ve fen bilgisi alaninda 1 alan
uzman goriisiine sunulmugtur. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmigtir.
Verilerin inandiriciligini artirmak igin toplanan verilerden elde edilen bulgularin goriisme formunun
gelistirilmesinde kullarulan kavramsal cerceve ile uyumlulugu kontrol edilmistir. Ayrica
katilimcilardan dogrudan alintilar yapilarak da arastirmanin inandiricilign artirilmaya calisilmustir.
Aragtirmanin dis gecerligini artirmak icin, aragtirmanin modeli, katilimcilar, veri toplanmasi,
¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasi, bulgularin diizenlenmesi ayrintih bir bigimde verilmistir.
Aragtirmanin i¢ giivenirligini artirmak i¢in bulgularin tamami dogrudan aktarilmistir. Ayrica yapilan
kodlamalar, nitel konuda deneyimli bir arastirmaci tarafindan tekrar incelenerek arastirmacilar

arasinda tutarlilik saglanmistir.
Arastirma sorular1 asagida verilmistir:

*Eski ve Yeni Lisans programinda Biyoloji alan derslerinin saatleri incelendiginde, yeni programda
Biyoloji alan derslerinin saatlerinin azaldigi goriilmektedir. Bu durumun fen bilgisi 6gretmen

adaylarmin alan bilgisine etkisinin nasil olacagin diistiniiyorsunuz?

*Eski ve Yeni Lisans programinda Biyoloji alan dersleri incelendiginde, yeni lisans programinda bazi
ders igeriklerinin birlestirildigi goriilmektedir. Ornegin, eski programda Genetik ve Biyoteknoloji ile
Evrim dersleri yer alirken yeni programda Biyoloji 3 dersi olarak iki dersin igerigi birlestirilmistir. Bu

durumun fen bilgisi 6gretmen adaylarmin alan bilgisine etkisinin nasil olacagin diisiiniiyorsunuz?

*Eski ve Yeni Lisans programinda Biyoloji Laboratuvar dersleri incelendiginde, yeni lisans
programinda Genel Biyoloji 1 ve Genel Biyoloji 2 Laboratuvar derslerinin Fen Ogretimi Laboratuvar
Uygulamalari-1 ve Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalari-2 olarak ii¢ alani (fizik, kimya, biyoloji)
igerecek sekilde birlestirildigi goriilmektedir. Bu durumun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin alan bilgisi

ve biyoloji alan derslerine yonelik laboratuvar yeterliklerine etkisinin nasil olacagini diisiiniiyorsunuz?
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Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde
elde edilen veriler, 6nce sistematik ve acik bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan betimlemeler

aciklanir, yorumlanir ve sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Betimsel analiz dort asamadan olusur: (Altunusik vd., 2010: 322).

e Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olugturma,

Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi,

Bulgularin tanimlanmasz,

Bulgularin yorumlanmas.

Bu arastirmada da betimsel analiz basamaklarina gore oncelikle hangi verilerin hangi tema altinda
toplanacag: belirlenmistir. Tematik gerceveye gore verilerin islenmesinde, belirlenen temalara uygun
veriler toplanmistir. Bulgularin tanimlanmasinda diizenlenen veriler tanimlanarak dogrudan alintilara
yer verilmistir. Bilgilerin yorumlanmasinda ise verilen bilgiler neden sonug iligkileri igerisinde
aciklanmugtir. Betimsel istatistik degerleri olan yiizde ve frekans degerleri hesaplanmis ve 6rnek

Ogretmen goriisleri sunulmustur.
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu arastirmanin bulgulari, Fen bilimleri 6gretmenlerinin eski ve yeni fen bilgisi lisans programinda
yapilan degisiklikler hakkindaki goriislerine yonelik hazirlanan 3 arastirma sorusu dogrultusunda
verilmistir. Tk olarak eski ve yeni lisans programinda biyoloji alan derslerinin saatleri incelendiginde,
yeni programda biyoloji alan derslerinin saatlerinin azaldig1 goriilmektedir. “Bu durumun fen bilgisi
6gretmen adaylarmin alan bilgisine etkisinin nasil olacagini diisiiniiyorsunuz?” sorusuna yonelik elde

edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Lisans programindaki biyoloji alan ders saatlerinin azaltilmasina yonelik goriisler

Diisiince f % Ornek 6gretmen goriisleri

O-7: Biyoloji alan dersleri yogun.
O-12: Biyoloji bransimiz icin dnemli.
O-15: Kavram yanmlgilar: artacak.

1 6 -
Olumsuz  yonde O-16: Amaglar 2 ders saatinde gerceklestirilemeyecek.

Z:til;llll(:i};ecektlr. % # (?—27 : Fen 8gretmenleri donaniml olmalidir.
! O-30: Yetersiz ve verimsiz olacaktir.
O-45: Ogretmen kalitesi diisecek.
0-52: KPSS OABT sinavinda ve 6§retmenlik hayatinda cok dnemli.
Olumlu yonde O-1:Alan dersleri etkin bir sekilde islenir.
etkileyecektir. 3 5 0-29: Daha ekonomik olur.
Ciinki, O-56:Kisa ve 6z konu anlatimyla giinliik yasamdaki konulara deginilir.

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin %951 (f=56) lisans
programindaki biyoloji alan ders saatlerinin azaltilmasmmin alan egitimi agisindan eksiklik
olusturacagini ifade etmistir. Ancak arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin %51 (£=3) ise

biyoloji alan ders saatlerinin azaltilmasinin olumlu yonde etki olusturacagin belirtmistir.

Arastirmada eski ve yeni lisans programinda biyoloji alan dersleri incelendiginde, yeni lisans
programinda bazi ders igeriklerinin birlestirildigi goriilmektedir. Ornegin eski programda Genetik ve

Biyoteknoloji ile Evrim dersleri yer alirken yeni programda Biyoloji 3 dersi olarak iki dersin igerigi
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birlestirilmistir. “Bu durumun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin alan bilgisine etkisinin nasil olacagini

diistiniiyorsunuz?” sorusuna yonelik elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Lisans programindaki biyoloji alan ders igeriklerinin birlestirilmesine yonelik goriisler

Diisiince f % Ornek 6gretmen goriisleri

O-6: Bu dersler farkl konular icerir.
O-5: Anlam karmagasina yol agar.

O-8: Yeterli §grenme saglanmaz.

O-10: Alan bilgisinin azalacag: asikardir.
O-12: Evrim konusu ayri bir ders olmal.

Olumsuz ~ yénde O-13: Verimi azaltir.

et}flleyecektlr. > 93 O-15: Evrim ve genetik birbirini tamamlayan bilim dallaridur.
Ciinkii, . C
O-21: Adaylar bu alanlarda yeterli egitim alamayacak.
O-25: Akademik basar: azalacak.
0-26: “Genetik ve Biyoteknoloji” ile “Evrim” dersleri genis kapsamhidir.
O-50: Gelecegin meslekleri bu konularla ilgili.
O-57: Biyoloji derslerinin agirlikls oldugu boliimlerin secilme orani diisecek.
Olumlu yonde O-49: Baglant: agisindan daha iyi olur.
etkileyecektir. 4 7 053,55:Ders yogunlugu azalacak.
Ciinkii, 0-56: Ogrencilerin yararina olacak.

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin %934t (f =55) lisans
programindaki biyoloji alan ders igeriklerinin birlestirilmesinin olumsuz yonde etkilerinin olacagini
belirtmistir. Ancak arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin %7’si (f=4) ise olumlu yonde etki

olusturacagini belirtmistir.

Arastirmada eski ve yeni lisans programinda biyoloji laboratuvar dersleri incelendiginde, yeni lisans
programinda bazi laboratuvar ders igeriklerinin birlestirildigi goriilmektedir. “Bu durumun fen bilgisi
6gretmen adaylarinin alan bilgisi ve biyoloji alan derslerine yonelik laboratuvar yeterliklerine etkisinin

nasil olacagini diisliniiyorsunuz?” sorusuna yonelik elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Lisans programindaki laboratuvar derslerinin birlestirilmesine yonelik goriigler

Diisiince f % Ornek dgretmen goriigleri

O-3:Laboratuvar, fen bilgisi 6gretmeni i¢in ¢ok Snemlidir.
O-6: Alan bilgisi agisindan eksiklikler olacak.

O-18:Bilimsel nitelikleri kazanmak pek miimkiin olmayacak.
O-4: Ogretim engellenecek.

O-10:Laboratuvar dersleri Fen bilgisinin temelini olusturur.
O—ll:@grenme kalic1 olmayacak ve somutlastirilamayacak.
O-12: Fen, deneylerle anlasilan bir ders.

0O-13: Laboratuvar yeterliligi olmayacak.

Olumsuz O-15: Ust diizey beceriler laboratuvarlar ile miimkiin.
etkileyecektir. 54 92 O-16: Ug alanin kazanimlar1 bir laboratuvar dersinde yeteri kadar yer
Ciinkii, almayabilir.

O-20: Fen ders konularinin deneylerle desteklenmesi gerekli.

O-53:Tam 6grenme gergeklesmez. Ogretmen oldugunda kendisini
yetersiz ve eksik hisseder.

O-55: Zaman yetersiz kalacak.

O-57: Ogrenci bagarisi diisecektir.

O-51: Ders igerigi tam verilemeyecek.

0O-50: Ogretmen adaylarinin alan bilgileri azalacak.

0-43: Yaparak yasayarak 6grenme ortami olusmayacak.
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O—41:Adaylar kendilerini gelistiremeyecek.

O-42: Ezbere dgrenme gergeklesecek.

0-39: Deneyim alanlar1 daralacak.

0-38: Ozgiiven eksikligi ve tecriibesizlik olacak.

0-36: Feni hayata aktarmak zorlasacak.

0-30: Laboratuvar kullanimindan uzaklasilacak.

0-5: Ug alan (fizik, kimya, biyoloji) biitiinliik igerisinde isler.

Olumlu 0O-17: Ogrenciler agisindan iyi olacak.
etkileyecektir. 5 8 0O-29: Biyoloji deneylerinden segilmesi daha verimli olacak.
Ciinki, 0-56: Daha fazla konuda deney yapilacak.

O-40: Ortaokul seviyesinde laboratuvar dersleri bir eksiklikti.

Tablo 5’teki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin % 92’si (f=54)
lisans programindaki laboratuvar derslerinin birlestirilmesinin olumsuz yonde etkilerinin olacagini

belirtirken, arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin % 8'i (f=5) olumlu yonde goriis belirtmistir.
TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, fen bilimleri Ogretmenlerinin 2018 yilinda Yiiksekogretim Kurulu tarafindan
yayimlanan Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programina yénelik goriislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amac dogrultusunda, yeni programda ders saatlerinin azaltilmasmin, ders
igeriklerinin birlestirilmesinin ve biyoloji laboratuvar derslerinin kaldirilarak fen &gretimi laboratuvar
dersi olarak degistirilmesinin fen bilgisi 6gretmen adaylariin alan bilgisi etkisine yonelik goriisleri
tespit edilmistir.

Arastirmada Fen bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlugu, biyoloji alan ders saatlerinin azaltilmasinin
6gretmenlerde olumsuz sonuglar doguracagini belirtirken az sayida 6gretmen “alan derslerinin etkin
bir sekilde islenecegi ve “glinliik yasamdaki konulara deginilecegi” ifadesini kullanmistir. Bu durumun
ogretmen adaylarinin KPSS OABT sinavinda ve 6gretmenlik hayatinda bagarisiz olmalarina ve kavram
yanulgilariin artmasma neden olacagi, 6gretmen yeterliklerine olumsuz bir etki yaratacagi ortaya
gikmistir. Konuya ayrilan zaman azalacagindan konular yiizeysel olarak islenecektir. Bu durumda,
meslek hayatina yeni baslayacak fen bilimleri gretmenlerinin biyoloji alan bilgisi agisindan zayif
olacag diistiniilmektedir. Demircioglu, Aslan ve Yadigaroglu (2015) tarafindan yapilan “Yenilenen
kimya dersi 6gretim programinin 6gretmen goriisleri ile destekli analizi” isimli ¢calismada 6gretmenler,
ders saatlerinin yetersiz olusu ve {nite igeriklerinin fazlalifi nedeniyle yeterince uygulama
yapamadiklarim belirtmistir. Ders saatlerinin yetersiz olmas1 Kiigiikoner’e (2011) gore, fen bilgisi
programinin uygulanmasinda karsilasilan engellerden biri olarak gdsterilmekle birlikte Demir, Boyiik
nedenlerinden biri olarak belirtilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden bazilar1 “fen 6gretmenleri
donanimli olmalidir” ifadesini kullanmistir. Ogretmenler, bir 6gretmenin bir konuyu tam olarak
anlatabilmesi i¢in donanimli olmas1 gerektigini vurgulamislardir. Bu baglamda, Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin alanlarinda yeterli egitim almamalar1 ilkdgretimdeki fen bilgisini dogru anlatmalar
acisindan zor oldugu gibi yeni yetisecek olan Ggrencilerin alan bilgilerine de olumsuz yonde
yansiyacaktir (Giines ve Giines, 2005). Dolayisiyla gelecegin 6gretmen adaylarinin bilgi bakimindan
donanimli olmalari, bildiklerini kars: tarafa aktarabilme hususunda 6zgiivenlerinin yiiksek olmasi
onemlidir. Fen bilimleri dersi 6gretim programinin amaglari incelendiginde, 6grencilerin fen bilgisiyle
iligkili temel bilgileri kazanmalari yer almaktadir (MEB, 2018). Nitekim Aykag, Kabaran ve Bilgin (2014)
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tilkemizde Ogretmen yetistirme programlar igerisinde alan egitimine daha fazla 6nem verilmesiyle
ilgili yaptiklar1 ¢alismada konu alani bilgisi ve egitiminin 6n planda oldugu sonucuna ulagmaistir.
Benzer sekilde, Orug (2008) yaptig1 calismada; Tiirk iiniversite 6grencileri i¢in en 6nemli yeterliginin
konu alan1 bilgisi oldugunu belirtmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu biyoloji biliminin fen
bilgisi dersinin ¢ok 6nemli bir bileseni hatta fen bilgisi 6gretmenliginin sacayaklarindan biri oldugunu
vurgulamistir. Gerek Ogretmen goriisleri, gerekse alanyazindaki c¢alismalar fen bilimleri

Ogretmenlerinin giincellenmis alan bilgisiyle donanmasinin énemli oldugu yoniindedir.

Arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin 2018 yilinda yayimlanan fen bilgisi 6gretmenligi lisans
programindaki bazi ders igeriklerinin birlestirilmesine yonelik goriisleri incelenmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinin ¢ogunlugu, ders igeriklerinin birlestirilmesinin 6gretmenlerde olumsuz sonuglar
doguracagini belirtmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri, ders igeriklerinin birlestirilmesinin yeterli ve
verimli bir 6grenme saglanamamasina, bilgilerin irdelenmemesine, alan bilgisinin giderek azalmasina
dolayisiyla akademik bagarinin diismesine neden olacagini belirtmistir. Aragtirmada, igerik
bakimindan farkliliklar olan ve genis kapsamli derslerin birlestirilmesi 6gretmen adaylarinin alan
bilgisine olumsuz etki olacag1 sonucuna ulagilmistir. Ornegin; fen bilimleri 6gretmenleri Genetik ve
Biyoteknoloji ile Evrim derslerinin dar kapsamli olmadig1 ve her ikisinin de ayr1 birer ders olarak
verilmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Ayrica, gelecegin mesleklerinin bu derslerde gizli oldugu
sonucuna ulagmakla birlikte 21.yy'mn en 6nemli alanlarini birlestirmek ve ders saatini azaltmak
yetisecek olan 6gretmenler icin verimli olmayacaktir. Giilay ve Altun (2017) tarafindan yapilan “Goreve
Yeni Baglayan Ogretmenlerin Yeterlik Algilarmin ve Karsilagtiklart Sorunlarin Belirlenmesi” baglikl
calismada Ogretmenlerin meslekte karsilastiklar1 biiyiik sorunlarin nedeni olarak program igeriginin
yogunlugu belirtilmistir. Ayrica, ilkogretimde fen derslerini yiiriiten 6gretmenlerin fen bilgisi
konularinda yeteri kadar bilgi sahibi olmamalari, fen bilgisine karst negatif tutumlarinin olmasi
(Nichols ve Koballa, 2013) fen egitiminde karsilasilan problemler arasindadir. Ausubel’in 6grenme
teorisi; 6grenmeyi etkileyen en 6nemli faktor 6grencinin mevcut bilgi birikimidir, bu ortaya ¢ikarilip
Ogretim ona gore planlanmalidir ciimlesi ile ifade edilebilir (Ayas ve arkadaslari, 1997). Buna gore,
ogrenciler bilgi, diizenli ve anlaml1 bir bi¢cimde sunuldugunda onu 6grenir ve hatirlar. Bu baglamda,
ders igeriklerinin birlestirilmesi, 6gretilecek olan konularin ayrintili olarak verilmesini engelleyebilir.
Oysaki fen bilgisi gerek fizik, gerek kimya gerekse biyoloji ile ilgili olarak oldukca soyut kavramlar
iceren konular igerir. Soyut konular yeterince somutlastirilmadig1 zaman, 6grenciler konuyla ilgili
kavramlar1 anlayamama, yanlis anlama, kavram yarnulgist gibi cesitli problemlerle karsilasmaktadir
(Okumus ve Doymus, 2018). Arastirmada Ogretmenlerin ¢ok az bir kisminin ders igeriklerinin

birlestirilmesinin, ders yogunlugunun azalacag: seklinde olumlu goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Arastirmada, 2018 yilinda yayimlanan fen bilgisi 6gretmenligi lisans programindaki bazi ders ve
laboratuvarlarin kaldirilmas: ve laboratuvar igeriklerinin birlestirilmesinin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin alan bilgisi ve biyoloji alan derslerine yonelik laboratuvar yeterliklerine etkisinin nasil
olacag belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmenleri, baz teorik derslerin ve laboratuvarlarin kaldirilmasi
sonucu adaylarin alan bilgilerinin azalacagl, ezbere 6grenmenin gerceklesecegi, {ist diizey becerilerin
yetersiz kalacag1 yoniinde gortisler ifade etmistir. Etkili bir fen bilgisi egitimi, 6grencinin merkezde olup
yaparak ve yasayarak ogrendigi, kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, giinliik hayatla i¢ ice ve
yapilandirmaci yaklagima gore tasarlanmis bir laboratuvar ortamini gerekli kilmaktadir ({lhan, 2013).
Balbag ve Amlan (2014) tarafindan yapilan galisma sonuglarinda Fen Ogretimi Laboratuvar

Uygulamalar1 dersinin Fen bilgisi 6gretmenligi lisans egitiminde gerekli goriilen ilk dort dersten biri
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oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin ¢ok az bir kismu fizik, kimya ve biyoloji
alanlarinin birlestirilmesi ile daha fazla sayida deney yapilacagini ve deneylerin ortaokul seviyesinde
olmasinin 6grenciler agisindan iyi olacagini diisiinmdiistiir. Fen Ogretimi Laboratuvar Uygulamalar: I-
II derslerinin amaci, fen bilgisi 0gretmen adaylarinin bilimsel bilgilerini gelistirmek ve Ogretim
programinda yer alan kazanimlara yonelik olarak uygulamalar yapmaktir (Ozyurt, Bahar ve Nartgiin,
2017). Ogrenciler, laboratuvar uygulamalar1 sayesinde fen egitimi ile 6grendiklerini uygulama sanst
yakalayacak ve kalici bir O0grenme gerceklesecektir. Alanyazinda laboratuvar uygulamalarinin
ogrencilerde akademik basariy1 artirdig, derse karsi olumlu tutum gelistirdigi saptanmustir (Feyzioglu,
2009; Lang, Wong ve Fraser, 2005).

Fen egitiminin ayrilmaz bir parcas1 ve odak noktasi olan fen bilgisi laboratuvar uygulamalar1 (Serin,
2002) dgretmen ve Ogrenci agisindan ¢ok biiyiik onem tasimaktadir. Ciinkii laboratuvar calismasi;
Ogrencilere yeni bir problemi tamimlamalarini, elestirel diisiinmeyi, islem kabiliyetini artirmayi,
psikomotor becerilerini gelistirmeyi ve bilgiyi yasantiya aktarip kullanabilmeyi saglar (Kesercioglu,
2004). Yazic1 ve Kurt (2018) tarafindan yapilan ¢alismada laboratuvar kullaniminda &grencilerin derse
olan ilgi ve dikkatlerinin arttig1 ve 6grenmenin daha kolay ve kalic1 hale geldigi tespit edilmistir. Bu
sebeple laboratuvar uygulamalar1 fen egitimi i¢in 6nemli konulardan bir tanesi olmakla birlikte
alanyazinda laboratuvar calismalarina Onem vermeyen oOgretmenlerin ¢ogunun lisans egitimleri
siiresince laboratuvar uygulamalarina yeteri kadar 6nem verilmedigi tespit edilmistir (Ayvaci, Kiigiik,
2005; Balbag ve Amilan, 2014). Laboratuvarlarin &gretmenler tarafindan kullaniminin fazla tercih
edilmemesi veya alternatif deneylerle konularin somutlastirilarak islenememesi egitimde kaliteyi

olumsuz etkilemektedir.
ONERILER

¢ Alanda gorev yapan dgretmenlerin goriisleri dikkate alinarak lisans programinda eksikligi
diistiniilen dersler, se¢gmeli ders kapsaminda programa konulabilir.

e MEB 2023 Vizyon program1 ve MEB Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri dikkate aliarak; lisans
programinda biyoloji alan ve laboratuvar derslerinin igerigi zenginlestirilerek ders saatlerinin sayis1
artirilabilir.

e Yeni lisans programi kapsaminda 6grenimlerine yeni baslayan 6gretmen adaylarina program
baglaminda karsilagsacaklar1 problemler ile ilgili detayli agiklamalar yapilarak siireg kontrol altinda
tutulabilir.

KAYNAKCA

Altunisik, R., Coskun, R, Yildirim, E., & Bayraktaroglu, S. (2010). Sosyal Bilimlerde Arastirma Y&ntemleri. 6.Baski,
Sakarya: Sakarya Kitabevi.

Ayas, A., Cepni, S., Johnson, D., & Turgut, M. F. (1997). Kimya 6gretimi. YOK/DB Milli Egitimi Gelistirme Projesi
Ankara: Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi Yaymnlar1.

Aydin, A. (2010). Cumhuriyet dénemi ortadgretim kimya 6gretim programlarinin esnek program ve uygulamalar1
agisindan degerlendirilmesi. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 12(2), 61-74.

Aykag, N., Kabaran, H., & Bilgin, H. (2014). Tiirkiye’de ve bazi Avrupa Birligi {ilkelerindeki 6gretmen yetistirme
uygulamalarmin karsilastirilmali olarak incelenmesi (Almanya, Finlandiya, Fransa, 1ngiltere ve Tiirkiye
Ornegi). Turkish Studies, 9(3), 279-292.

141



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2019, 4(1), 133-143 Ince Aka, E., Yilmaz, M. & Karakaya, M.

Ayvacl. M.S.,, & Kiiciik. M. (2005). Tlkogretim okulu miidiirlerinin fen bilgisi laboratuvarlarinin kullanimi
tizerindeki etkileri. Milli Egitim Dergisi, 165, 1-9.

Balbag, M.Z., & Anilan, B. (2014). Fen bilgisi ve sinif 6gretmen adaylarmin fen bilgisi laboratuvar uygulamalar:
derslerine yonelik goriislerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Egitim ve Ogretim Arastirmalar:
Dergisi, 3(4), 309-320.

Cochran-Smith, M., & Fries, K. (2008). Research on teacher education: changing times, changing paradigms. In M.
Cochran-Smith, S. Feiman-Nemser, and D.J. McIntyre (Eds.), Handbook of research on teacher education:
Enduring questions in changing contexts (pp. 1050-1093). New York: Routledge/Taylor Francis.

Cepni, S. (2007). Aragtirma ve proje ¢aligmalarina giris. Trabzon: Celepler Matbaacilik.

Demir, S., Boyiik, U., & Kog, A. (2011). Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin laboratuvar sartlar1 ve kullanimina
iliskin goriisleri ile teknolojik yenilikleri izleme egilimleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(2),
66-79.

Demircioglu, G., Aslan, A., & Yadigaroglu, M. (2015).Yenilenen kimya dersi d6gretim programinin Ogretmen
goriigleri ile destekli analizi. Egitim ve Ogretim Aragtirmalart Dergisi, 4(1), 135-146.

Erdem, E., & Demirel, O. (2002). Program gelistirmede yapilandirmacilik yaklasimi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 23, 81-87.

Feyzioglu, B. (2009). An Investigation of the Relationship between Science Process Skills with Efficient Laboratory
Use and Science Achievement in Chemistry Education. Journal of Turkish Science Education (TUSED), 6(3),
114-132.

Greenbhill, V. (2010). 21st century knowledge and skills in educator preparation. Washington, DC: AACTE Partnership
for 21st Century Skills.

Giilay, A., & Altun, A.T. (2017). Goreve yeni baslayan 6gretmenlerin yeterlik algilarinin ve karsilastiklar: sorunlarin
belirlenmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, DOIL
http://dx.doi.org/10.14582/DUZGEF.1837.

Giines, M.H., & Giines, T. (2005). Hkt’)gretim ogrencilerinin biyoloji konularini anlama zorluklar1 ve nedenleri. Ahi
Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 169-175.

flhan, H. (2013). Fen ve Teknoloji Dersi Laboratuvarlarmda Ogrenme Ortamlarmin Yapilandirmac: Yaklasima
Uygunlugunun Degerlendirilmesi (Erzurum Ili Ornegi). Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstittisii, Ankara.

Karacaoglu, Y., & Acar, Y. (2014). Yenilenen programlarin uygulanmasinda 6gretmenlerin karsilastigi sorunlar.
Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 45-58.

Kesercioglu, T. (2004). Canlilar bilimi. Ankara: An1 Yaymncilik.
Kiigiikahmet, L. (2009). Program gelistirme ve 6gretim. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kiigiikoner, Y. (2011). 2005 Fen ve teknoloji dersi 6gretim programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar ve
Ogretmen goziiyle ¢dziim onerileri. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(2), 11-37.

Lang, Q.C., Wong, A.F., & Fraser, B. . (2005). Student perceptions of chemistry laboratory learning environments,
student-teacher interactions and attitudes in secondary school gifted education classes in Singapore.
Research in Science Education, 35(2-3), 299-321.

Merriam, S.B. (2013). Nitel arastirma: Desen ve uygulama igin bir rehber (3. Baskidan Ceviri, Ceviri Editorii: S. Turan).
Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2017). [Ikigretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programi. Ankara: Talim Terbiye Kurulu
Baskanlig1 (TTKB).

Milli Egitim Bakanligi [MEB] (2018). 2023 Egitim vizyonu.
http:/12023vizyonu.meb.gov.tr/doc/2023_EGITIM_VIZYONU.pdf Erisim tarihi: 03.03.2019

Nichols, S.E., & Koballa,T. (2013). Framing issues of elementary science teacher education: critical coversations. Ken
Appleton (Ed)., Elementary science teacher education in (p.10). New York: Routledge.

Okumus, S., & Doymus, K. (2018). iyi bir egitim ortamu igin yedi ilkenin igbirlikli 6grenme ve modellerle birlikte
uygulanmasinin 6. sinif 8grencilerinin fen basarisina etkisi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(25), 203-238.

142


http://dx.doi.org/10.14582/DUZGEF.1837

2018 Fen Bilgisi Ogretmenligi Lisans Programindaki ... ince Aka, E., Yilmaz, M. & Karakaya, M

Orug, N. (2008). A comparison of the Turkish and European student- teachers * definition of a good teacher. Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28(2), 149-168.

Ozcan, H.; Oran, S., & Arik, S. (2018). Fen bilimleri dersi 2013 ve 2017 6gretim programlarinin 6gretmen goriislerine
gore karsilastirmali incelenmesi. Bagkent University Journal of Education, 5(2), 156-166.

Ozcan, M. (2012). Okulda {iniversite modelinde kavramsal cergeve: Eylemdeki vizyon. Ogretmen Egitimi ve
Egitimcileri Dergisi, 1(1), 107-132.

Ozyurt, Y., Bahar, M. & Nartgiin, Z. (2017). Fen bilgisi 6gretmenligi lisans dersleri 6grenme ciktilarinin 6zel alan
yeterlikleriyle 6rtiisme diizeyi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(4), 2096-2116.

Ryder, J., Banner, I. & Homer, M. (2014). Teachers’ experiences of science curriculum reform. School Science Review,
95(352), 126-130.

Safran, M. (2014). Egitim fakiilteleri, 6gretmen yetistirme siireci ve yeni arayislar. 4. Ogretmen Yetistirme Politika ve
Sorunlar1 Uluslararasi Sempozyumu Bildiri Kitabz, S. 2-3.
http://www .egitim.hacettepe.edu.tr/belge/ispite_2014.pdf Erigim tarihi: 04.03.2019

"%

Tan Sisman, G. (2017). @gretrnen yetistirme lisans programlar1 ders igeriklerinde “egitim programi” kavramai.

Tlkogretim Online, 16(3), 1301-1315 DOI: 10.17051/ilkonline.2017.330259.
TEDMEM, (2014). 2014 Egitim degerlendirme raporu. Ankara: Tiirk Egitim Dernegi Yayinlari.

Tekerek, B. & Karakaya, F. (2018). STEM education awareness of pre-service science teachers. International Online
Journal of Education and Teaching (IOJET), 5(2), 348-359.

Ural Keles, P. (2018). 2017 Fen bilimleri dersi 6gretim program: hakkinda besinci sinif fen bilimleri 6gretmenlerinin
goriisleri. Egitimde Nitel Aragtirmalar Dergisi, 6(3), 121-142. DOI:10.14689/issn.2148-2624.1.6c3s6m

Van Driel, ]., Beijaard, D., & Verloop, N. (2001). Professional developmentand reform in science education: The role
of teachers' practical knowledge. Journal of Research in Science Teaching, 38(2), 137-158.

Varis, F. (1998). Temel kavramlar ve program gelistirmeye sistematik yaklagim. Icinde A. Hakan (Ed.), E gitim bilimlerinde
yenilikler (sf.3-19). Eskisehir: Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari.

Yazici, M., & Kurt, A. (2018). Ortaokul fen bilgisi dersinde laboratuvar kullaniminin 6gretmen ve 6grenci goriisleri
dogrultusunda incelenmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(25), 295-320.

Yildirim, A. (2011). Ogretmen egitiminde catisma alanlari ve yeniden yapilanma. Uluslararas: Egitim Programlari ve
Ogretim Dergisi, 1(1), 1-17.

Yildirim, A. (2013). Tiirkiye’de 6gretmen egitimi arastirmalar1: Yonelimler, sorunlar ve 6ncelikli alanlar. Egitim ve
Bilim, 38, 175-191.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (10.baski). Ankara: Seckin Yaymcilik.

Yoriikk, N.,, & Secken, N. (2016). Cumhuriyet doneminde uygulanan ortadgretim kimya dersi Ogretim
programlarinin derlenmesi. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 13(2), 7-34.

Yiiksekogretim Kurulu [YOK], (2007). Egitim fakiiltesi Ogretmen yetistirme lisans
programlart.http://[www.yok.gov.tr/web/guest/icerik//journal_content/56_INSTANCE_rEHF8BIsfYRx/10279/4985
Erisim tarihi:05.03.2019.

2023 Egitim Vizyon Belgesi'nde Gelecek Becerileri.
https:/[www.researchgate.net/publication/330221956 2023 Egitim Vizyon Belgesi’nde Gelecek Becerileri Erisim
tarihi: 07.03.2019.

143


https://www.researchgate.net/publication/330221956_2023_Egitim_Vizyon_Belgesi'nde_Gelecek_Becerileri

Ilhlara Egitim Arastirmalan Dergisi

IHEAD

Ihlara Journal of Educational Research

Aragtirma Makalesi

Alindz: 19 Nisan 2019 - Diizeltildi: 20 Mayis 2019 — Kabul Edildi: 28 Haziran 2019 - Yayimlandi: 30 Haziran 2019

Kaynakga Bilgisi: Kostur, H. 1. (2019). Siif Ogretmeni Adaylarimin Fen Bilimleri Egitimine Yénelik Goriiglerinin
Belirlenmesi, Ihlara Egitim Arastirmalar: Dergisi, 4(1), 144-154.

Citation Information: Kostur, H. 1. (2019). Identifying Preservice Primary School Teachers' Views on Science
Education. Ihlara Journal of Educational Research, 4(1), 144-154.

SINIF OGRETMENI ADAYLARININ FEN BIiLIMLERI EGITIMINE YONELIK
GORUSLERININ BELIRLENMESI

Hakki ilker KOSTUR!
Oz

Smnuf dgretmenleri tarafindan ilkokul 3. ve 4. simiflarda 6gretimi yapilan fen bilimleri dersinin igerigine 2018 fen
bilimleri dersi Ogretim programi ile birlikte bir¢ok kavram dahil edilmistir. STEM egitim yaklagiminin
benimsendigi 2018 o6gretim programinda ozellikle girisimcilik, miihendislik ve tasarim becerileri, yenilikgi
(inovatif) diisiinme gibi konulara Tiirkiye'de fen bilimleri 6gretiminde ilk kez deginilmistir. Bu ¢alismada bir vakif
tiniversitesinde sinif ogretmenligi programina kayith 48 kadin, 9 erkek, toplam 57 dordiincii siuf &gretmen
adaymn fen bilimleri egitimine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda,
katilimcilardan fen bilimleri egitimine yonelik ihtiyaclari, eksiklikleri ve 6grenmek istedikleri konularla ilgili agik
uglu sorularin bulundugu bir ankete cevap vermeleri istenmistir. Caligma nitel arastirma yontemi desenlerinden
biri olan 6rnek olay calismasidir. Toplanan veriler igerik analizi yapilarak incelenmis, kategoriler ve kodlar
olusturulmustur. Analizler sonucunda ii¢ ana kategori ortaya ¢ikmustir: 1) Fen bilimleri 6gretimine yonelik
gorisler, 2) Akademik gelisime yonelik goriisler, 3) Ogretmenlik meslegine yonelik goriisler. Goriisler arasinda fen
bilimleri dersi yeni 6gretim programinda bulunan kavramlara yonelik bulguya rastlanmamustr.

.....

IDENTIFYING PRESERVICE PRIMARY SCHOOL TEACHERS' VIEWS ON
SCIENCE EDUCATION

Abstract

Many concepts have been included to science course content with the launch of 2018 science education curriculum
where primary school teachers teach science at 3rd and 4th grades. In particular, skills such as entrepreneurship,
engineering and design, innovative thinking are mentioned first time in Turkish science education context. There
are research reports revealing negative experiences of primary school teachers' about teaching science. This study
aims to identify 57 4th grade preservice primary school teachers' views about science education. Participants are
registered in primary school education program in a private university in Ankara, Turkey. Towards the aim of the
study, participants are asked to write a self-reflecting paper about their needs, insufficiencies, and the topics they
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want to learn about science education. The study is a case study of qualitative research methods. Data was analyzed
through document analysis. Analysis showed that views gathered in three main categories: 1) Views about science
teaching, 2) Views about academic development, 3) Views about teaching. There was no finding related to the
concepts about the new Turkish science education curriculum.

Keywords: Science education; primary school teaching; preservice teachers.
GIRIS

Tiirkiye'de, diinyadaki gelismeler dogrultusunda, giiniimiizde ihtiyag¢ duyulan bireylerin
yetistirilebilmesi igin egitim programlar1 sik¢a giincellenmektedir. Belirlenen becerilerle dogrudan
iliskili olan fen bilimleri derslerine yonelik bircok gelisme kaydedilmistir. Ozellikle 2005 yilindan
itibaren yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesi ve tiim Ogrencilerin fen okuryazari olarak
yetistirilmesinin hedeflenmesi (MEB, 2005); ardindan yapilan giincelleme ile 2013 yilinda arastirma-
sorgulamaya dayali ogretim stratejisinin benimsenmesi (MEB, 2013), ve son olarak 2018 yilinda
girisimcilik, miihendislik ve tasarim becerileri, yenilik¢i (inovatif) diistinme becerilerinin
kazandirilmasinin hedeflenmesi (MEB, 2018) sonucunda 21. yiizyil becerilerine sahip bireyler yetistirme
konusunda 6nemli adimlar atilmistir. 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda, icerdigi kavramlar
acisindan, 21. yiizyilin egitim alaninda en onemli gelismelerinden birisi olarak kabul edilen STEM
egitim yaklasimimin (Land, 2013) benimsendigi ¢ikarimi yapilabilmektedir.

Daha once 4-8. siuf diizeyinde 6gretimi yapilan fen dersleri, 2013 yilinda yapilan giincelleme
calismalar1 sonucunda, 3. simiftan itibaren Ogretilmeye baslamistir. Bir diger deyisle, ilkokul fen
bilimleri dersleri 2013 6ncesinde 4 ve 5. smiflarda 6gretilmis, 2013 yilindan bu yana ise 3 ve 4. smiflarda
ogretilmektedir. Ilkokul fen dersleri smif 6gretmenleri tarafindan yiiriitiilmekte, bu nedenle sinif
ogretmenlerinin fen bilimleri derslerine yonelik olarak ilgileri, 6z-yeterlilikleri, goriisleri, beklentileri ve
ihtiyaclar1 6nem arz etmektedir. Cesitli ¢calismalarda smif 6gretmenleri ve smif 6gretmen adaylari ile
ilgili olarak STEM egitimine yonelik olumlu goriis bildirdikleri (Yildirim ve Tiirk, 2018); 6grencilerin
yaraticiliklarini sergilemeye yonelik yeterince gorev vermediklerinin belirlendigi (Ersoy ve Anagiin,
2009); 6gretim programlarmi iyi anlamamalar1 nedeniyle ¢esitli problemlerle karsilastiklar: (Tekbiyik
ve Akdeniz, 2008); fen bilimleri programinda bulunan kavramlarda bilgi eksikleri oldugu fakat
programi uygulama konusunda kendilerini yeterli gordiikleri (Anagiin, Kilig, Atalay ve Yasar, 2015);
fen bilimleri derslerinin 6gretiminde genellikle diiz anlatim, soru-cevap, gezi gozlem, 6rnek olay ve
beyin firtinas: yontemlerini kullandiklar: (Sahin ve Giiven, 2016); fen 6gretimi 6z yeterlik diizeylerinin
diisiik bulundugu (Ultay ve Uludiiz, 2018); laboratuvar kullanimina yonelik bilgi eksikleri oldugu,
rehber kitap ve etkinlik kitaplari ile materyal ve ekipman konusunda sorun yasadiklar: (Yildirim ve
Glingor-Akgiin, 2015); en ¢ok anlatim, soru cevap ve deney yontemlerini kullanmalarina ragmen deney
yontemine yonelik bazi sorunlar yasadiklar: (Tagkaya ve Stirmeli, 2014); daha fazla 6rnek uygulama,

etkinlik, deney ve materyale ihtiya¢ duyduklar1 (Duban, 2016) belirlenmistir.

Bu calismada smif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri egitimine yonelik goriislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. flgili literatiirde smif 6gretmenleri ve smif 6gretmen adaylarina yonelik olarak fen
ogretimi ile ilgili 6zellikle kullandiklar1 6gretim yontemleri, etkinlik tiretmede zorlandiklar1 ve materyal
tasarlama konusunda eksikleri oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, ¢alisma literatiirde tespit edilen
eksiklerin arastirilmasi ve varsa farkli konularda literatiire katki saglamay1 amaglamaktadir. Calismada

"smif Ogretmen adaylarinin fen bilimleri egitimine yonelik ihtiyaglari, eksiklikleri ve 6grenmek
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istedikleri konular nelerdir?" sorusuna cevap aranmistir. Arastirmanm tiiniversite 6grenim siirecinin
sonuna gelmis smif 6gretmen adaylari ile yapilmasi, katilimcilarmn fen bilimleri ile ilgili son aldiklar:
ders olmasi ve bu nedenle eksiklerini gidermelerine yonelik beklentileri olmas: gibi nedenlerle 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica katilimcilarin amag¢h Orneklem yontemiyle se¢ilmis olmasmnin
goriislerinin ortaya ¢ikmasinda faydali olacagina inanilmaktadir.

YONTEM
Aragtirma Deseni

Calisma nitel arastirma yontemi desenlerinden biri olan 6rnek olay ¢alismasidir. Ornek olay calismalari,
6zel bir olgunun derinlemesine arastirilmasina uygundur (Creswell, 2013). Calismanin 6rnek olay
calismasi olarak belirlenmesinin sebebi ayni1 diizeyde, aym egitimi almis 6gretmen adaylarinin bir
arada, bir grup olarak incelenmesine imkan saglamasidir. Katilmecilarmn tamami, ayn1 amag icin ayni
dersleri alarak 4. sinifa gelmis, mezun olmak {izere olan 6gretmen adaylaridir. Katilimcilar bu nedenle
tek bir ornek olaym incelenmesine uygundur. Yin'e (2013) gore, bir durum veya 6rnek olay, tek bir
bireyden olusabildigi gibi, bir karar, bir program, bir uygulama siireci veya bir 6rgiitsel degisim siirecini
icerebilir. Bundan dolay1, bu calismada 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar yariyili bagsinda "Fen ve
Teknoloji Ogretiminde Yeni Yaklagimlar" dersine kayit olan 6gretmen adaylarmin gériisleri galismanin

ornek olaymi olusturmaktadir.
Calisma Grubu

Calismanmn katilimcilarmi bir vakif tiniversitesinde smif 6gretmenligi boliimiinde kayitl 48 kadmn, 9
erkek, toplam 57 dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismaya katilan dérdiincii smnif 6gretmen
adaylari, daha 6nce programlarinda fen bilimleri ile ilgili zorunlu olarak bulunan Genel Biyoloji, Genel
Fizik, Genel Kimya, Cevre Egitimi, Fen Bilimleri Laboratuvari I-II ve Fen Bilimleri Ogretimi I-II
derslerini almis, ayrica Okul Deneyimi ve Ogretmenlik Uygulamasi I derslerini tamamlayarak
uygulama okullarinda da uygulamaya fen bilimleri 6gretimine yonelik énemli tecriibe kazanmistir.
Katilimcilarin se¢ciminde amach ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemleri kullanilmistir. Arastirmada
ogretmenlik meslegine adim atmak {izere olan dordiincii smif 6gretmen adaylarinin fen bilimleri
Ogretimine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmis, katihmcilar da aragtirmacimnin gorev yaptigi
tiniversitede kayitl 6grenciler arasindan segilmistir. Amacl 6rneklem, arastirmacilarin ¢alisma grubu
hakkinda bilgi sahibi oldugu ve ¢alismanin amacma uygun olarak arastirmacinin sectigi bir gruptan
olusur (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu ¢alismada arastirmaci, grubun daha dnce Genel Kimya, Fen
Bilimleri Laboratuvari I ve II derslerini vermis olup katiimcilar: daha dnceden tanimakta, demografik,
kisisel ve akademik gelisimleri ile ilgili bilgi sahibidir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, aragtirmanin
amacina uygun, arastirmacimnin tanidigy, bildigi, yakin oldugu katilimcilardan olusur (Vanderstoep ve
Johnston, 2009). Calismada arastirmaci katilimcilara daha 6nceden asina oldugu igin 6grencilerin ankete

igtenlikle, dogru ve agik sozlii bir sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.

Calisma, 2018-2019 egitim Ogretim yil1 bahar yariyilinda dordiincii siniflar igin segmeli bir ders olarak
acilan Fen ve Teknoloji Ogretiminde Yeni Yaklagimlar dersi haftada 2 saat teorik olarak verilmekte ve

3 AKTS kredisine sahiptir. Bu dersin secilmesinin gesitli sebepleri bulunmaktadir. Oncelikle bu ders
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O0gretmen adaylarinm fen bilimlerine yonelik aldiklari son derstir. Dolayisiyla grubun ilkokul fen
bilimleri 6gretimine yonelik gelisimlerini tamamladiklar1 varsayilmaktadir. Bu nedenle, 6gretmen
adaylarinin fen bilimleri 6gretimi ile ilgili goriislerinin belirlenmesi meslek hayatlarina baslamaya
yakin olduklar:1 bu donemde 6nemlidir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Veri toplama araci olusturulurken temel olarak literatiir verileri goz oniinde bulundurulmustur.
Literatiirde belirtilen smif 6gretmenlerinin fen bilimleri 6gretimine yonelik kavramsal ve uygulamaya
yonelik eksikliklere rastlanmigtir. Bu nedenle arastirmac: pedagojik bilgi, alan bilgisi ve katihimcilarin
beklentilerine yonelik olarak asagidaki ii¢ agik-uglu anket sorusunu olusturmus ve veri toplama arac1
olarak kullanmistir:

1) Fen bilimleri 6gretimine, fen konu ve kavramlarina yonelik diisiinceleriniz nelerdir? Fen bilimleri

dersine girmek i¢in kendinizi pedagojik ve alan bilgisi agisindan yeterli goriiyor musunuz? Aciklaymniz.

2) Fen bilimleri 6gretimine yonelik iiniversite 0greniminiz boyunca bildikleriniz haricinde neler
o0grenmek isterdiniz? A¢iklaymiz.

Katilimcilarin anket sorularina rahatca ve 6zgiirce cevap verebilmeleri igin verilerin toplanmasmnda agik
uglu sorular tercih edilmistir. Anket hazirlanirken iki fen egitimci ve bir 6lgme degerlendirme uzmarn
ile literatiirdeki eksiklikler {izerinde tartisilarak sorularin uygun olup olmadig1 hakkinda goriisleri
alinmigtir. Anket son haline getirildikten sonra katilimcilar arasinda bulunmayan figlincii smif
ogrencilerinden {i¢ 6grenci ile yiiz ylize goriisme seklinde sorular yoneltilmistir. Bu goriismelerde akis,
icerik ve anlama ile ilgili sorun bulunmadig; tespit edilerek anket ilk hazirlandig: sekliyle kullanilmigtir.
Anketin uygulanmasi asamasmda katilimcilara anketi doldurmanin géniilliiliikk esasmna dayandigy,
verilen cevaplara gore dersin igeriginin sekillenecegi sdylemistir. Katimcilardan anketi yazili olarak
doldurmalar1 istenmistir. Katilimcilarin tamami anketi gondillii olarak doldurmustur. Anket, dersin ilk

haftasinda uygulanmistir. Anketin uygulama stiresi bir ders saatidir.
Veri Analizi

Bu ¢alismada, katilimcilardan fen bilimleri egitimine yonelik goriisleri belirlenmistir. Katilimcilardan
elde edilen cevaplar, icerik analizi yapilarak incelenmistir. Igerik analizi, yazili materyallerin
siniflandirilarak daha anlamli ve yonetilebilir veri gruplarma ayrilmasmi saglar (Weber, 1990).
Katilimcilar K1'den K57'ye kadar numaralandirilmistir. Yazili olarak toplanan veriler, kodlama yapmak

amaci ile bilgisayar ortamina aktarilmistir. Veri setinde bulunan her ciimle numaralandirilmistir.

Veri biitiin olarak okunduktan sonra kodlama islemine geg¢ilmistir. Kodlama islemi sonunda ti¢ kategori

olusturulmustur. Bu kategoriler asagidaki gibidir:
1) Fen bilimleri 6gretimine yonelik goriisler,

2) Akademik gelisime yonelik goriisler,

3) Ogretmenlik meslegine yonelik goriigler.

Olusturulan kodlar iliski kurulan kategorinin altina yerlestirilmistir. Puanlayicilar aras1 giivenirlik
saglanmasi i¢in tiim verinin %10'unun degerlendirilmesi yeterli oldugu bilinmektedir (Neuendorf,

2002). Puanlayicilar arasi giivenirlik saglanmasi amaciyla veri setinin yaklasik %10'una karsilik gelen 6
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katilimciya ait veri kodlar kategorilere yerlestirmesi amaciyla fen bilimleri egitimi alaninda uzman bir
arastirmaciya verilmistir. Bagimsiz kodlama islemi sonucunda ortaya ¢ikan kodlayicilar arasmndaki
uyum orani 0,96 olarak bulunmustur. Gortiis ayrilig1 yasanan kodlarla ilgili arastirmacilar goriiserek
ortak karara varmigtir. Verinin kalan kismmin analizi bu goriis birligine uygun olarak kodlanmaigtir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde, 6gretmen adaylarmin yapilan analizlerin sonucunda ortaya ¢ikan ii¢ kategori altinda
gruplandirilmig kodlar ve kodlara ait frekans degerleri verilmistir. Bulgular yorumlanmis ve alintilarla
desteklenmistir.

Tablo 1'de fen bilimleri 6gretimine yonelik goriisler kategorisine ait kodlar ve frekans degerleri

verilmistir.

Tablo 1. Fen Bilimleri Ogretimine Yénelik Goriigler

Kodlar f
Yeni 6gretim yontemlerinin kullanimi1 27
Miifredatta bulunan kazammlara uygun deneyler bulmak 15
Fen (fizik, kimya, biyoloji) konu ve kavramlarinda eksiklikler 8
Ogrencilerin hayal giiciinii ve yaraticiliklarimi artirmak 4
Pedagojik olarak eksiklikler 2
Bilim tarihi ve bilim insanlarina yonelik daha fazla bilgi edinmek 2
Ogrencilerin fen bilimlerine karsi istegini artirma yontemlerini 6grenmek 2
STEM egitimini daha iyi 6grenmek 1
Gorme engellilere yonelik materyal hazirlamay1 6grenmek 1

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin en fazla yeni 6gretim yontemlerinin nasil kullanilacagi konusunda
sorun yasadiklar1 ve bu konuda bilgi almak istedikleri goriilmektedir (~27). Bu ifade, 6gretmen
adaylarinin yeni 6gretim yontemlerinin farkinda oldugunu, ancak bu yontemleri derslerinde nasil
uygulayacaklarini bilmedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu konuda K7, “Fen bilimleri dersi kapsamindaki
teorik bilgilere hikimim. Fakat bu bilgileri 0grencilere hangi yontem ve tekniklerle aktaracagim konusunda
eksiklerim var.” seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 1'de bulunan bir diger ifade ise 6gretmen adaylarinin miifredatta bulunan kazanimlara yonelik
deneyler bulmakta zorlandiklarmi gostermektedir (f=15). Tablo 1'de dikkat ¢eken bir diger husus ise 8
katilmcinmn alan bilgisi, 2 katihmcinin da pedagojik bilgisinin eksik oldugunu ifade etmesidir. Bu
kategoriye yonelik bir diger bulgu da katilimcilarin 6grencilerin hayal giicii ve yaraticiliklarmni
artirmaya yonelik goriis belirtmeleridir (f~4). Tablo 1'de iki katilimcmin 6grencilerin fen bilimlerine
kars1 isteklerini artirma yontemlerini grenmek istedikleri goriilmektedir. Fen bilimleri 6gretimine
yonelik goriigler incelendiginde birer katilmc: "STEM egitimini daha iyi 6grenmek”, "gérme engellilere
yonelik materyal hazirlamay1 6grenmek", ve iki katilimci "bilimin tarihi ve bilim insanlarma yonelik
daha fazla bilgi edinmek" istediklerini belirtmislerdir. Pedagojik eksikliklere yonelik K43, “Fen ve
teknoloji dersinde daha ¢ok anlatim yoniinden eksiklerim oldugunu diisiiniiyorum. Bu derste konulart nasil
anlatacagumi, hangi konuda diiz anlatim yapmam gerektigini, hangi konularda deneyler yapmam gerektigini vs
ogrenmek istiyorum” ifadesini, alan bilgisine yonelik olarak K57, “Fen ve teknoloji dersinin kimyasal ve
fiziksel konularimda eksiklerim oldugunu ve bunu gidermek zorunda oldugumu biliyorum” ifadesini

kullanmisgtir.
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Tablo 2'de smif 6gretmen adaylarinin akademik gelisimine yonelik goriisler kategorisine ait kodlar ve

frekans degerleri verilmistir.

Tablo 2. Akademik Gelisime Yonelik Gortisler
Kodlar
Gelecekte cesitli yayinlar ve makaleler okumak ve tartismak

Siirekli gelisen ve degisen diinyaya ayak uydurmak

Kendimi stirekli gelistirmek

Wk |oo]oo |~

Makale yazmayz ve literatiir taramak

Tablo 2 incelendiginde katihmcilarm fen bilimleri 6gretimine yonelik gesitli yayinlar ve makaleler
okuyarak ve tartisarak giincel gelismeleri takip etmek (f=8); siirekli gelisen ve degisen diinyaya ayak
uydurmak (f=8); ve kendilerini siirekli gelistirmek (f=4) istedikleri belirlenmistir. Ayrica bazi katihimcilar
makale yazmay1 ve literatiir taramay1 6grenmek istediklerini belirtmistir (/=3). Bu konuda K35,
"Ogretmenlik hayatimda merak ettigim alanlarla ilgili bilimsel makaleler hakkinda arastirma yapmak ve bunlar

incelemek, bunlar: meslektaglarimla tartismak isterim.” seklinde goriis belirtmistir.

Tablo 3'te snif 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine yonelik goriisler kategorisine ait kodlar ve

frekans degerleri verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Goriigler
Kodlar

Ogrencilerime derslerimi sevdirmek

Ogrencilere faydali olabilecek seyler 6grenmek
Etkili ve dikkat cekici ders anlatmak
Ulusal ve uluslararasi proje ve yarismalara katilim yollarim 6grenmek

Basarili ve 6rnek 6gretmenlerin hayatlarini ve neler yaptiklarini 6grenmek

=l I D Y R S

Ogrenciler soru sordugunda tatmin edici cevaplar vermek

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin sik¢a dile getirdigi goriisler genellikle 6grencilerin duyussal
yetenekleriyle ilgilidir. Bu katilmecilar derslerini sevdirmeye (f=5) yonelik bilgi edinmek istediklerini
belirtmistir. Ogretmenlik meslegine yonelik olarak bazi 6gretmen adaylar1 6grencilere faydali olmak
(f~4), bazilar etkili ve dikkat cekici ders anlatmak (f=2), bir katihmc1 da 6grencilerin sorularmna tatmin
edici cevaplar verme konusunda goriis belirtmistir. Bir katilimc1 ulusal ve uluslararas: proje ve
yarigsmalara katihim yollarmi 6grenmek istedigini, bir digeri ise basarili ve ornek 6gretmenlerin
hayatlarmi ve neler yaptiklarmi 6grenmek istedigini belirtmistir. Bu kategoriye yonelik olarak K1,
"Haberlerde ogretmenlerin dgrencileriyle projelere katildigini ve basarlar sagladigimi duyuyorum. Ben de
ogrencilerimle bu tarz etkinliklere katilmak isterim. bu siirecte sahip olmam gereken yetkinlikler, basvuru
siireclerini 0grenmek isterim.”ifadesini, K20, “Gelecekteki 0grencilerime faydali olabilecegim, bana soru
sorduklarinda tatmin edici cevaplar verecegim bilgiler edinmek, bu bilgilere ulasma yontemlerini 6grenmek
isterim.”ifadesini kullanmistir.

TARTISMA

Fen Bilimleri Ogretimine Yonelik Goriisler

Ogretmen adaylarinin fen bilimleri &gretimine yonelik goriisleri incelendiginde yeni &gretim
yontemlerinin nasil kullanacaklar1 konusunda bilgi almak istediklerini belirtmistir. Yeni fen bilimleri

dersi 6gretim programinin 2018 yilinda yiriirliige girmesi nedeniyle katimcilar séz konusu 6gretim
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programinda bir yenilik olarak temel alinan STEM egitim yaklagimi hakkinda yeteri kadar uygulama
yapamamigtir. STEM egitiminin son yillarda yayginlagsmasi ve bu yaklasim hakkinda katilimcilarin
yeterli seviyede bilgi edinmemis olmalar: katilimcilarin yeni 6gretim yontemleri ile ilgili ihtiyac: sikca
dile getirmelerinin nedeni olarak gosterilebilir. Sahin ve Giiven (2016) yaptiklar: ¢calismada, bu bulguya
yonelik olarak smif 6gretmenlerinin fen bilimleri derslerinde genellikle diiz anlatim, soru-cevap, gezi
gozlem, ornek olay ve beyin firtinasi yontemlerini kullandiklarin tespit etmistir. Tagkaya ve Siirmeli
(2014) de calismalarinda siif 6gretmenlerinin fen 6gretiminde en ¢ok anlatim, soru-cevap ve deney
yontemlerini tercih ettiklerini belirtmistir.

Fen bilimleri 6gretimine yonelik bir diger goriis de Ogretmen adaylarmin miifredatta bulunan
kazanimlara yonelik deneylere duyduklar ihtiyagla ilgilidir. 2005 yilindan beri yapilandiric1 yaklagimin
temel alindig fen 6gretim programlarinda 6grencilerin bilgiyi yapilandirabilmeleri icin etkinliklere
aktif katilimi saglanmalidir. Bu nedenle 6gretmenlerin her bir kazanima yonelik etkinlik tasarlamasi
gerekmektedir. Katilimcilarin kazanimlara yonelik deneyler bulma ihtiyac: hissetmeleri bu nedenledir.
Bu sayinin az olmasi, katihmcilarin daha 6nce kayith bulunduklar: boliimde aldiklar: fen bilimleri I ve
IT derslerinde fen bilimleri dersi 3. ve 4. smif diizeyindeki biitiin kazanimlara yonelik mikro-6gretim
yapmis ve bircok etkinlik uygulamis olmalarina bagh olabilir. Duban (2016), calismasinda smuif
Ogretmenlerinin daha fazla 6rnek uygulama, etkinlik, deney ve materyale ihtiya¢ duyduklarini
Taskaya ve Siirmeli (2014) smif 6gretmenlerinin fen o6gretiminde deney yonteminin uygulanmasinda

sorunlar yasadiklarmi belirtmistir.

Sinif 6gretmenlerinin miifredatta bulunan kavramlarla ilgili bilgi eksikliklerinin oldugu Anagiin, Kilig,
Atalay ve Yasar (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da belirlenmistir. Smif 6gretmenligi boliimii "esit
agirlik (EA)" puan tiirii ile 6grenci almakta, bu nedenle 6grencilerin ¢gogunlugu fen bilimleri derslerine
yogunlasmamakta, {iniversitede ise genel fizik, genel biyoloji ve genel kimya derslerini ilk yillarinda
birer donem almaktadir. Bu nedenle smif 6gretmen adaylarinin fen bilimlerine yonelik konu ve
kavramlarda zorluk cekmeleri dogal bir sonuctur. Bu sorun, &grencilere bilimsel olgular1 dogru

aciklayamamalar1 ve 0grencilerde yanhs bilgi ve kavram yanilgilar1 olusmasina neden olabilir.

Iki katilimei, pedagojik olarak eksiklikleri oldugunu ifade etmistir. Sahin ve Giiven (2016), sinif
ogretmenlerinin fen bilimleri derslerinde genellikle diiz anlatim, soru-cevap, gezi gozlem, 6rmek olay
ve beyin firtinast yontemlerini kullandiklarini ve diger yontemlerden kagindiklarini belirtmislerdir.
Sinif 6gretmenligi programinda pedagojik gelisimi destekleyen bir¢ok ders bulunmaktadir. Bu konuda

eksiklik hissedilmesi, goriis bildiren katilimcilarin bu dersler yonelik ilgileriyle iliskili olabilir.

Bulgular arasinda hayal giicii ve yaraticiligin gelistirilmesine yonelik ifadeler goriilmektedir. Hayal
glicii ve yaraticilik, fen bilimleri derslerinin ve 6gretim programlarinin 6nemli unsurlar: arasindadir.
Sinif 6gretmen adaylarinin bu konuda goriis belirtmeleri fen egitimi agisindan sevindiricidir. Ancak
literatiirde smif Ogretmenlerinin 6grencilerin yaraticiliklarini sergilemeye yonelik yeterince gorev
vermedikleri belirlenmistir (Ersoy ve Anagiin, 2009). Ayrica hayal giicii ve yaraticiigin gelistirilmesi
i¢in 6nemli bir 6gretim ortam1 olan fen laboratuvarma yonelik olarak smif 6gretmenlerinin laboratuvar
kullanimima yo&nelik bilgi eksikleri oldugu, rehber kitap ve etkinlik kitaplar: ile materyal ve ekipman

konusunda sorun yasadiklar: (Yildirim ve Giingor-Akgiin, 2015) belirlenmistir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda bulunan duyus 6grenme alani, iceriginde tutum, motivasyon,
sorumluluk ve degerler unsurlarini1 kapsamaktadir. Fen bilimlerine kars1 istek, tutum ve motivasyonu

artirmak Ogretmenlerin dersi planlama ve etkinlikleri tasarlama diizeyiyle yakindan ilgilidir. Bu
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baglamda bu goriis, yeni 6gretim yontemleri ve kazanimlara yonelik deneyler bulma ifadeleri de
iligkilidir. Ancak smif Ogretmenlerinin 6gretim programlarinmi iyi anlayamamalar1 (Tekbiyik ve
Akdeniz, 2008), fen bilimleri programinda bulunan kavramlarda bilgi eksikleri olmas1 (Anagiin, Kilig,
Atalay ve Yasar, 2015), fen bilimleri derslerinin 6gretiminde genellikle diiz anlatim, soru-cevap, gezi
gozlem, drnek olay ve beyin firtinasi yontemlerini kullanmalar: (Sahin ve Giiven, 2016); fen 6gretimi 6z
yeterlik diizeylerinin diisiik olabilmesi (Ultay ve Uludiiz, 2018) gibi nedenler &gretmen performansini,
dolayisiyla 6grencilerin fen bilimlerine karg: duyussal diizeylerini olumsuz etkileyecektir.

STEM egitimini daha iyi 6grenmek ifadesi, yeni 6gretim yontemleri 6grenmeye yonelik goriiglerle ilgili
ifadeyi desteklemektedir. Diger katilmcilar bu goriisii belirtirken STEM ifadesi yerine "yeni
yaklagimlar" ifadesi ile belirtmistir. Sinif 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik olumlu goriise sahip
olduklar1 bilinmektedir (Yildirim ve Tiirk, 2018). Adaylarin kendilerini bu konuda gelistirmek

istemeleri de olumlu bir sonuctur.

Gorme engellilere yonelik materyal hazirlanmasina yonelik olarak bir katilimer goriis belirtmistir. Bu
hususta sinif 6gretmenligi programinda ayrica bir ders veya egitim bulunmamaktadir. Katiimcilarin
farkh konularda gelisimi kendi ¢abalarina bagli olup, 6zellikle gorme engellilerle ilgili icerik gelistirme
konusunda kendilerini gelistirebilmeleri i¢in gesitli calismalar bulunmaktadir (bkz. Biilbiil ve Eryilmaz,
2012; Okcu ve Sozbilir, 2016).

Fen bilimleri 6gretimine yonelik goriisler kategorisinde son olarak, bilim tarihi dersi simif 6gretmenligi
programinda 8. donemde verilmektedir. Bu nedenle katilimcilarin bilim tarihi ve bilim insanlari ile ilgili

yeterli bilgiye sahip olmamalarmin dogal oldugu soylenebilir.

Akademik Gelisime Yonelik Goriisler

Akademik gelisime yonelik gortisler kategorisinde bulunan ifadeler 6gretmen adaylarinin énemli bir
kisminin 6grendikleri bilgi ve becerilerle yetinmeyip, kendilerini yenilemek ve gelismeleri takip etmek
istediklerini gostermektedir. Yildirim ve Tiirk'tin (2018) ¢alismalarinda smif 6gretmenlerinin STEM
egitimine olumlu yaklasmalar;; Anagiin, Kilic, Atalay ve Yasar'm (2015) calismalarinda smaif
Ogretmenlerinin yeni programlari uygulama konusunda kendilerini yeterli gormeleri bahsi gecen
sonuglar1 destekler niteliktedir. Sif 6gretmenligi programimda bilimsel arastirma yontemleri dersi
bulunmaktadir. Ancak makale yazmay1 ve literatiir taramay1 6grenmek isteyen 6grencilerin amaci
biiyiik olasilikla akademik olarak ilerlemektir ve 6gretmen adaylar: bu karar1 genellikle dérdiincii

sinifta vermektedir. Bu nedenle bu alanda kendilerini gelistirmek istedikleri diistiniilebilir.
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Goriisler

Ogretmenlik meslegine yonelik goriisler kategorisinde bulunan goriisler istek, tutum ve motivasyon
gibi ifadeler icermektedir. Bu ifadeler duyussal alanlara yoneliktir. Senemoglu (2011), duyussal
ozelliklerin basaridaki degiskenligin %25'ini agiklayabildigini belirtmistir. Duyussal 6zelliklere fen
bilimleri dersi 6gretim programlarnda da genis yer ayrilmistir. Tutum ve degerler, 2005 yili fen ve
teknoloji 6gretim programinda fen ve teknoloji okuryazarhigimin yedi boyutundan bir tanesi olarak
belirtilmistir (MEB, 2005). Bu programda bulunan "6gretmenin sahsen ornek teskil ederek veya segici
bir sekilde onaylayarak 6grencileri 6zendirip onlarda, tutum ad1 verilen davranis modelleri olusturur”
ifadesi bu kategoride bulunan dersleri sevdirmek, faydali olabilecek seyler 6grenmek, etkili ve dikkat

cekici ders anlatmak, Ogrencilerin sorularma tatmin edici cevaplar vermek ifadeleri katilimcilarin
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o0gretmenlik meslegine yonelik olumlu tutumlari oldugunu gostermektedir. Bu kategoride ortaya ¢ikan
goriisler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslekleri boyunca kendilerini stirekli
gelistirmek istemelerine yonelik goriisleri ile paralellik gostermektedir. Ayrica bu kategoride
O0gretmenler ulusal ve uluslararasi proje ve yarismalara katim yollarmi ve basarili ve ornek
Ogretmenlerin hayatlarin1 ve neler yaptiklarmi 6grenmek istediklerini belirtmiglerdir. Bu bulgular da
Ogretmen adaylarmin mesleklerine yonelik olarak olumlu tutumlara sahip oldugunu gostermektedir.

SONUC

Simif Ogretmenleri ilkokul 1. smiftan 4. smifa kadar olan tiim derslere girmeleri, okuma-yazma
Ogretiminden fen ve matematik gibi sayisal alanlarin 6gretimine kadar bir¢ok konuda bilgi sahibi
olmalarini, girdikleri tiim dersler hakkinda hem alan bilgisi, hem miifredat bilgisine sahip olmalarin:
gerektirmektedir. Tiim branslardan farkl olarak ¢ok sayida birbirinden farkli alanda bilgi ve beceri
sahibi olmasi gereken sinif 6gretmen adaylarmin fen bilimleri 6gretimine yonelik goriisleri ti¢ kategori
altinda toplanmistir. Katiimcilarm en fazla degindigi goriisler yeni yaklasimlarin nasil uygulanacagi
ve 0gretim programlarindaki kazanimlarin uygulanmasina yonelik etkinliklerle ilgilidir. Bunlar disinda
gorigler, katilmecilarm kendilerini siirekli gelistirmeye yonelik bilgi edinme ihtiyac1 ve 6grencilerin
duyussal seviyelerini artirmaya yonelik istekleri tizerinde yogunlasmaktadir. Sonuglar biitiin olarak
incelendiginde smif 6gretmen adaylarmin fen bilimleri 6gretimi ile ilgili goriisleri belirlenmis ve daha
once literatiirde tespit edilen hususlarda benzerlikler tartisilmistir.

Fen bilimleri 6gretiminde tiim diinyada son yillarda 21. yiizyil becerileri kavrami ¢ok sik dile
getirilmekte ve STEM egitimi en énemli gelismelerden biri olarak gosterilmektedir. Ayrica {ilkemizde
2018 yilinda fen bilimleri 6gretim siirecine girisimcilik, miihendislik ve tasarim becerileri, yenilik¢i
(inovatif) diisiinme becerileri gibi konular dahil edilmistir. Bu giincel konulara ek olarak yapilandirmaci
yaklagim, aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme, arglimantasyon gibi 6gretim yaklasimlari ile bilimsel
siire¢ becerileri, yasam becerileri ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre konular: gibi unsurlar uzun yillardir
fen bilimleri 6gretimini ilgilendiren konularin basinda gelmektedir. STEM egitimi hakkinda gortis
belirten bir kisi haricinde hi¢ bir katilimci bahsi gecen konulara deginmemistir. Bu durum, smaf
O0gretmen adaylarmin fen bilimleri 6gretimine yonelik bilgi eksiklikleri oldugunu gostermektedir.
Ancak katihmcilarin bir¢ogunun yeni 6gretim yontemleri hakkinda goriis belirtmesi, kendilerini siirekli
gelistirme ve bagarili bir 6gretmen olma istekleri 6gretmen adaylariin yeniliklere ve 6grenmeye kars:
acik ve hevesli oldugunu gostermektedir. Ayrica, katilimcilarn goriisleri dersin igerigine de katki
saglamis, donem boyunca tartisma konulari, o6gretmen adaylarinin gorisleri dogrultusunda

sekillendirmistir.
ONERILER

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda belirlenen 6neriler asagida sunulmustur.

- Smif 6gretmenlerine ve Ogretmen adaylarma fen bilimleri 6gretim programlarmin yapilar: iyi
anlatilmali, programlardaki 6grenme alanlari, bu alanlarin kazanimlarla ve etkinliklerle iliskileri agik¢a
belirtilmelidir. Bu sayede smf ogretmenleri ders planlarini hazirlarken ve etkinlikleri kurgularken
kendilerinden beklenenleri daha iyi anlayacak, ogrencilerin fen bilimlerine yonelik duyussal
becerilerinin gelisiminde daha etkili olacaktur.
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- Simuf ogretmenlerine ve 0gretmen adaylarina, gerek iiniversite egitimlerinde, gerekse hizmet ici
egitimlerde etkinlik ve deney tasarlama konusunda daha fazla bilgi verilerek uygulamalar yaptirilmals,
bu 6gretim yontemleri igin fiziksel ihtiyaglarin ¢ok onemli olmadigy gosterilmelidir. Bu sayede
ogretmenler fiziksel ihtiyaglarin iyi bir fen bilimleri 6gretimi i¢in en 6nemli husus olmadigmin farkina

varacaktir.

- Sinuf 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarmin tespit edilen kayda deger bir sorunu da fen bilimleri
konularinda alan bilgilerinin eksik olmasidir. Bu bulgudan siif 6gretmenligi programinda bulunan
alan derslerinin 6gretmen adaylarma yetmedigi anlasilmaktadir. Hizmet ici egitimlerde de igeriklerin
genel olarak pedagojik gelisime yonelik oldugu bilinmektedir. Bu hususta smif 6gretmenlerinin alan
bilgilerinin gelisimine destek verilmesi ve iiniversite diizeyinde smuf 6gretmenligi programinda alan

derslerinin azaltilmasi yerine artirilmas: gerekliligi ortaya ¢ikmaktadar.
KAYNAKCA

Anagiin, S. S., Kilig, Z., Atalay, N., & Yagar, S. (2015). Sinuf 6gretmeni adaylari fen bilimleri 6gretim programim
uygulamaya hazir mi? Turkish Studies, 10(11), 127-148.

Biilbiil, M. $., & Eryilmaz, A. (2012). Gorme engelli 6grenciler icin fizik ders araglari. Ankara: Murat Kitabevi.
Creswell, J. W. (2013). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods approaches. CA: Sage.

Duban, N. (2016). Sinif 6gretmenlerinin ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programina iliskin goriisleri. Electronic
Turkish Studies, 11(3), 981-994.

Ersoy, A, & Anagiin, $. S. (2009). Sinif dgretmenlerinin fen ve teknoloji dersi ddev siirecine iliskin goriisleri.
Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 3(1), 58-79.

Fraenkel, J. R, & Wallen, N. E.(2006). How to design and evaluate research in education (6th ed.). Boston: McGraw-Hill.

MEB [Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1], (2005). [lkigretim fen ve
teknoloji dersi 6gretim programi ve kilavuzu, Ankara: Devlet Kitaplar1 Midirligii.

MEB [Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1], (2013). [lkdgretim kurumlar:
(ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3, 4, 5, 6, 7, ve 8. stniflar) 63retim programi. Ankara.

MEB [Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1], (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim programa (Ilkokul ve Ortaokul 3,
4,5,6,7,ve8. Siiflar). Ankara.

Neuendorf, K. A. (2002). The content analysis guidebook. CA: Sage.

Okcu, B., & Sozbilir, M. (2016). 8. Siruf Goérme Engelli Ogrencilere “Yasamimizdaki Elektrik” Unitesinin Ogretimi:
Miknatis Yapalim Etkinligi. Journal of Bayburt Education Faculty, 11(1).

Land, M. H. (2013). Full STEAM ahead: The benefits of integrating the arts into STEM. Procedia Computer Science,
20, 547-552.

Senemoglu, N. (2011). Gelisim dgrenme ve 6gretim: Kuramdan uygulamaya. Ankara: Pegem.

Sahin, D., & Giiven, S. (2016). Smuf 6gretmenlerinin fen bilimleri hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerindeki
yontem ve teknik kullanimina iligkin goriigleri. Online Fen Egitimi Dergisi, 1(1), 42-59.

Tagkaya, S. M., & Siirmeli, H. (2014). Siruf 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde kullandiklar1 6gretim
yontemlerin degerlendirilmesi. Gaziantep University Journal of Social Sciences, 13(1), 169-181.

Tekbiyik, A., & Akdeniz, A. R. (2008). Hk'c')gretim fen ve teknoloji dersi 6gretim programini kabullenmeye ve
uygulamaya yonelik 6gretmen goriisleri. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi,
2(2), 23-37.

Ultay, E., & Uludiiz, $. M. (2018). Simuf 6gretmeni adaylarmin fen 6gretimi 6z yeterlik inanglar1 {izerine yapilan
calismalarin incelenmesi. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 37(1), 129-143.

Vanderstoep, S. W., Johnston, D, D., 2009. Research methods for everyday life: Blending qualitative and quantitative
approaches. CA, USA: Jossey-Bass.

153



Smif Ogretmeni Adaylarinin Fen Bilimleri Egitimine Yénelik ... Kostur, H. 1.

Yin, R. K. (2013). Case study research: Design and methods (4th ed.). Thousand Oaks, CA: Sage.

Yildirim, B., & Tiirk, C. (2018). Sinif 6gretmeni adaylarmin STEM egitimine ydnelik goriisleri: Uygulamali bir
calisma. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 195-213.

Yildirim, N., & Giingor-Akgiin, 0. (2015). Ilkokul 3. siruf Ogretmenlerinin yenilenen fen bilimleri dersine iligkin
gorisleri. Journal of Kirsehir Education Faculty, 16(2), 199-218.

Weber, R. P. (1990). Basic content analysis (No. 49). Sage.

154



	Öz
	Çocukların resimlerinde dikkat edilecek bazı hususlar kullanılan renkler, insan figürü, okul figürü ve resmin genel özellikleri olarak sınıflandırılabilir. Çocukların kullandıkları renkler değişim göstermektedir. Karalama evresinde çocuklar kâğıt üzer...
	Kafa: Kafa, resimde zeka ile ilişkilendirilir. Resimde büyük kafa çizimi çocuğun ailesi tarafından zeki görülmediğini, küçük kafa resmi ise içe kapanıklığı ve düşüncelerinin önemsenmediğini gösterir (Atasoy, 2016).
	Boyun: Boyun dürtü kontrolüyle ilişkilendirilir (Halmatov, 2017). Belirgin bir boyun çizimi iyi bir dürtü kontrolünü, boynun belirsiz çizimi ya da olmayışı duygu ve öfke kontrolünde bir problem olduğunu gösterir (Savaş, 2014). İnce ve uzun boyun sıkı ...
	Kollar ve Eller: Kollar ve eller, çocuğun çevre ile olan iletişimine dair bilgi verir. İnsan figüründe kollar bedene bitişik çizilmişse içe dönüklüğü, iki yana açık çizilmişse iletişime açık olmayı ifade eder (Atasoy, 2016). Kolların çizilmemesi, küçü...
	Bacaklar ve Ayaklar: Bacaklar ve ayaklar çocukların kendi ayakları üzerinde durma çabasını sembolize eder (Atasoy, 2016). Bacakların ve ayakların olduğundan büyük çizilmesi özgüvene, küçük çizilmesi ise özgüven yetersizliği ve güvensizliğe işaret eder...
	Gövde: Gövde temel gereksinimlerin merkezi olarak görülmektedir (Halmatov, 2017).  Gövdenin ve omuzların yumuşak hatlarla çizilmiş olması bireyin yumuşak bir mizaca sahip olduğunu, sert ve köşeli çizimi ise saldırgan dürtülere işaret eder (Savaş, 2014...

	Araştırmanın Amacı

	YÖNTEM
	Araştırma Modeli
	Katılımcılar
	Verilerin Toplanması
	Verilerin Analizi
	Güvenirlik ve Geçerlilik

	BULGULAR
	Anasınıfı
	Anaokulu

	TARTIŞMA
	SONUÇ
	ÖNERİLER
	KAYNAKLAR
	Öz
	Öz
	Öz
	Abstract
	İnsanların yaşam koşulları ve yaşadıkları çevrenin de etkisiyle kavramlara yükledikleri anlamlar birbirinden farklı olabilmektedir. Öğrenciler fen bilimlerinde bulunan kavramlara da bilimsel tanımlarından farklı olarak anlamlar yükleyebilmektedirler. ...
	Fen bilimleri konuları arasında yer alan ve soyut özellik taşıyan mikroorganizma kavramının birden fazla yararı olmasına rağmen bu özellikleri göz ardı edilmektedir. Mikroorganizmalar; “azot döngüsü, iklim ve yağış olayları, hamurun mayalanması, sütte...
	Ayrıca; tıpta, çöp toplama alanlarında metan gazı üretiminde, biyolojik atık su arıtımında, maden yataklarının ıslahında, biyolojik gübre üretiminde, saprofit oldukları için besin çemberinde (besinlerin ayrıştırılmasında), azot döngüsünde, yağış ve ha...
	Toplumun, mikrop ve mikroorganizma kavramlarını birbiri yerine kullanmaları öğrencilerin ön bilgilerinde bu kavramlara yönelik yanlış anlamalara ve mikroorganizmalar ve hijyen arasındaki bağlantıyı kuramamalarına sebebiyet vermektedir (Bandiera, 2007)...
	Hijyen, sağlığı korumak için yapılan uygulamalar, alınan temizlik önlemleri, sağlıklı ortamın korunması ve ortamın mikroplardan arındırılması şeklinde tanımlanmaktadır (Byrne, 2011). Temizlik ise ortamın görünür kirlerden uzaklaştırılmasıdır (Uzunkaya...
	Toplum tarafından mikroorganizmalar, genellikle hastalık yapıcı ve zararlı olarak nitelendirilmektedir. Mikroorganizmalarla alakalı toplumun yanlış kanıları üzerine öğrencilerde kavram yanılgıları oluşmaktadır. Oluşan kavram yanılgıları giderilmediği ...
	Mikroorganizmaların faydalarına ve hijyenle ilişkisine derslerde vurgu yapılarak, bu konuda öğrenciler bilinçlendirilmelidir. Bu bilinçle öğrenciler, yaşamımız için çok önemli olan mikroorganizma kavramına yönelik farkındalık geliştirebilirler. Kavram...
	Bu bağlamda, bu araştırma ile farklı öğrenim kademelerinde bulunan öğrencilerin mikroorganizma ve hijyen kavramlarını anlama seviyeleri, mevcut kavram yanılgıları ve bu kavramlara yönelik algılarının tespit edilmesi amaçlanmıştır. Yaşamımızın her alan...
	Farklı öğrenim kademelerinde bulunan öğrencilerin mikroorganizma ve hijyen kavramlarına yönelik anlama seviyelerinin, mevcut kavram yanılgılarının ve algılarının belirlemesinin amaçlandığı çalışmanın bu bölümünde, araştırmada uygulanan Kavramsal Anlam...
	İlkokul, ortaokul, lise ve üniversite son sınıf öğrencilerinin mikroorganizma ve hijyen kavramlarına yönelik anlama seviyeleri ve mevcut kavram yanılgıları geliştirilen test ile ortaya çıkarılmış ve elde edilen bulgular aşağıda takdim edilmiştir.
	Mikroorganizma ve hijyen kavramlarına yönelik hazırlanan KAT’ de mikroorganizmaların insan sağlığı üzerine etkileri, hangi yollarla bulaştıkları, bunlardan korunma yolları, temizlik ile aralarında nasıl bir bağlantının bulunduğu, yararları, zararları,...
	Tablo 2. Öğrencilerin Mikroorganizma ve Hijyen Kavramlarını Anlama Seviyeleri (%)
	Araştırmada elde edilen bulgular doğrultusunda şu sonuçlara ulaşılmıştır.
	1- Test ve mülakatlardan elde edilen bulgular sonucunda, mikroorganizma ve hijyenle ilgili öğrencilerde görülen anlama düzeylerinin farklı kategorilerde olduğu görülmüştür.
	2- Mikroorganizmaların temizlik ile bağlantısının sorulduğu soruya, kavram yanılgılı bir şekilde cevap veren öğrencilerin, mikroorganizmalar ile temizlik ilişkisini kavrayamadıkları sonucu çıkarılmıştır.
	3- Dört öğrenim seviyesinde bulunan öğrenciler; temiz, sterilize edilmiş ortamlarda, boşlukta, uzayda, aşırı sıcak ve soğuk ortamlarda, yanardağın içinde, çok tuzlu yerlerde mikrop ve/veya mikroorganizmaların bulunmadığı şeklinde vermiş oldukları ceva...
	4- Karadon (2010), Byrne ve Sharp (2006)’ın yapmış olduğu araştırmaların aksine, bu araştırmada öğrenciler “üzümden sirke, sütten yoğurt ve peynir, bira, şarap, hamur” gibi gıda alanlarında mikrop ve/veya mikroorganizmaların kullanıldığını belirtmişle...

	3- Bu araştırmada, nicel araştırma yaklaşımını benimseyen ve mevcut durumu saptamaya çalışan betimsel araştırmalardan gelişimci araştırma yöntemi içerisinde enlemsel (kesitsel/cross-sectional) yöntem kullanılmıştır. Bu araştırmada da olduğu gibi nicel...
	Öz
	Tablo 2. Öğretmenlerin Tercih Ettikleri Oturma Düzenleri
	Tablo 3. Öğrenci Katılımını Artıran Oturma Düzenine İlişkin Öğretmen Görüşleri
	Tablo 4. İletişim ve Etkileşimi Artıran Oturma Düzenine İlişkin Öğretmen Görüşleri
	Tablo 5. Sınıf Yönetimini Kolaylaştıran Oturma Düzenine İlişkin Öğretmen Görüşleri
	Tablo 6. Öğretmenlerin Başarıyı Artıran Oturma Düzenine İlişkin Görüşleri

