Ihlara Egitim Arastirmalan Dergisi

IHEAD

Ihlara Journal of Educational Research

Aragtirma Makalesi

Alindr: 5 Agustos 2019 - Diizeltildi: 8 Aralik 2020 - Kabul Edildi: 22 Aralik 2020 - Yayimlandi: 30 Aralik 2020

Kaynakga Bilgisi: Filiz, A. ve Kocakiilah, M. S. (2020). Fen egitiminde proje tabanl 6grenme yaklasimu ile ilgili
yapilan arastirmalarin igerik analizi, Ihlara Egitim Aragtirmalar: Dergisi, 5(2), 175-194.

Citation Information: Filiz, A., & Kocakiilah, M. S. (2020). A content analysis related to studies carried out on
project-based learning method in science education, Ihlara Journal of Educational Research, 5(2), 175-194.

FEN EGITIMINDE PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMI iLE iLGILI
YAPILAN ARASTIRMALARIN iCERIK ANALIZI
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d htps://doi.org/10.47479/ihead.602166
Oz

Bu ¢alisma Tiirkiye’de fen egitimi alaninda proje tabanli 6grenme yaklagimini konu edinen makalelerin ve tezlerin
incelenmesine ait bir icerik analizi calismasidir. Bu amacla 2002-2019 yillar1 arasinda yapilan yayinlar incelenmis
ve bu caligmalarin yaymn yili, yaymn tiirli, 6rneklem tiirii, aragtirma yontemi, arastirma konusu, arastirma alar,
orneklem belirleme yontemi, veri toplama araglari, veri analiz yontemi, arastirma sonuglar1 ve bulgularina gore
dagilimlar: grafik, yiizde tablosu ve frekans olarak agiklanmistir. Calismada proje tabanli 6grenme ile ilgili 31
makale, 42 yiiksek lisans tezi ve 9 doktora tezi olmak iizere 82 ¢alismaya ulasilmistir. Caligma sonucunda proje
tabanli 6grenme yaklasimu ile ilgili fen egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin 2008-2011 yillar1 arasinda artis
gosterdigi, yayin tiiriine gore yiiksek lisans tezlerinin ¢ogunlukta oldugu, orneklem tiiriine gore orta 6gretim
diizeyinde ve arastirma alani incelendiginde ise fen ve teknoloji alaninda daha ¢ok calisma yapildig1 ve nicel
arastirmalarin sayisinin daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirma konusu olarak proje tabanli 6grenme
yaklagiminin basar1 degiskeni agisindan karsilastirildigy ve etkisinin belirlenmeye ¢alisildigy; veri analiz yontemi
olarak ise t-testinin 6n plana ¢iktig1 ve arastirmalarin sonug ve bulgularina gore proje tabanli 6grenme yaklagiminin
fen egitiminde akademik bagariy1 ve tutumu arttirdig1 sonucuna ulagilmistr.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi; igerik analizi; proje tabanli 6grenme.

A CONTENT ANALYSIS RELATED TO STUDIES CARRIED OUT ON
PROJECT-BASED LEARNING METHOD IN SCIENCE EDUCATION

Abstract

This study is a content analysis based on the examination of articles and theses which are the subject of project-
based learning method in the field of science education in Turkey. For this purpose, literature review was
conducted to examine the publications between the years 2002 and 2019. Studies concerning project-based learning
were grouped by preparing frequency and percentage tables and graphs according to year of publication,
publication type, sample type, research method, research topic, research field, sample determination method, data
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collection instruments, data analysis method, along with research findings and results accordingly. In this study, it
has been reached a total of 82 studies (42 master’s theses, 9 doctoral theses and 31 articles) carried out on project-
based learning. As a result of the study, the studies conducted in the field of science education related to the project
based learning approach increased between the years 2008-2011, according to the type of publication, master theses
are the majority, according to the sample type, it is seen that there are more studies in the field of science and
technology and the number of quantitative researches is higher when the secondary education level and research
field are examined. Additionally, project-based learning method was compared in terms of the variable ‘success’
and attempted to determine its effect under research topics; t-test was foregrounded as a data analysis method and
according to research findings and results, it has been achieved that project-based learning method in science
education increases the academic success and attitude accordingly.

Keywords: Science education; content analysis; project-based learning.
GIRIS

Glintimiizde hizla gelisen bilgi ve teknolojinin egitim sistemimizdeki temel amaci, 6grencilere bilgi
aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasmanin yollarmi kazandirmak olmalidir. Ogrencinin arka planda oldugu
ogretmen merkezli geleneksel yontemlerle bu pek miimkiin olmamaktadir. Ogrencilere bilimsel
becerilerin kazandirilldig), kesfedip deneysel gelismeleri takip edebilecegi calismalara yonelmelerini
saglayan ogrenci merkezli derslerden birisi de fen dersidir. Fen derslerinde bireylere cevreyi, canlilari,
evreni bilimsel yonden inceleme becerisi kazandirihir. Ogrenciler, fen derslerinde gozlem yaparak,
gozlemledikleri olaylar1 neden sonug iliskisi kurarak, bilimsel yontemleri kullanarak nesnel karar
verme becerisi kazanir. Bu baglamda fen derslerinde 6grencilerin uygulama yapmasina, karsilastiklar:

problemlere ¢oziim {iretmesine, 6grendiklerini giinliik hayata transfer etmesine olanak saglayan en
uygun dgrenme yaklagimlarindan biri proje tabanli 5grenme (PTO) yaklagimidir.

Knoll'a (1997) gore okullarda ilk olarak proje fikri Italya’da mimarlik ve miihendislik alaninda ortaya
atilmistir. Proje yaklasimi Avrupa’da 18. yiizyilin sonunda iiniversitelerde kullanilmaya baslanmis
daha sonralar1 tarim alaninda yapilan calismalar icin de “proje” kavrami kullanmilmistir. Tarim
alanindan sonra da fen ve el sanatlar1 alanlarinda kullanilmaya baslayan “proje” kavrami, bu alanlarm
uygulama ve planlama asamalar1 arasinda da koprii olmustur (Siinbiil ve Ciftci, 2005).

Projeler, giinliik hayattan bir sorunun ¢6ziimii i¢in 6grencilerin 6zgiir ve 6zgiin bir bicimde bireysel
problemi anlayip ¢6ziim yoluna kendisinin karar verip bu ¢6ziim yolunu uygulamasidir (Kubinova,
Novotna ve Littler, 1998).

Frobel, ¢ocuklarin bilgiyi yasadiklar1 ¢evreden ve bu ¢evreyle kurduklar iliskiden alabileceklerine,
yaparak yasayarak ogrendikleri bu 6grendiklerini uyguladiklar1 bir ¢evresi olmas: gerektigine ve
egitimde cocugun aktif katim gostermesi, kendi sorumlulugunu alip kendi kendini yonlendirmesi
gerektigine inanmaktadir. Biitiin bunlar1 da proje yaklasimi ile saglanabilecegini savunmaktadir
(Ozbek, 2010). Dewey Frobel'in yaklagimindan etkilenmis ve Kilpatrick ile birlikte 6grenen merkezli
laboratuvar okulu ¢alismasm yiiriitmiis okulda proje yaklasimi egitimini esas almistir (Acar, 2011).
Kilpatrick, proje yontemiyle sorumluluk sahibi ve kendini yetistiren zeki kisilerin olmasini saglayacak
egitim 0gretim ortamlarmin var olmasimi savunan, proje yaklasimmnin bireysel, toplumsal her acidan
zengin igerikler barmndiran ve bunlar1 saglayan ortamlara sahip olmasini one siiren bir kisidir (Burr,
2001). Dewey’e gore ise ¢ocuklar okulda iyi hazirlanip mutlu olurlarsa bu durum ileriki hayatlarini da
dogrudan etkiler. Bu nedenle okullarda ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar1 gz 6niinde bulundurulup buna

gore diizenleme yapilirsa ileride ortaya gikabilecek ¢ogu sorun da Onlenmis olur. Dewey, ayrica
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toplumun da ilgi, ihtiya¢ ve sorunlarin iizerinde durulmas: gerektigine inanip 6gretimin buna gore

sekillendirilmesi gerektigini savunmaktadir (Oguzkan, 1985).

Dewey, calismalariyla ¢ocuklara nasil diistiniilecegini Ogretmeyi amaglamis, ¢ocuklarm kendi
yetenekleriyle kendi problemlerini ¢ozmeleri i¢in arastirmalar yapmalarimi pratik ¢oziimler
tiretmelerini saglamistir. Dewey, pratik projelerle ¢ocuklarin erken yaslarda karsilasip bunlar {izerinde
diisiinmelerini saglayan ¢alismalar1 desteklemistir (Kiziltas, 2017). Dewey’e gore bir proje; belirli bir
zaman igerisinde yapilabilecek, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekebilecek, giinliik hayatta uygulayip ¢oziimlerini
yine giinliik hayatta kullanabilecekleri sekilde olmalidir (Ciftgi, 2006). Bu nedenle, proje yaklagimz,
ogrencilerin aktif olarak katildigi, kendilerinin sorumluluk aldig1, 6grenci merkezli bir yaklasim olarak
goriilmiistiir (Burr, 2001). Proje tabanl 6grenme, 1983 yilinda Howard Gardner’in ¢oklu zeka teorisinin
ortaya ¢ikmasiyla ve 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlarinin 6neminin artisiyla beraber daha ¢ok
onem kazanmistir (Ozbek, 2010).

Proje 6gretimi, proje tabanli 6grenme yaklasiminin odaginda yer alan 6nemli metotlardan biridir. Proje
tabanli 6grenme yaklasiminda proje temel alinarak ve bir¢cok 6gretim yontemi kullanilarak anlaml

O0grenmeyi saglamak amaclanmaktadir (Atik, 2009).

Proje tabanli 6grenme kavraminin fikir olarak gelismesi ilk olarak Friedrich Froebel, William James, G.
Stanley Hall, Francis Wayland Parker, John Dewey, William Kilpatrick gibi diinyanin 6nde gelen
pedagoglarinin ¢ocuklarin egitiminde ¢ocugu merkeze alan yeni bir yonteme ihtiya¢ oldugunu 6ne
siirmeleri ile baslamistir. Bu anlayisa gore yeni egitim yontemi cocugun ilgi ve ihtiyaclar:
dogrultusunda egitimi yonlendirmeli ve ¢ocuga kendi egitiminin sorumlulugunu vermelidir. Bunlarin

uygulanmasi i¢in proje yontemi gelismis ve etkisi giderek yayilmistir (Ducharme, 1993).

Proje tabanli 6grenme, ogrencilerin bilgiyi kendi baglarma yapilandirmalarina olanak saglayan,
problem ¢6zmede etkin rol oynamalarina yardim eden, siireci kendilerinin yonlendirip siireg sonunda
da ortaya kendi iirtinlerini koymalarina imkan veren, bilimsel ilke ve kavramlari temel alan bir 6gretim
modelidir (Cole, Means, Simkins ve Tavali, 2002; Buck Institute for Education, 2002).

Proje tabanli 6grenmede disiplinleraras: giinliik bir konu ya da sorun secilir ve bunun tizerinde
calisilarak bir sunu ile bitirilir (McGrath, 2002; Wolk, 2001). Solomon (2003) da proje tabanli 6grenmede
daha once galisilmamis konularmn olmasi gerektigi ve Ogretim programlariyla iligkili olan farkli
disiplinlerle caligma imkan1 verecek konularin {izerinde odaklanilmas1 gerektigini belirtir. Ogrenciler
sorumlulugu alip siirecte aktif olurlar. Bir¢ok kaynaktan birden fazla duyuya hitap edecek sekilde
sunularmni hazirlarlar. Bu yaklasimda 6grenciler siirecte aktif olup yaparak yasayarak 6grendikleri igin
daha anlaml 6grenme gergeklestirirler (Winn, 1997). Ogrenciler, bir¢ok farkli disiplinle iliski kurmakta
ve boylece 6grenme onlar i¢in daha zevkli hale gelmektedir (Curtis, 2002).

Proje tabanli 6grenme, belirli bir zamanda gerceklesen, farkli disiplinlerle isbirligi icerisinde olunan,
Ogrencinin aktif olup kendisinin organize ettigi, bireysel ya da grupla birlikte yapilabilen, sonunda bir
iirtin veya sunumun oldugu yaklasimdir (Thomas, 2000; Donnelly ve Fitzmaurice, 2005). Bu yaklasim
Ogrenciye anlamli 6grenmeler saglayan, tist diizey diisiinme becerilerini gelistiren, problem ¢6zmede
biiylik etkiye sahip bircok 6zellige sahiptir.

Proje tabanh 6grenmenin 6nemli belirgin ozellikleri vardir. (Kaynak erisim: http://www.education-
world.com) Burada 6grencilerin kendi ilgi ve ihtiyaglari 6n plandadir, 6grenciler siirecte aktif rol alirlar
ve her agsamay takip edip yonetirler. Ogrenciler projede bir¢ok kaynaktan yararlanirlar, proje farkl

disiplinlerle bir arada ve ayni anda yiiriitiiliir. Projelerin belirli bir zaman dilimi vardir ve proje
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sonunda bir {iriin, sunum ve performans ortaya konulur. Proje konusu daha o6nce islenmis bir konu
yerine daha 6zglin, giinliik hayattan olacak sekilde secilir. Bu yaklasimda; problemi anlama, problemi
ifade etme, gerekli bilgileri bulma, kullanilacak kaynaklar: belirleme, ¢oziim yolu gelistirme, ¢6ztimii

analiz etme, sonucu netlestirme ve sonucu sunma asamalari izlenir.

Proje tabanli 6grenme ogrencilerin bir {irtine ulasabilmek icin bireysel ya da grupla yaptiklar
calismalardir. Bu yaklasimin amaci ise Ogrencilerin kendi sorumluluklarimi1 bilerek kendi
o6grenmelerinden sorumlu olduklari, isbirligi yapabilmelerini saglayacak ortamlar olusturmaktir (Bilen,
2002; Korkmaz ve Kaptan, 2002; Saban, 2000). Bu yontemle 6grencilere iist diizey beceriler kazandirmak
ve akademik basarilarmi artirmak da amaglanmaktadir.

Proje tabanli 6grenmenin avantajlar

Proje galismalar1 6grencileri, sikici olan derslerden ve sik tekrarlardan kurtarir. Isteklilik ve goniilliiliigii
sagladigl igin kalic1 6gretim saglanir. Proje tabanli 6grenme ile kesin, agik, anlasilir, kararli sonuglara
ulagilir. Yoneticiler model olacak ortamlar olustururlar. Ogrencilere anlamhi dgrenme saglar ve
ogrenciler kendi yaptiklariyla, kendi bilgileriyle ¢caba gosterirler. Bunu, 6grenciler sorumluluk bilinciyle
yaparlar. Ogrencilerin grenmeleri zenginlesir, diisiinme becerileri artar, kendileri igin gerekli veya
gereksiz bilgileri ayirt edebilirler. Ogrencilerin ilgileri artar, caigmalar zevkli hale gelir ve karar verme
yetenekleri gelisir. Ogrencilere kendi yontemleriyle grenme imkani sunar (Simsek Oztiirk, 2008).

Proje tabanli 6grenmenin dezavantajlar1

Proje tabanli 6grenme modelinin avantajlar1 yaninda bazi dezavantajlar1 da vardir. Konu ve
yonlendirici soru bulmak kolay degildir. Projeler igin fazla zamana ihtiyag vardir. Proje tabanli 6grenme
genis kapsamli ve derinlemesine bilgi gerektirdigi i¢in teknolojik 6grenme ile 6gretim igerigi arasmnda
denge kurulmasi giic ve zor olabilir. Siireci yonetebilmek icin fazla donanim gerektirir ve
degerlendirme asamasi gii¢ ve karmagik olabilir. Ogretmenlerin geleneksel &gretim bakis agist
calismalar1 zorlastirir. Proje ¢alismalar: sirasinda arastirmanin gercevesi net belirlenmedigi durumda

konudan sapmalar olabilir ve ¢alisma amacina ulasamayabilir (Elmas, 2007).

Proje tabanli 6grenmede 6gretmen ve dgrencilerin rolleri

Proje tabanli 6grenmede gretmenlerin en dnemli rollerinden birisi rehberliktir. Ogrenmede 6grenci
merkezde olmasma ragmen 6gretmen tamamen ¢ekilmez. Sadece merkez olmaktan ¢ekilir 6grencilerin
kendi kendilerine 6grenmelerine izin verir. Burada onemli olan &gretmenin siireci iyi takip edip

rehberlii iyi ve yerinde yapmasidir (Jonassen, 2000).

Proje yaklagimi Ogrenci merkezlidir fakat ogretmen de siire¢ de gorev alir. Yontem uygulanirken
Ogretmen, ogrencileri izler, gosterdikleri davraniglari, yapilan uygulamalari, probleme kars: bulduklar:
¢ozlimleri gozlemler. Proje yaklasimiyla ¢alisan 6gretmenlerin diger yontemlere gore daha hazirlikl
olmasi gerekir. Bunun i¢in 6gretmenlerin siirecte basarili olabilmesi i¢in bir¢ok yetenege de sahip olmasi
gerekir. Projelerin islenisi esnasmda 6gretmen; 6grencilerin ihtiyaci olan araglari, kaynaklari temin eder,
ogrencilere siirecte kargilasabilecekleri sorunlar hakkinda bilgi verir ve 6nlemleri gosterir, 6grencilerin
yaptiklarini, 6nlemlerini kontrol eder ve diizeltmesi gereken yerleri gosterir (Hesapgioglu, 1992).
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Terry’e (1997) gore, proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin gercek hayat kosullarinda veya benzer
kosullarda gerceklestirdigi zihinsel ve fiziksel etkinliklerin tiimiidiir. Amaci, 6grenciye kendi kendine
uygulama olanag1 vermesidir. Proje tabanli 6grenmede 6grenci aktif rol alir ve ilgisini geken durumlarla
ilgilenir, her asamada bulunur ve kontroliinii saglar en sonunda iiriin olusturur. Ogrenci siiregte kendi
kendini denetleyebilir, uygulayici kendisidir, 6zgiin diisiinceler iiretir, kendi yapacaklarmi belirler ve
calisma esnasinda 6zgiirdiir, sorumluluk kendindedir (Diffily, 2002).

Calismanin Onemi

Son yillarda yasanan bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak fen egitimine verilen nem
giderek artmistir. Bu stiregte 6grencinin siirece aktif katildigl, 6gretmenin ise yol gosterici oldugu
yaklagimlar benimsenmeye baslanmistir. Ogrencilerin siirecte aragtirip sorgulamalar yaptig1, problem
¢ozebilen, yeni fikirler tiretip bunlar giinliik hayatta kullanabilen, 6gretmenlerin de bu siireci koordine
ettigi yontemler dnem kazanmaktadir. Biitiin bu gelismelere paralel olarak da bilgiler hizla artmakta,
bunlara da amaca uygun olarak ulagma, uzmanlasma gerektirmektedir. Bu ylizden artik bilgiyi
aktarmaktan ziyade ona ulasma yollar iizerinde durulup ‘6grenmeyi 6grenme’” kavrami etkinliklerine
yer verilmeye baglanmistir (Geger ve Ozel, 2012). Bu baglamda son yillarda giderek énem kazanan,
bir¢cok 6grenme alani ile baglantili olan ve herkes tarafindan da ilgi goren proje tabanl 6grenmedir
(Korkmaz ve Kaptan, 2002). Proje tabanl 6grenmenin egitimde kullanilarak 6énemini fark ettirmek,
uygulanan yontemlerin ve karsilagilabilecek olan sorunlarmn ogrenilmesini gostermek gereklidir.
Bundan dolay1 arastirmanin yapilmasinda yarar goriilmektedir. Proje tabanh egitimin ne sekilde
yuriitildiigli, nasil sorunlarla kargilagildigl, olumlu ve olumsuz yanlarina iligkin goriislerin

belirlenmesinin gelecekte yapilacak olan ¢alismalara yol gosterici olacag: diistiniilmektedir.

Calismanin Amaci

Ulkemizde fen egitiminde kullanilan proje tabanh 6grenme (PTO) yaklagmmu ile ilgili galisilan
arastirmalarim icerik analizini yapmak ¢alismanm amacini olusturmaktadir. Bu amagtan yola ¢ikarak

asagidaki alt problemlere cevaplar aranmistir:
PTO ile ilgili yapilmis olan caligmalarm;

1) Yayin yilina gére dagilimi nasildir?

2) Yayin tiirtine gore dagilimi nasildir?

3) Orneklem tiiriine gore dagilimi nasildir?

4) Aragtirma yontemine gore dagilimi nasildir?

5) Arastirma konusuna gore dagilimi nasildir?

6) Arastirma alanina gore dagilimi nasildir?

7) Orneklem belirleme yéntemine gére dagilimi nasildir?
8) Veri toplama araclari ile ilgili dagilimi nasildir?

9) Veri analiz yontemine gore dagilimi nasildir?

10) Arastirma sonuglarina ve arastirma bulgularma gore nasil incelenmektedir?
YONTEM

Bu calismada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi

hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve
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Simsek, 2011). Dokiiman incelemesi arastirmalarda ¢ok fazla tercih edilen bir veri toplama teknigidir.
Dokiiman incelemesi yaparken izlenecek agsamalar genel bir yonerge olarak dikkate alimmalidir. Bu
asamalar; arastirma probleminin niteligine, dokiiman incelemesi sonucunda elde edilecek olan veriye
veya dokiimanlari kapsamina ve derinlemesine incelenmesine bagl olarak yorumlanir. (Yenilmez ve
Sorpiik, 2014). Dokiiman incelemesi; dokiimanlara wulasma, orijinalliginin kontrol edilmesi,
dokiimanlarin anlasilmasi, verinin analiz edilmesi ve verinin kullanilmasi olarak beg asamada
yapilmaktadir (Metin, 2012).

Evren ve Orneklem

Bu ¢alismada Tiirkiye’de 2002 yilindan 2019 yilina kadar fen egitimi alaninda proje tabanh 6grenme
alaninda yapilmis olan Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nden yaymlanmis tezler ve
makaleler evreni olusturmaktadir. Orneklem grubu, 2002-2019 yillar1 arasinda proje tabanli 6grenme
alaninda yapilmis olan Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nden erigilebilen 42 yiiksek lisans
tezi, 9 doktora tezi ve 31 makale olmak {izere toplam 82 ¢alismadan olusmaktadir. Calismada evreni en
iyi temsil edecek yeterli biiyiikliikte Orneklem secilmesine c¢alisilarak dis gecerligi ve giivenirligi

saglama amaciyla 6onlem alinmaya ¢alisiimistir.
Verilerin Analizi

Fen egitiminde yapilmis olan arastirmalarin verileri ¢alismaya uygun bir sekilde smiflandirilarak analiz
i¢in hazir hale getirilmistir. Verilerin analizinde makale ve tez ¢alismalarinmn siniflandirilmasy; yily, tiird,
orneklem tiirii, yontemi, konusu, alani, érneklem belirleme yontemi, veri toplama araci, veri analiz
yontemi ve arastirma sonug ve bulgular1 basliklarina gore gerceklestirilmistir. Yapilan arastirmalar
calisma yillarina gore: 2002-2019 yillar1 arasy; galismalarin yayn tiiriine gore: makale, yiiksek lisans tezi
ve doktora tezi; ¢calismalarin 6rneklem tiiriine gore: ilkogretim, lise ve tiniversite; calismalarin arastirma
yontemine gore: On test-son test kontrol gruplu desen, nitel durum ¢alismasi, deney ve kontrol gruplu
yar1 deneysel desen, tarama modeli, karma zenginlestirilmis ve diger; ¢alismalarin arastirma konusuna
gore: PTO basar1 ve tutum etkisi, PTO basari etkisi, PTO konu bilgisi kavramsal anlamyi, PTO bilimsel
siirec becerileri ve tutum etkisi, PTO elestirel diisiinme etkisi, PTO yaratici diisiinme tutum etkisi, PTO
dgretmen, dgrenci ve veli goriisleri, PTO mantiksal diisiinme becerisi, PTO uygulama inceleme ve
degerlendirmesi, PTO Olcek gelistirme, PTO basar1 ve motivasyon etkisi, PTO tutum etkisi, PTO
ogretmen ve dgrencilerin karsilagtiklar1 giigliikler, PTO yeri ve énemi ve PTO kavram yanilgist;
¢alismalarin arastirma alanina gore: Fen ve Teknoloji, Fizik, Kimya, Biyoloji; ¢alismalarin drneklem
belirleme yontemine gore: iki asamali ornekleme, basit seckisiz ornekleme, uygun ornekleme ve
ornekleme yok; ¢alismalarin veri toplama araglarma gore: ¢calisma yapragy, farkindalik 6lgegi, anket,
goriisme, basari testi, kavram testi, siire¢ bilgisi dl¢me araci, giiglitk 6lgegi, yaratici diisiinme Olgegi,
kayg1 Olcegi, mantiksal diistinme testi, tutum Olgegi, kisisel bilgi formu, degerlendirme anketi, gozlem
cizelgesi, miilakat, elestirel diisiinme Olcegi, Ozyeterlik Olgegi, motivasyon Olgegi; calismalarin veri
analiz yontemine gore: Manova, igerik analizi, Mann-Whitney U, standart sapma, t-testi, ylizde, frekans,
Ancova, Anova, Tukey HSD, aritmetik ortalama, korelasyon, faktor analizi, betimsel analiz, Wilcoxon

Isaretli Siralar ve diger baghklari altinda incelenmistir.
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BULGULAR

Aragtirmada veri analizi sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda calismanm alt problemleri
incelenmistir. Asagida bu alt problemlere sirasiyla cevap verilmektedir.

Fen Egitimi Alaninda PTO’niin 2002-2019 Yillar1 Arasindaki Calismalarin Yillara Gore
Dagilimi

Birinci alt problem ile iliskili olarak PTQ ile ilgili yapilmis olan 82 calismanin yaymn yilina gore dagilimi
Sekil 1’de verilmektedir.

Sekil 1. PTO ile Hgili Calisilan Arastirmalarm Yillara Gore Dagilimi

Sekil 1’de fen egitiminde proje tabanl 6grenme yaklasimina iliskin yapilmis ¢alismalarin yillara gore
dagilimi incelendiginde, en fazla 2009 yilinda 13 ¢alisma oldugu bunu 2008 yilinda 11 ¢alisma ve 2011
yilinda 10 ¢alismanin takip ettigi goriilmektedir. 2010 yilinda yapilan 8 ¢alisma sonrasinda 2007, 2012
ve 2013 yillarinda yapilan 6 ¢alisma ile yapilan arastirmalarda azalma oldugu goriilmektedir. En az
¢alisma sayisinin 2006, 2005, 2002, 2014, 2016, 2015, 2017, 2018 ve 2019 yillarina ait oldugu ve 2003, 2004
yillarinda ise hi¢ calisma yapilmadig1 gozlenmektedir.

Fen Egitimi Alaninda PTO’ niin 2002-2019 Yillar1 Arasindaki Calismalarin Yayin Tiiriine
Gore Dagilimi

fkinci alt problem ile iligkili olarak PTO ile ilgili yapilmis olan 82 galismanin yayin tiiriine gore dagilimi
Sekil 2’de verilmektedir.

Vilksek Lisans Tezi  m Doktora Tezi Makale

Sekil 2. PTO ile Hgili Calisilan Arastirmalarmn Yayin Tiiriine Gore Dagilimi
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Sekil 2’de fen egitiminde proje tabanl 6grenme yaklasimina iliskin yapilmis ¢calismalarin yayn tiiriine
gore dagilimi incelendiginde, en ¢ok yapilan arastirmalarin %51 ile yiiksek lisans tezi oldugu, en az
yapilan arastirmalarin %11 ile doktora tezi oldugu ve makalelerin de %38 oraninda oldugu
goriilmektedir.

Fen Egitimi Alaninda PTO’niin 2002-2019 Yillar1 Arasindaki Calismalarin Orneklem
Tiirlerine Gore Dagilimi

Ugiincii alt problem ile iliskili olarak PTO ile ilgili yapilmis olan 82 ¢alismanin 6rneklem tiiriine gore
dagilimi Sekil 3'te verilmektedir.

Universite
Sekil 3. PTO ile Hgili Calisilan Arastirmalarm Orneklem Tiiriine Gore Dagilimi

Sekil 3'te fen egitiminde proje tabanli dgrenme yaklasimma iliskin yapilmis ¢alismalarin &rneklem
tirtine gore dagilimi incelendiginde, en ¢ok %60 ile ilkogretim diizeyinde ¢alisma oldugu bunu %32
iiniversite ve %8 lise diizeyinin takip ettigi goriilmektedir.

Fen Egitimi Alaninda PTO’niin 2002-2019 Yillar1 Arasindaki Calismalarin Arastirma
Yontemlerine Gore Dagilimi

Dérdiincii alt problem ile iligkili olarak PTO ile ilgili yapilmis olan 82 ¢alismanin arastirma yontemine
gore dagilimi Sekil 4'te verilmektedir. Calismalarn arastirma yontemleri belirlenirken Biiyiikoztiirk
(2009), Simsek ve Yildirim (2011) ile Karasar’dan (2011) yararlanilmistir.

ARASTIRMA YONTEMLERINE GORE DAGILIM

Sekil 4. PTO ile Hgﬂi Calisilan Arastirmalar Arastirma Yontemine Gore Dagilimi
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Sekil 4'te fen egitiminde proje tabanli 6grenme yaklagimma iligkin yapilmis ¢aligmalarin arastirma
yontemine gore dagilimi incelendiginde, ¢alismalarm biiyiik bir kisminmn yonteminin 6n test- son test
kontrol gruplu desen oldugu goriilmektedir. Bunu dokuz calisma ile tarama modelinin ve diger
yontemlerin takip ettigi goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel durum
calismasi ve karma zenginlestirilmis yontemlerin ise ¢ok az tercih edilen arastirma yontemleri oldugu
gozlenmektedir.

Fen Egitimi Alaninda PTO’niin 2002-2019 Yillar1 Arasindaki Calismalarin Arastirma
Konusuna Gére Dagilimi
Besinci alt problem ile iliskili olarak PTO ile ilgili yapilmis olan 82 ¢alismanin arastirma konusuna gore

dagilimi Sekil 5'te verilmektedir. Arastirma konularindan bazilar1 birden ¢ok ¢alismada aynmi anda
kullanilmis oldugu i¢in bu arastirma konular1 birden fazla kategoride yer almistir.

ULARINA GORE DAGILIM

Sekil 5. PTO ile Hgili Calisilan Arastirmalarn Arastirma Konusuna Gore Dagilimi

Sekil 5'te fen egitiminde proje tabanli 6grenme yaklasimma iliskin yapilmis ¢alismalarin arastirma
konusuna gore dagilimi incelendiginde, en fazla arastirma konusu olarak 20 ¢alisma ile proje tabanl
O0grenmenin basariya etkisinin incelendigi goriilmektedir. 11 calismada proje tabanli 6grenmenin basar1
ve tutuma etkisi, sekiz calismada ise proje tabanli 0grenmenin uygulanmasi incelenmesi ve
degerlendirilmesinin arastirildigl goriilmektedir. Calismalarda basari, tutum ve degerlendirme
degiskenleri disinda, konu bilgisi kavramsal anlama, bilimsel siire¢ becerileri ve tutum etkisi, elestirel
diisiinme becerilerine etkisi, yaratici diisiinme ve tutuma etkisi, 6gretmen 6grenci ve veli goriisleri,
mantiksal diistinme becerisi, 6l¢ek gelistirme, basar1 ve motivasyon etkisi, tutum etkisi, yeri ve 6nemi,

kavram yanilgis1 gibi degiskenlerin de incelendigi gozlenmektedir.

Fen Egitimi Alaninda PTO’niin 2002-2019 Yillar1 Arasindaki Calismalarin Arastirma
Alanina Gore Dagilimi

Altinc alt problem ile iligkili olarak PTO ile ilgili yapilmis olan 82 galigmanin arastirma alanma gore
dagilimi Sekil 6’da verilmektedir.
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Fen ve Teknoloji Fizik Kimya Biyoloji

Sekil 6. PTO ile Hgili Calisilan Arastirmalarin Arastirmanm Alanina Gore Dagilimi

Sekil 6'da fen egitiminde proje tabanh 6grenme yaklasimma iligskin yapilmis ¢alismalarm arastirmanin
alanina gore dagilimi incelendiginde, ¢alismalarin %6’smin Fizik, %7’sinin Kimya, %15inin Biyoloji ve

en fazla calismanin %72 ile Fen ve Teknoloji alaninda oldugu goriilmektedir.

Fen Egitimi Alaninda PTO’niin 2002-2019 Yillar1 Arasindaki Calismalarin Orneklem

Belirleme Yontemine Goére Dagilimi

Yedinci alt problem ile iligkili olarak PTO ile ilgili 82 ¢calismanin 6rneklem belirleme yontemine gore
dagilimi Sekil 7 'de verilmektedir.

ORNEKLEM BELIRLEME YONTEMLERINE GORE DAGILIM

Sekil 7. PTO ile Hgili Calisilan Arastirmalarm Orneklem Belirleme Yontemine Gore Dagilimi

Sekil 7'de fen egitiminde proje tabanli 6grenme yaklasimina iliskin yapilmis ¢alismalarin érneklem
belirleme yontemine gore dagilimi incelendiginde, arastirilan 42 calismada Orneklem belirleme
yonteminin basit seckisiz drnekleme yontemi oldugu, 18 ¢alismada iki asamali 6rnekleme yontemi
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oldugu ve 17 calismada ise uygun ornekleme yontemi kullanildigi goriilmektedir. Ornekleme
yonteminin olmadigi ¢alismalarin ise az oldugu gozlenmektedir.

Fen Egitimi Alaninda PTO’ niin 2002-2019 Yillar1 Arasindaki Calismalarin Veri Toplama
Araclarina Goére Dagilimi

Sekizinci alt problem ile iliskili olarak PTOile ilgili yapilmis olan 82 ¢alismanin veri toplama araglari ile
ilgili dagilim1 Sekil 8'de verilmektedir. Veri toplama araglarindan bazilar1 birden ¢ok ¢alismada ayni
anda kullanilmis oldugu icin bu veri toplama araglar1 birden fazla kategoride yer almistir.

VERI TOPLAMA ARACLARINA GORE DAGILIM

Sekil 8. PTO ile Hgili Calisilan Arastirmalarin Veri Toplama Araglari ile Hgili Dagilimi

Sekil 8'de fen egitiminde proje tabanl 6grenme yaklasimma iligkin yapilmis caligmalarin veri toplama
araclar ile ilgili dagilmi incelendiginde, 38 calismada veri toplama araci olarak basar: testinin, 26
calismada tutum Olgeginin ve 15 calismada ise goriisme formunun kullamildigr goriilmektedir.
Calismalarda basari testi, tutum Olgegi, goriisme formu disinda, ¢alisma yapragy, farkindalik dlgegi,
anket, kavram testi, siire¢ bilgisi 6l¢gme araci, giicliik 6lcegi, yaratici diistinme Olgegi, kayg: Olgegi,
mantiksal diistinme testi, kisisel bilgi formu, degerlendirme anketi, gdzlem ¢izelgesi, miilakat, elestirel
diisiinme 6lcegi, 6zyeterlik Olcegi ve motivasyon 0lgegi gibi veri toplama araclarmin da kullanildig:
gozlenmektedir.

Fen Egitimi Alaninda PTO’niin 2002-2019 Yillar1 Arasindaki Calismalarin Veri Analiz
Yontemine Gore Dagilimi

Calismanm 9. alt problemi ile iliskili olarak PTO ile ilgili yapilmis olan 82 galismanin veri analiz
yontemine gore dagilimi Sekil 9’da verilmektedir. Veri analiz yontemlerinden bazilar1 birden ¢ok

calismada ayni anda kullanilmis oldugu igin bu veri analiz yontemleri birden fazla kategoride yer

almaistir.
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VERI ANALIZ YONTEMINE GORE DAGILIM

Sekil 9. PTO ile Hgili Calisilan Arastirmalarin Veri Analiz Yontemine Gore Dagilimi

Sekil 9’da fen egitiminde proje tabanli 6grenme yaklasimma iliskin yapilmis ¢alismalarin veri analiz
yontemine gore dagilimi incelendiginde, 55 ¢alismada veri analiz yontemlerinden t-testinin kullanildig:
goriilmektedir. 18 ¢alismada aritmetik ortalama, 16 ¢alismada standart sapma, 15 ¢calismada betimsel
analiz, 14 calismada ise yiizde kullanildig1 gozlenmektedir. Icerik analizi, Mann-Whitney U testi,
frekans dagilimi, Anova, Faktor Analizi ve diger analiz yontemleri de ¢alismalarda kullanilan veri
analiz yontemleri arasinda yer almaktadir. Manova, Ancova, Tukey HSD, korelasyon ve Wilcoxon
isaretli siralar testi calismalarda daha az siklikla kullanilan veri analiz yontemleridir.

Fen Egitimi Alaninda PTO’niin 2002-2019 Yillar1 Arasindaki Calismalarin Arastirma

Sonuglarina ve Bulgularina Gére incelenmesi

2002-2019 yillar1 arasinda yapilmis olan 82 calismanin sonuglarina gore 6grenciyi merkeze alan ve siireg
icerisinde 6grencinin aktif oldugu proje tabanh 6grenme yaklagiminin akademik bagariya etkisi oldukga
olumludur. Proje tabanl 6grenmenin 6grenci basarismi arttirdigi (Dogan, 2008; Onur Ekiz, 2008; Atik,
2009; Tafly, 2010; Tiirkmen, 2019; Sahin, 2008) 6grenmeyi zevkli, kalic1 ve anlamli kildig1 (Serttiirk, 2008;
Baran, 2007; Sahin, 2008) ¢calisma oranini arttirdig1, derse kars: olumlu tutum gelistirdigi (Dilseker, 2008;
Onur Ekiz, 2008; Karagalli, 2011; Sahin, 2008) ve cesitli beceriler kazandirdig1 (Zeren Ozer, 2011; Acar,
2011; Giiltekin, 2009; Serttiirk, 2008) yapilmis olan calismalarda belirtilmistir. Proje tabanl 6grenme
yaklagimi uygulanan derslerde 6grencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin yiiksek oldugu (Sert
Cibik, 2006) 6grencilerin motivasyonlarini ve tutumlarim arttirdi1 ortaya konmustur (Aslan, 2009;
Karagalli, 2011). Ogrencilerin proje yapmak istedikleri dersler icinde en fazla Fen ve Teknoloji dersini
tercih ettikleri tespit edilmistir. Sahin ve Oztiirk (2009), proje tabanli grenme yaklagiminin fen ve
teknoloji dersindeki yeri ve 6nemini konu aldig1 ¢calismasinda, proje tabanl 6grenme yaklasiminin 2004
yilinda yapilan program degisikligi ile oneminin arttigini, Fen ve Teknoloji derslerinde 6grenciyi
glidiileyici, arastirmaya yoneltici, yaparak, uygulayarak ve kesfederek merak duygusunu arttirici ve
icerigine de en uygun yontemlerden biri olmas1 nedeniyle 6grencilerin 6grenmelerine birgok firsat

sunan yontemlerden biri oldugunu agiklanmaistir.
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Proje tabanli 6grenme yaklasimmin uygulama asamasinda az da olsa ¢esitli sorunlarla karsilasilmistir.
Omegin, Kilig ve Ozel (2015) ¢calismasinda okullarda smif mevcutlarmin ¢ok kalabalik olmasmdan ve
miifredatn yogun gegmesinden dolay1 Proje Tabanli Ogrenme ydntemini uygulanabilir bulmadiklarini
ifade etmiglerdir. Bunun yaninda okulda proje konularinin segilmesiyle baslanilan proje siireclerinin
diger asamalarinda 6grencilerin evinde ailelerin yardimiyla devam ettigi (Ozmen Ulu, 2019), ailelerin
cocuklar1 destekledigi fakat gocuklarinin projelerini yaparken yiiksek not kaygisi tasidiklar: sonucuna
ulagilmistir (Kilig ve Ozel, 2015).

Proje tabanli 6grenme yaklagimmimn fen egitimi alaninda uygulanmasi ile ilgili 6gretmen 6grenci
adaylarinin gortisleri alindiginda ogrencilerin 6gretmenlerine gore daha olumsuz goriis sahibi
olduklari, proje ¢alismalar: sirasinda 6zgtir birakilmadiklar1 kendi kararlarini veremedikleri igin yeni
irtinler iiretmede hevesli olmadiklar, projeleri zorunluluk olarak gordiikleri belirtilmistir. Proje tabanh
O0grenme yaklasiminin 6grencilerin smavlara hazirlanmalarina etkisi incelendiginde var olan merkezi
smav (LGD, TYT, AYT) sisteminin bu 0grenme yaklasimmim uygulanmasmi zorlastirdigr ve
ogrencilerin kendilerini yiprattigi goriisii 6n plana gikmaktadir. Ogretmen adaylari proje tabanl
O0grenme yaklasimi ile tahmin etme, hipotez kurma ve sinama, 6l¢gme, sayisal ve uzaysal iliskilendirme,
degiskenleri belirleme ve degistirme becerilerinin daha fazla gelistigini savunmaktadir (Zeren Ozer ve
Ozkan, 2013).

Yapilan arastirmalar incelendiginde calismalarin biiyiik ¢ogunlugunda proje tabanh oOgrenme
yaklasiminin basari, tutum ve motivasyonu arttirdig goriilmektedir. Keskin (2011) calismasimda bunun
tersi bir sonuca ulagmustir. Calismada, proje tabanli 6grenme yaklagimini uygulayarak ilkogretim ikinci
kademe 6grencilerinin basar1 ve fen motivasyonlarina etkisini incelemistir. Fen 6gretiminde kullanilan
proje tabanh 6grenme yaklasimimin 6grencilerin motivasyonlarma etkisi bakimmdan anlaml bir fark
bulamamistir. Bunun sebebi olarak yapilan ¢alismanin 3 haftalik bir {inite ile smirli olmasim
gostermektedir. Benzer sekilde Yurtluk (2003), Giiltekin (2005a) ve Acar (2011) ¢alismalarinda proje

tabanli 6grenme yaklasimmin tutum gelistirmede etkili olmadig1 sonucuna ulasmistir.
TARTISMA VE SONUC

Calismanm amaci belirli Olgiitler dogrultusunda 2002-2019 yillar1 arasinda proje tabanli 6grenme
yaklagimu ile ilgili yapilmis olan ulusal yiiksek lisans ve doktora tezleri ve makalelerin taranmasidir.
PTO ile ilgili yapilan calismalarin yaymn yihna gére dagilimi incelendigi zaman, 2008-2010 yillart
arasinda galismalarda artis oldugu en fazla 2009 yilinda ¢alisma yapildigi, 2002-2006 ve 2014-2019 yillar1
arasinda yapilan ¢alisma sayisinin oldukca diisiik oldugu ve 2003, 2004 yillarinda hi¢ ¢alismanimn
yapilmadig belirlenmistir. Dogru vd.(2012) yaptiklar1 calismada Fen bilimleri egitimi alanlarinda
yayimlanan tezlerin 2005 yilindan itibaren 6nemli artis gosterdigini savunmustur. 2005 yilindan sonra
Fen alanlarinda yeni arastirma alanlariin agilmasi bilim ve teknolojinin hizla degismesi ve miifredatin
yenilenme girisimleri bu artisin nedenleri olabilir. Bunun yam sira Lee, Wu ve Tsai (2009)
arastirmasinda 2003-2007 yillar1 arasinda fen bilimleri calismalarinda artis oldugunu saptamis fakat bu
calismada fen alaninda 2003 ve 2004 yillarinda konu olarak proje tabanli 6grenme yaklasimma yer

verilmemistir.

Calismalarn yayn tiiriine gore dagilimi incelendiginde, PTO ile ilgili calismalarin %11’inin doktora
tezi, %38’inin makale ve %51’inin yiiksek lisans tezi oldugu goriilm{istiir. Yapilan ¢calismalarin %81 lise,
%32’si tniversite ve %60'min ilkogretim diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Calismalarin ilkogretim
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diizeyinde yogunlasmasmin nedeni olarak, Fen Bilimleri ya da 6nceki yillardaki adiyla Fen Bilgisi dersi
icinde Fizik, Kimya ve Biyoloji olmak {izere {i¢ bilim dalmin yer almas1 ve bundan dolay1 daha farklh ve
genis kapsamli proje konularinin {iretilmesine olanak sagladig diistintilmektedir. Goktas vd. (2012)’
nin yaptiklar1 calismada inceledikleri makalelerin 6rneklem grubu olarak egitim fakiiltesi 6grencilerini
ve Ogretmenlerini daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasmas: bu ¢alismada elde edilen bulgularla
Orttismektedir.

Yapilan icerik analizi sonucunda ulasilan sonuglardan biri de, PTO ile ilgili ¢alismalarda arastirma
yonteminin on test-son test kontrol gruplu desene agirlik verildigi belirlenmistir. Bunun temel nedeni
olarak proje tabanli 6grenme yaklasimi ile geleneksel 6grenme yontemi arasinda farklhiliklar olup
olmadigini tespit etmek amact oldugu diisiiniilebilir. Bunun yani sira incelenen c¢alismalarda nitel
¢alismalarin pek fazla tercih edilmedigi nicel ¢alismalarin daha ¢ok oldugu sonucuna ulasilmistir.
Benzer sekilde Goktas vd.(2012) yaptiklar: calismada nicel arastirmalarin daha fazla tercih edildigi
sonucuna ulasmislardir. Bunun nedeni olarak nitel ¢alismalarin daha ayrintili bir calisma gerektirmesi
ve dogal ortamda galigilmas1 gerektigi gibi nedenler gdsterilmistir. Simsek, Ozdamar, Becit, Kiliger,
Akbulut ve Yildirrm (2008) ile Arik ve Tirkmen (2009)'in calismalarinda da en ¢ok tercih edilen

arastirma yonteminin nicel arastirmalar oldugu goriilmektedir.

Aragtirmacilar tarafindan en ¢ok kullanilan arastirma konusunun proje tabanh 6grenme yaklagiminin
basar1 degiskeni agisindan karsilastirildig: ve etkisinin belirlenmeye ¢alisildigi olarak tespit edilmistir.
Calismalarin arastirma alanina gore dagiliminin en fazla fen ve teknoloji alaninda oldugu belirlenmistir.
Goktas vd. (2012) yaptiklar: ¢alismada fen bilimleri egitimi ¢alismalarmin sayisinin fazla olmasinin
sebebini, fen bilimlerine ait derslerin ilkogretim ve ortadgretim olmak tiizere iki alan diizeyinde de
bulunmasmi ve bu durumun arastirmacilar i¢in genis bir Orneklem c¢alisma sahasi sunmasina
dayandirmaktadir. Sozbilir ve Kutunun (2008) ¢alismalarinda fen bilimleri egitiminde yapilan

calismalarin artis gostermesi bu calismada elde edilen bulgular: destekler niteliktedir.

PTO ile ilgili calismalarda érneklem belirleme yontemi olarak siklikla basit seckisiz drnekleme y&ntemi
tercih edilmistir. Simsek, Ozdamar, Becit, Kiliger, Akbulut ve Yildirim (2008) ile Arik ve Tiirkmen)'in
(2009) calismalarinda kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemini daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna

ulasilmasi bu ¢calismada elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.

Calismalarda veri toplama araci olarak en ¢ok basari testi ile tutum Olcegi kullanildig: belirlenmistir.
Bunun sebebi olarak c¢alismalarin biiyitk c¢ogunlugunun nicel arastirma yontemleri oldugu
gosterilebilir. Goktas vd.(2012) yaptiklar1 calismada veri toplama araci olarak en ¢ok anket ve ilgi,
tutum, kisilik/yetenek testlerinin kullanildigini, gozlem ve alternatif araclarin ¢ok fazla tercih
edilmedigini tespit etmislerdir. Bunun nedeni olarak anketin ucuz, hizhi ve kolay bir sekilde
uygulanmasi, gozlem ve diger alternatif araglarin uzun zaman almasi, ¢aba ve dikkat gerektirmesi
sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Simsek, Ozdamar, Becit, Kilier, Akbulut ve Yildirim (2008)

¢alismalarinda da en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin basari testi oldugu ortaya konmustur.

PTO ile ilgili caligmalarin veri analiz yontemine gore dagilimi incelendiginde, calismalarda en fazla t-
testinin kullanildig1 tespit edilmistir. Bunun nedeni olarak PTO'niin basar1 ve tutum degiskenlerine
etkisinin belirlenmeye ¢alisilmasi ve bu degiskenlerle iligkili olarak 6n test-son test puanlar: arasindaki
farkliliklarin karsilastirilmas: oldugu soylenebilir. Goktas vd.(2012) yaptiklar: calismada frekans ve
yiizdelik tablolar1 gibi betimsel analiz yontemi ile aritmetik ortalama, mod, medyan, standart sapma

gibi merkezi egilim Olgiileri ve t-testi gibi kestirimsel analiz yontemlerinin daha ¢ok kullanildig:
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sonucuna ulasmislardir. Simsek, Ozdamar, Becit, Kilicer, Akbulut ve Yildirim (2008) calismalarinda da
veri analizi yontemi incelendiginde en fazla betimsel tekniklerin (yiizdelik, frekans, standart sapma vs.)
kullanmildigini, Arik ve Tiirkmen (2009) ile Yal¢in, Bilican, Kezer ve Yal¢in'mn (2009) ¢alismalarinda da
bulunan bulgularin dogrulugunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Caligmalarin arastirma sonug ve bulgularina gore proje tabanh 6grenme yaklasgimmin fen egitimi
basarisi arttirdigr 6grencilerin tutum ve motivasyonlarmi olumlu yonde etkiledigi, igerigi en uygun
yontemlerden biri olmasi nedeniyle bir¢ok firsat sundugu fakat uygulama asamasimda az da olsa gesitli
sorunlarla karsilasildigr goriilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin fen egitimi
arastirmacilarina ve egitimcilere rehber olmasi beklenmektedir. Yapilan arastirmada proje tabanh
O0grenme yaklasiminin basar1 degiskeni agisindan karsilastirildig: ve etkisinin belirlenmeye calisildig:
konusuna yonelimin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Basar1 degiskeninin farkli degiskenlerle
karsilastirilmasi, farkli konularin ele alinip arastirilmalarin yapilmasi proje tabanlh 6grenme yaklasimi
ortamlari i¢in farkh yonlerin goriilmesini saglayabilir. Arastirmalarda nitel arastirma yonteminin nicel
arastirma yontemine gore ¢ok daha az oldugu dikkati ¢ceken bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
anlamda proje tabanli 6grenme yaklasimimin uygulamalarina ait sonuglarmin daha iyi yorumlanmasi
icin karma yontemler tercih edilebilir. Bu calismanm arastrmacilarn yeni yontem ve egilimlere

yonelmesine ve yapilacak ¢alismalara yardimci olacag: diistiniilmektedir.

ONERILER

Bu aragtirmada Tiirkiye’de Fen Egitiminde proje tabanl 6grenme yaklasimi konusunda yapilmis olan
lisansiistii tezler ve makaleler incelenmistir. Bu konuda yapilmis olan uluslararas: tezler ve makaleler
incelenebilir ve arastirmacilar tezlerin erisimi i¢in kisitlama olmaksizin paylasma konusunda tesvik
edilebilir. Proje tabanh 6grenme yaklasimi konusunda degisik sinif diizeyinde doktora tez ¢alismalar:
yapilabilir ve proje tabanli 6grenme yaklasimi ile ilgili dokiiman incelemesi yontemini kullanan makale
ve tez caligmalarmin sayisi arttirilabilir. Ozellikle proje tabanli dgrenme yaklagimi galismalar
ilkogretim diizeyinde daha ¢ok goriilmektedir. Bu yaklasimi benimseyen lise ve {iniversite diizeyindeki
calismalarin arttirilmasi tesvik edilebilir.

Ogretmen ve 6grenci goriislerine dayali olarak tez ve makale galismalarina daha fazla yer verilebilecegi
diistiniilmektedir. Boylece alandan gelecek goriisme verileri ile siirecin daha detayli bir analizi
yapilabilir. Bundan bagka, proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulanan ¢alismalarin biiyiik ¢cogunlugu
basar1 ve tutuma yonelik degerlendirmeleri kapsamaktadir. Tutum ve basaridan farkli degiskenler
acisindan proje tabanl 6grenme yaklagiminin etkililigini inceleyen arastirmalar yapilabilir. Ornegin,
proje tabanh 6grenme yonteminin kullamildigi basari ile iligkili olan bir¢ok duyussal degisken
(motivasyon, listbilis, 6zyeterlik, vs.) incelenebilir.

Son yillarda Milli Egitim Bakanliginin ders programlarinda farkli 6grenme yaklasimlari tesvik
edilmektedir. Buradan yola cikarak okullarda se¢meli ders olarak Fen Ogretiminde proje tabanli
O6grenme yontemi okutulabilir. Bu sekilde 6grencilere teorik bilgiden ziyade uygulama yapacag pratik
bilgiler verilirse Ogrencilerin 6grenmelerinde olumlu etki yaratilacagi diistiniilmektedir. Ayrica
O0gretmenler okullarda proje tabanl 6grenme yontemini farkli yontemlerle desteklerse 6grencilerin

derinlemesine bilgi edinebilecegi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

In this study is a content analysis study in science learning belong to review of articles and thesis which
subject about project-based learning (PBL) approach in Turkey. Document analysis method was used
in this study.

When the trend of studies on PBL is examined according to the publication year, there was increase in
studies between 2008-2010, it was determined that the most studies were conducted in 2009. Dogru etc.
(2012) argued that theses published in the general of science education have increased significantly since
2005.

When the trend of the studies by type of publication is examined, studies on PBL it has been observed
that 11% doctoral thesis, 38% articles and 51% master's thesis. It has been observed that 8% of the studies
are at the high school level, 32% at the university level and 60% at the primary education level. As the
reason for the concentration of studies at primary education level, it is thought that the Science or
Science Course as it was called in previous years includes three branches of science, Physics, Chemistry
and Biology also therefore it enables the production of different and comprehensive project subjects.

The main reason for this can be considered to be the aim of determining whether there are differences
between the project-based learning approach and traditional learning method. In addition, it has been
concluded that qualitative studies are not preferred much in the studies examined and there are more

quantitative studies.

It has been determined that the research subject most used by researchers is that the project-based
learning approach is compared in terms of success variable and its effect is tried to be determined. It
has been determined that the trend of the studies according to the research area is mostly in the science
and technology department. Goktas etc. (2012) attributes the reason for the high number of science
education studies to the fact that the courses of science are available at both primary and secondary
levels, that this situation provides a large sample study area for researchers.

Simple random sampling method was often preferred as the sampling method in studies related to PBL.
The conclusion that Simsek, Ozdamar, Becit, Kilicer, Akbulut and Yildirim (2008) and Arik and
Turkmen (2009) preferred the easily accessible sampling method in their studies coincides with the
findings obtained in this study.

It was determined that achievement test and attitude scale were mostly used as data collection tools in
studies. The reason for this can be shown that most of the studies are quantitative research methods.
Goktas etc. (2012) found that the questionnaire and interest, attitude, personality / ability tests were
mostly used as data collection tools and observation and alternative tools were not preferred much. The
reason for this is that the questionnaire was applied cheaply, quickly and easily, observation and other
alternative tools took a long time and required effort and attention.

When the trend of studies related to PBL according to data analysis method was examined, it was
determined that t-test was used mostly in studies. The reason for this can be said to be trying to
determine the effect of PBL on success and attitude variables and comparing the differences between

pre-test and post-test scores in relation to these variables.

According to the research results and findings of the studies, it has been observed that the project-based

learning approach increases the success of science education, positively affects students of the attitudes
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and motivations, offers many opportunities due to its content being one of the most appropriate
methods but various problems are encountered during the implementation phase. In the study, it was
determined that the project-based learning approach was compared in terms of success variable and the
tendency was more towards the subject of which the effect was tried to be determined. It is striking that
the qualitative research method in studies is much less than the quantitative research method.

Doctoral thesis studies on project-based learning approach can be done at different grade level and the
number of articles and thesis studies using the document analysis method related to the project-based
learning approach can be increased. Studies that examine the effectiveness of the project-based learning
approach in terms of variables different from attitude and success can be conducted. Project-based
learning method in science teaching can be taught as an elective course in schools. In this way, it is
thought that if students are given practical information to practice rather than theoretical knowledge, it

will have a positive effect on students' learning.
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OGRETMEN ADAYLARININ BIiLIMIN DOGASINA YONELIK GORUSLERI VE
STEM FARKINDALIKLARININ INCELENMESI:
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Oz

Bu arastirmamin amaci; 6gretmen adaylarinin bilimin dogasina ve STEM’e yonelik goriislerinin incelenmesidir.
Aragtirmada, nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmamn 6rneklemini
Marmara Bolgesi'nde bir ilde bulunan bir {iniversitede fen bilgisi 6gretmenligi, siuf 6gretmenligi ve okul dncesi
ogretmenliginde, 3 ve 4. siniflarda 6grenim gormekte olan toplam 499 6gretmen aday1 olusturmustur. Arastirmanin
sonuglari incelendiginde, bilimin dogas1 ve FeTeMM farkindalik 6lgegi arasindaki iligkinin pozitif yonde, diisiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin bilimin dogas: konusunda bilgi eksiklerinin ve
kavram yarlgilarimin oldugu sonucuna ulagilmistir. STEM’e yonelik goriislerinin ise olumlu yonde oldugu ancak
bu konuda bilgi eksikliklerinin oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM; farkindalik; bilimin dogasy; 6gretmen adaylari.

INVESTIGATION OF TEACHER CANDIDATE'S VIEWS ON THE NATURE OF
SCIENCE AND STEM AWERENESS

Abstract

The aim of this study; is to examine the teacher candidate’s views on the nature of science and STEM awereness.
Descriptive survey model, one of the quantitative research methods, was used in the research. The sample of the
study consisted of 499 teacher candidates who are being educated science teaching, classroom teaching and
preschool teaching in a university located in the Marmara Region. When the results of the study were examined, it
was found that the relationship between the nature of science and the STEM awareness was positive and low. In
addition, statistically significant results were determined in some sub-dimensions of the scale of opinion regarding
the nature of science according to family income level, gender, grade point average, grade level and departments.

1 ”Ogretmen Adaylarmin Bilimin Dogas1 ve STEM’e Yonelik Goriislerinin Incelenmesi” baslhikli tez calismasmdan
uretilmistir.

2 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, betultmr@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-2793-
8387

3 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, ddmksgn@gmail.com, https://orcid.org/ 0000-
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In some sub-dimensions of STEM awareness scale, statistically significant results were determined according to
gender, grade point average, grade level and departments.

Keywords: STEM; awereness; nature of science; teacher candidates.
GIRIS

Glintimiizde egitim alaninda yapilan c¢alismalarda “STEM” kavramimimn sik¢a giindeme geldigi
goriilmektedir. STEM kavraminin ortaya ¢ikisi Baskan Dwight D. Eisenhower’a ve 1958’ de NASA
(National Aeronautics and Space Administration) ve NSFnin (National Science Foundation)
olusumuna dayandirilmis olsa da STEM kisaltmasi ilk kez miidiir yardimcisi Dr. Judith Ramaley
tarafindan ortaya atilmistir (Daugherty, 2013). STEM, Science (Bilim), Technology (Teknoloji),
Engineering (Miihendislik) ve Mathematic (Matematik) kavramlarmdan olusturulmus bir kavramdir.
Tiirkiye’de STEM kavraminin Tiirk¢e'ye cevrilmis cesitli acilimlari (FeTeMM, BilTeMM gibi)
mevcuttur. Ancak bu arastirmada STEM ifadesi kullanilmisgtir.

PISA SONUCLARINA GORE TURKIYE'NIN PUANLARI
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Sekil 1. Tiirkiye'nin 2003-2018 PISA Sonuglar1 (mersin.meb.gov.tr )

Sekil 1’de gosterilen 2003 yilindan 2015 yilina kadar yapilmis olan PISA sonuglarina bakildiginda da
iilkemizde fen egitiminin verimli bir sekilde 6gretilmesinin yeterli olmadig diisiiniilmektedir. Yeterli
olmadigimn diisiiniilmesinden dolay1 fen egitiminin diger disiplinlerle iligkili olarak verilmesi gerekli
goriilmektedir. Bu gereklilikten dogan sebeplerle {ilkelerin bir¢ogu fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik gibi farkli disiplinlerin birbirine entegre edilerek verilmesini énemli gormektedir (Yildirim
ve Selvi, 2017). Ancak 2018 yilinda yapilan PISA sonuglar: incelendiginde Tiirkiye'nin 3 alanda da
siralamasinin yiikseldigi goriilmektedir. Bu durumun olusmasinda 2018 yilinda diizenlenmis olan Milli
Egitim Bakanlig Fen Bilgisi Ogretim Programina STEM'in bilegenlerinden bazilarinin(miihendislik
gibi) yer almaya baglamasmin bir etkisi oldugu soylenebilir. Farkli disiplinlerin birbirine entegresi ile
olusturulmus STEM egitimi 6grencilerin, problem ¢ozebilen, disiplinleraras: iligkiler kurabilen, kendi
basma karar verebilen, analitik diisiinebilen, sorumluluk duygusu gelismis, 6zgiliven sahibi, girisimci,
isbirligine agik, merakli, yenilikg¢i, yaratic1 ve elestirel diisiinebilen gibi 21.yy becerilerine sahip bireyler
olarak yetismesini amaclayan bir egitim yaklasimidir (MEB, 2017). Ayrica STEM egitimi, okul 6ncesi
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egitiminden yiiksekogretime gelene kadar tiim egitim siirecini i¢ine alan disiplinler aras1 bir yaklasim
olarak kabul edilmektedir (MEB, 2016). Bireylerin bircogu STEM’i genel anlamda bilim ve matematik
olarak algilar, nadiren teknoloji ve miihendislige atifta bulunurlar ancak bu diizeltilmesi gereken
onemli bir konudur (Bybee, 2010). STEM egitimi icerisinde yer alan disiplinler yapbozun birer pargasi
olarak diisiiniilebilir. Par¢a halindeyken farkli anlamlara sahip olan disiplinler, tipki yapbozun
parcalarinin birlestirildiginde farkli bir tablo ortaya koymasi gibi ¢ok daha farkli anlamlara sahip

olurlar. Bu dort disiplinin birbirlerinden ayr1 diistiniilmesi miimkiin degildir.

Bilimin dogasi ile ortak paydasi bulunan STEM egitimi, bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik
alanlarinda yapilan 6gretme ve 6grenme olarak da tanimlanmaktadir (Gonzalez ve Kuenzi, 2012).
STEM egitimi alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde, iilkelerin sosyal ve ekonomik kosullar:
diistiiniildiigtinde STEM'in biiytik bir rol oynadig goriilmektedir. STEM'in {ilkeler arasi rekabette de
biiyiik bir yere sahip oldugu goriilmektedir. STEM'in egitim sistemine entegre edilerek 21.yy
becerilerine sahip bireyler yetistirmenin ¢ogu iilkenin rekabet alanini olusturdugunu soyleyebilmek
miimkiindiir. STEM'in Tiirkiye’deki egitim sistemine entegresi icin STEM hakkinda daha ¢ok bilgiye
sahip olmasmi gerektirmektedir. Bu sebeple Tiirkiye’de STEM Egitimi hakkindaki bazi ¢alismalar
yapimistir (Akgiindiiz, Aydeniz, Cakmakg¢i, Cavas, Corluy, Oner ve Ozdemir, 2015; Altan, Yamak ve
Kirikkaya, 2016; Buyruk ve Korkmaz, 2016; Kizilay, 2016; MEB, 2016; Tezel ve Yaman, 2017; Tutak,
Akaygiin ve Tezsezen, 2017; Unlii ve Dékme, 2017; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014; Yildirim ve Altun,
2015; Yildirim ve Selvi, 2017).

STEM’in anlasilabilmesi i¢in STEM'i olusturan unsurlarin detayl bir sekilde bilinmesi 6nem
tasimaktadir. Bu da STEM unsurlarindan biri olan “Science (Bilim)” unsurunun iyi bir sekilde
anlasilmasini gerekli kilmaktadir. Bilim kavraminin detayl incelenmesi i¢in de bilimin dogasmin ¢ok
iyi bir sekilde anlagilmasi ve bilinmesi gerekmektedir. Lederman (1992), bilimi bilimsel bilginin
dogasinda var olan degerler ve varsayimlar olarak tanimlarken, McComas ve Olson (2000), bilim nedir
nasil isler, bilim insanlar1 nasil ¢alisir, bilimsel bilgi nasil iiretilir, sosyal ve kiiltiirel baglamlarin bilime
etkisi nedir gibi sorunlarmn yanitlar1 olarak tanimlanmistir. Ayrica Lederman (1992), yapmis oldugu
aragtirmada bilimin dogasinin 6gretiminin, fen 6gretmenin en énemli amaci oldugunu vurgulayacak
ifadelerde bulunmustur. Ancak Lederman’m (1999) yapmis oldugu arastirma sonuglari 6gretmenlerin
ve 6grencilerin bilimin dogas1 hakkindaki anlayislarmin yeterli seviyede olmadigini gostermistir. Son
yillarda yapilan c¢alismalar da Lederman’m yapmis oldugu calisma sonuglarmni desteklemektedir
(Kenar, 2008; Aslan, Yal¢in ve Tasar, 2009; Cmar ve Koksal, 2013; Sarag ve Capellaro, 2015; Tatar,
Karakuyu ve Tiiysiiz, 2011a; Tatar, Karakuyu ve Tiiystiz, 2011b; Yal¢in, Kahraman, Agisli ve Yilmaz,
2010; Yenice, Ozden ve Balc, 2015).

Bilimin dogasinin anlasilmasi ve dogru algilanmasi, uzun yillardir bilimsel okuryazarligin en énemli
bilesenlerinden birisi olarak goriilmektedir. Ancak yapilan arastirmalarm sonuglar1 6grencilerin bilimin
dogas1 konusunda yeterli bir anlayisa ve bilgiye sahip olmadiklarmi gostermektedir (Aslan, Yal¢in ve
Tasar, 2009). Aslan ve arkadaslar1 (2009), gorev basindaki 6gretmenlerin bilimin dogas: hakkindaki
goriglerinin belirlenmesi ve yeni yetistirilecek 6gretmenlerin egitimlerine yon gostermesi amaciyla bir
arastirma yapmislardir. Yapmis olduklar: bu arastirmada bilimin dogasi ile ilgili olarak 6gretmenlerin,
bilimin tanimi, 6nerme, bilimsel gozlemlerin dogasi, kuram ve yasalarin yapisi ve bilimsel yonteme

iliskin goriislerinin biiyiik oranlarda yetersiz ve eksik oldugu ortaya koyulmustur.
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STEM egitimi {ilkemizde ¢ok yeni olmakla birlikte bu konuda ¢alisan arastirmaci sayis: oldukga azdir.
Bu alanda yapilan ¢calismalar da 6nemli miktarda az ve yetersizdir. Yapilan arastirmalar incelendiginde
STEM Egitiminin bircok agidan gerekliligi arastirilmis ve incelendigi goriilmiis ancak egitim
sistemimizde hala yerini tam anlamiyla alabilmis degildir (Milli Egitim Bakanhg, 2016; Akgiindiiz, ve
ark., 2015). Ancak Milli Egitim Bakanligi Fen Bilgisi Ogretim Programinda (2018) STEM'in bazi
bilesenlerinin (miihendislik gibi) yavas yavas yer alamaya basladig1 goriilmektedir. STEM egitiminin
egitim sistemimize saglikl bir sekilde girebilmesi i¢in STEM hakkinda ¢ok daha fazla bilgiye sahip
olmak gerekmektedir. STEM ile ilgili yapilan her ¢calisma STEM'in egitim sistemimize entegresi yolunda
bir adimini, bir basamagini olusturmaktadir. Bu arastirmanin da STEM egitiminin egitim sistemimize

entegresi icin bir basamagmi olusturdugunu soyleyebiliriz.

Bilim, STEM kavramu igerisinde yer alan bir alan olmasindan dolay: bilimin dogasi ile STEM egitimi
alaninda birlikte calisilmasi da ayrica Snemli gorilmiistiir. Bilimin dogasinin ve unsurlarmin
anlagilmasmin STEM egitiminin 6gretmenler ve oOgrenciler tarafindan anlasiimasina ve STEM
etkinliklerinin daha dogru bir sekilde uygulanmasma katki saglayacag: diistiniilmektedir. Yapilan
aragtirmalar sonucu bilimin dogas: ve STEM egitiminin ortak bir paydada incelendigi herhangi bir
calismaya rastlanamamis olup bu eksigi kapatmak ve bu alanda baska ¢alismalarin da olabilmesine
onciliik etmek gerekli ve onemli bulunmustur. Bu sebeple bu arastirmada &gretmen adaylarinin
bilimin dogasma yonelik goriislerinin ve STEM farkindaliklarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag

dogrultusunda belirlenen alt amaglar sirasiyla asagida verilmistir:

1. Ogretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik goriislerinde ve STEM farkindaliklarinda, aile gelir
diizeyi, anne-baba egitim diizeyi, not ortalamasi, cinsiyet, sinif diizeyi ve 6grenim gordiikleri boliim
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogretmen adaylarmin bilimin dogasmna yonelik goriisleri ile STEM farkindaliklar1 arasinda

istatistiksel olarak bir iligki var midir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma, nicel arastirma yontemlerinden biri olan betimsel tarama modeli ile yapilmis bir ¢calismadir.
Birden ¢ok degisken arasindaki iligkileri incelemek amaciyla tarama modellerinden biri olan iliskisel

tarama modeli kullanilmigtir.

Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini Marmara Bolgesinde bir ildeki iiniversite, 6rneklemini ise bu tniversitede
O0grenim gormekte olan, 3. ve 4. Sinifta 93 tane fen bilgisi 6gretmeni adayi, 205 okul 6ncesi 6gretmen
aday1 ve 201 smif Ogretmeni adayr olmak tiizere toplamda 499 O6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Calismaya 3. ve 4. Sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinin dahil edilmesi, bilimin dogas: dersini
almis olmalari, mezuniyete yakin olmalarmdan dolayr 6gretmenlige daha yakin olduklarmm
diisiiniilmesi ve STEM egitim uygulamalar1 hakkinda bilgileri olabilecegi diisiincelerinden hareketle

uygun goriilerek calisma bu sinif diizeylerinde yiiriitiilmiistiir.

Tablo 1’de bu calismaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 ve yilizdeleri

verilmistir.

198



Ogretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik goriigleri ve STEM ... Timur, B. ve Sayit, D.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlere Gore Dagilim1

Cinsiyet f Yiizde(%)
Kadin 422 94.6
Erkek 77 154
TOPLAM 499 100

Tablo 1'de goriildiigii gibi 6rneklem grubunu olusturan 499 6gretmen adaymdan 422’si (%94.6) kadin
ve 77'si (%15.4)'11 erkektir.

Tablo 2'de bu aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin boliimlerine gore dagilimlar: ve yilizdeleri

verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Béliimlerine Gore Dagilimlar

Boliim f Yiizde(%)
Fen Bilgisi Ogretmenligi 93 18.6
Smuf Ogretmenligi 201 40.3
Okul Oncesi Ogretmenligi 205 41.1
TOPLAM 499 100

Tablo 2'de gorildiigii gibi 6rneklem grubu olusturan 6gretmen adaylarinin 93’ (%18.6) fen bilgisi
ogretmenligi, 201'i (%40.3) smif Sgretmenligi, 205i (%41.1) okul oncesi 6gretmenligi boliimiinde

O0grenim gormektedir.

Tablo 3’te bu arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin 6grenim gordiikleri smnif diizeylerine gore

dagilimlar: ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Siniflarina Gore Dagilimi

Sinif f Yiizde (%)
3.S1muf 263 52.7
4.Simf 236 47.3
TOPLAM 499 100

Tablo 3'te goriildiigii gibi 6rneklem grubunun 263’11 (%52.7) 3.s1mf, 236"s1 (%47.3) 4.smaftir.

Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada nicel veriler toplanirken, Ozgelen (2013) tarafindan gelistirilen 30 maddeden olusan 4'li
likert tipi Bilimin Dogasi Olgegi (BDO) ve Buyruk ve Korkmaz (2016) tarafindan gelistirilen 17
maddeden olusan 5l likert tipi FeTeMM Farkindalik Olgegi (FFO) olusturmustur.

Ozgelen (2013) tarafindan gelistirilen “Bilimin Dogas1 Olgegi (BDO)” &gretmen adaylarinin bilimin
dogasma yonelik goriiglerini belirlemek amaciyla kullamilmistir. Olgek toplamda 11 alt boyut ve 30
maddeden olusan 4'lii likert tipindedir. Ogretmen adaylar1 bilimin dogasi hakkindaki goriislerini
kendine en yakin olan 4 dereceden birini secerek belirtmiglerdir. Olgegin alt boyutlar1 asagida

verilmistir:
1. Bilimsel bilginin degisime agik olmasi
2 Bilimin ampirik (deney) temelli yan1
3. Bilimde 6znellik
4 Bilimde yaratici-hayal giiciiniin yeri
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Bilimde sosyal-kiiltiirel degerler
Bilimde gozlemler ve ¢ikarimlar
Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler

Bilimsel yontem

v »® N o *

Bilim ve teknoloji
10. Bilimsel modeller
11. Bilim

Buyruk ve Korkmaz (2016) tarafindan gelistirilmis olan “FeTeMM Farkindalik Olgegi (FFO)” 6gretmen
adaylarmin FeTeMM egitimi konusundaki farkindalik durumlarini belirlemek amaciyla kullanilmigtir.
Olgek 17 maddeden olugan 51i likert tipindedir. Ogretmen adaylar1 FeTeMM egitimi konusundaki
farkindaliklarini kendine en yakin olan 5 dereceden birini segerek belirtmislerdir.

Verilerin Analizi

Bilimin Dogas1 Olgegi 4'lii 5lgeklendirme tipinde olup 15 olumlu ve 15 olumsuz olmak iizere toplam 30
maddeden olusmaktadir. Olumsuz maddeler; 1, 2, 6, 7, 8, 11, 12, 13, 15, 17, 19, 22, 23, 28. ve 30.

maddelerdir. Olgek, “Tamamen Katiliyorum: 4 Puan”, “Cogunlukla Katiliyorum: 3 Puan”, “Kismen
Katiliyorum: 2 Puan” ve “Hig¢ Katilmiyorum: 1 Puan” seklinde puanlanmistur.

15 olumsuz maddede, olumlu maddeler igin girilen puanlar ters olarak girilmistir. Olgekten almabilecek
en yiiksek puan 120 en diisiik puan 30’dur. Olgegin Cronbah’s Alpha i tutarlilik katsayis1 .83'diir.

FeTeMM Farkindalik Olgegi 12 olumlu ve 5 olumsuz olmak {izere toplam 17 maddeden olusmaktadir.
Olumsuz maddeler; 13, 14, 15, 16. ve 17. maddelerdir. Olgegin, olumlu bakis ve olumsuz bakis olmak
tizere 2 alt boyutu bulunmaktadir. Olgek “Kesinlikle Katiliyorum=5 Puan”, “Katiliyorum: 4 Puan”,
“Kararsizim: 3 Puan”, “Katilmiyorum: 2 Puan” ve “Kesinlikle Katilmiyorum: 1 Puan” seklinde

puanlanmistir.

Olumsuz maddelerde, olumlu maddeler igin girilen puanlar ters olarak girilmistir. Olgekten
alinabilecek en yiiksek puan 85 en diisiik puan 17'dir. Olgegin Cronbah’s Alpha ig tutarlilik katsayist
.92'dir.

Nicel verilerin analizi, SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) programi kullanilarak
yapilmistir. Analizler yapilmadan 6nce verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmig ve
verilerin normal dagilim gosterdikleri tespit edilmistir (bkz. Tablo1).

Cinsiyet ve smuf diizeyi degiskenlerine gore yapilacak olan analizler i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi
(Independent Samples t- Test) analizi yapilmistir. Not ortalamalari, aile gelir durumu, degiskenlerine
gore yapilacak olan analizler i¢in bagimsiz 6rneklemler tek yonlii gruplar arasi varyans analizi
(ANOVA) yapilmistur.

Veri Toplama Siireci
Nicel veriler Marmara Bolgesi'ndeki bir {iniversitede 6grenim goren toplamda 499 fen bilgisi, okul
oncesi ve smf Ogretmen adaylari ile toplanmustir. Bilimin dogasma yonelik goriis ve FeTeMM

farkindalik olgeklerinin uygulanmasi i¢in gerekli islemler ve izinler {iniversitenin ilgili birimlerine

bagvurularak alinmistir. Veriler goniilliiliik esasmna dayali olarak toplanmisgtr.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Aragtirmada istatistiksel olarak yapilan testleri verilerin normal dagilm o6zelligini gosterip
gostermedigini gormek amaciyla mod (tepedeger), median (ortanca), mean (ortalama) , skewness
(carpiklik katsayisi) ve kurtosis (basiklik katsayisi) incelenmis ve dagilimin normal dagilim oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Tablo 4. Normallik Analizi Sonuglar

Mod Medyan Aritmetik Ortalama  Carpiklik Katsayis1 ~ Basiklik Katsayisi

Toplam Bilimin Dogas1 78 77 76.72 -.047 +.193

Toplam STEM 68 68 68.31 -.280 -.021

Tablo 4’de gosterilen toplam bilimin dogas: ve toplam STEM verilerinin dagilhimmin istenen deger
araliginda oldugu goriilmektedir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina bakildiginda +1.96
arasmnda oldugu goriilmekte ve elde edilen bu verilerin normal dagilim oldugu sdylenebilmektedir
(Can, 2016). Verilerin dagilhmlarinin normal olmasi, yapilacak olan analizlerin parametrik analiz
seklinde yapilabilecegini gostermektedir.

Bilimin dogasi 6lgeginin ve FeTeMM farkindalik dlgeginin alt boyutlarinmn 6gretmen adaylarmin aile
gelir diizeylerine gore anlamh fark gosterip gostermedigini belirlenebilmesi amaciyla Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) yapilmigtir. Analiz verileri Tablo 5 ve Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Aile Gelir Diizeyine Gore Betimsel Veriler

Olgek Aile Gelir N X S
1)500-2000TL 149 441 111
Bilimsel bilginin degisime agik 2)2000-3000TL 248 4.21 1.03
olmasi 3)3500TL ve tiistii 102 433 1.10
4)Toplam 499 429  1.07
1)500-2000TL 149 6.01 1.43
o . 2)2000-3000TL 248 620 147
Bilimin deney temelli yani
3)3500TL ve tiistii 102 649 142
o L L 4)Toplam 499 620 1.45
Bilimin Dogas1 Olgegi
1)500-2000TL 149 10.78 1.94
- . . 2)2000-3000TL 248 10.74 1.78
Bilimde 6znellik
3)3500TL ve iistii 102 1098 1.82
4)Toplam 499 10.80 1.84
1)500-2000TL 149 694  1.50
Bilimde yaraticiligin ve hayal 2)2000-3000TL 248 6.90 157
glictiniin yeri 3)3500TL ve uistii 102 6.86  1.62
4)Toplam 499 691  1.56
1)500-2000TL 149 6.63 1.26
Bilimde sosyal ve kiiltiirel 2)2000-3000TL 248 652 135
degerler 3)3500TL ve iistii 102 6.50 1.39
4)Toplam 499 6.55 1.33
Bilimsel gozlem ve c¢ikarimlar 1)500-2000TL 149 516 1.18
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2)2000-3000TL 248 494 132
3)3500TL ve tiistii 102 5.02 1.30
4)Toplam 499 5.02 1.27
1)500-2000TL 149 10.54 1.64
Bilimsel hipotezler, yasalar ve 2)2000-3000TL 248 10.87 1.49
teoriler 3)3500TL ve tiistii 102 10.83 1.67
4)Toplam 499 10.76  1.58
1)500-2000TL 149 700 1.29
- . 2)2000-3000TL 248 6.84 133

Bilimsel yontem -
3)3500TL ve tiistii 102 6.88 145
4)Toplam 499 690 1.34
1)500-2000TL 149 535 1.20
- . 2)2000-3000TL 248 549 1.24

Bilim ve Teknoloji
3)3500TL ve iistii 102 545 1.33
4)Toplam 499 544 125
1)500-2000TL 149 6.02 1.37
. 2)2000-3000TL 248 6.17 1.18
Bilimsel modeller
3)3500TL ve tiistii 102 6.15 1.21
4)Toplam 499 6.12 1.25
1)500-2000TL 149 763 142
. 2)2000-3000TL 248 7.66  1.60
Bilim
3)3500TL ve iistii 102 7.80  1.65
4)Toplam 499 7.68  1.55
1)500-2000TL 149 76.52 4.16
. 5 2)2000-3000TL 248 76.59 4.19
Toplam Bilimin Dogas1
3)3500TL ve iistii 102 7733 497
4)Toplam 499 76.72 4.35
1)500-2000TL 149 68.37 8.30
2)2000-3000TL 248 68.01 8.49
Toplam STEM
3)3500TL ve iistii 102 68.94 9.08
4)Toplam 499 68.31 855
1)500-2000TL 149 47.66 6.32
FeTeMM Farkindalik 2)2000-3000TL 248 4718 6.31
L STEM Olumlu bakis

Olgegi 3)3500TL ve iistii 102 4797 6.54
4)Toplam 499 4749 6.36
1)500-2000TL 149 20.71 3.72
STEM 2)2000-3000TL 248 20.82 3.63
Olumsuz bakig 3)3500TL ve iistil 102 2097 4.14
4)Toplam 499 20.82 3.76
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Tablo 6. Bilimin Dogasma Yénelik Goriis ve FeTeMM Farkindalik Olgeklerinin Alt Boyutlarmimn Aile
Gelir Diizeyine Gore ANOVA Sonuglar1

Alt Boyutlar N X F p Anlamli Fark
Gruplar Arasi 2 2.06

Bilimsel bilginin degisime agik olmasi - 1.78 .16
Grup Igi 496 1.15
Gruplar Arasi 2 6.71

Bilimin deney temelli yan - 3.18 .04 1-3
Grup Igi 496 2.10
Gruplar Arasi 2 2.10

Bilimde 6znellik - .61 .53
Grup Igi 496 3.40
Gruplar Arasi 2 21

Bilimde yaraticiligin ve hayal giiciiniin yeri - .08 91
Grup Igi 496 245
Gruplar Arasi 2 .67

Bilimde sosyal ve kiiltiirel degerler - 37 .68
Grup Igi 496 .1.78
Gruplar Arasi 2 2.11

Bilimsel gozlem ve ¢ikarimlar - 1.29 27
Grup Igi 496 1.63
Gruplar Arasi 2 5.48

Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler - 220 11
Grup Igi 496 248
Gruplar Arasi 2 1.29

Bilimsel yontem - 71 49
Grup Igi 496 1.82
Gruplar Arasi 2 .86

Bilim ve Teknoloji - .55 .57
Grup Igi 496 1.57
Gruplar Arasi 2 1.14

Bilimsel modeller - .73 48
Grup Igi 496 1.56
Gruplar Arasi 2 .99

Bilim - .40 .66
Grup Igi 496 243
Gruplar Arasi 2 24.49

Toplam Bilimin Dogas1 - 1.29 27
Grup Igi 496 18.97
Gruplar Arasi 2 31.75

Toplam STEM - 43 .64
Grup Igi 496  73.32
Gruplar Arasi 2 25.64

STEM olumlu bakis - .63 .53
Grup Igi 496  40.51
Gruplar Arasi 2 1.95

STEM olumsuz bakis - 13 .87
Grup Igi 496 14.22

*p<0.05

Tablo 6’da verilen degerler incelendiginde yalmizca bilimin deney temelli yani alt boyutunda
istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir (F=3.18 p<.05). Bulgulara gore aile gelir diizeyi 3500 TL
ve {istii olan §gretmen adaylarinin tutum ortalamalar1 500-2000TL olan 6gretmen adaylarindan daha
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yiiksek cikmistir. Aile gelir diizeyi 3500 TL ve iistii (X=6.49) olan 6gretmen adaylarimin tutum puan
ortalamalar1 500-2000TL (X =6.01) olan O0gretmen adaylarinin puan ortalamalarma gore 3500 TL ve tistii
O0gretmen adaylarinin lehine olacak sekilde anlamli olarak farklhilasmistir. Aile gelir diizeyi 3500TL ve
iistli olan 6gretmen adaylarinin bilimin deney temelli alt boyutundaki tutumlarmimn 500-2000 TL olan
O0gretmen adaylarindan daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 7 ve Tablo 8'de bilimin dogas1 dlgeginin ve FeTeMM farkindalik dlgeginin alt boyutlarinm
Ogretmen adaylarinin not ortalamalarma gore anlamh fark gosterip gostermedigini belirlenebilmesi
amaciyla gruplar aras1 Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmigtir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Not Ortalamalarina Gore Betimsel Veriler

Olgek Mot N X S
e
¢ Ortalamasi X
1)1.00-1.99 24 4.29 1.04
Bilimsel bilginin 2)2.00-2.49 100 4.24 1.14
degisime acik 3)2.50-2.99 244 4.38 .96
olmasi 4)3.00-4.00 131 4.17 1.21
5)Toplam 499 4.29 1.07
1)1.00-1.99 24 5.62 1.34
2)2.00-2.49 100 6.21 1.40
Bilimin deney
. 3)2.50-2.99 244 6.20 1.46
temelli yan
4)3.00-4.00 131 6.32 1.50
5)Toplam 499 6.20 1.45
1)1.00-1.99 24 11.06 2.02
2)2.00-2.49 100 10.85 1.85
Bilimde 6znellik 3)2.50-2.99 244 1069 1.76
4)3.00-4.00 131 10.94 1.94
Bilimin Dogas1 5)Toplam 499 10.80 1.84
Olgegi 1)1.00-1.99 24 6.45 1.06
Bilimde
y 2)2.00-2.49 100 6.75 1.54
yaraticiligin ve
L 3)2.50-2.99 244 7.01 1.65
hayal giiciiniin
eri 4)3.00-4.00 131 6.92 1.45
Y 5)Toplam 499 6.91 1.56
1)1.00-1.99 24 6.91 1.10
Bilimde sosyal 2)2.00-2.49 100 6.43 1.33
ve kiiltiirel 3)2.50-2.99 244 6.46 1.39
degerler 4)3.00-4.00 131 6.75 1.24
5)Toplam 499 6.55 1.33
1)1.00-1.99 24 5.00 1.06
2)2.00-2.49 100 491 1.38
Bilimsel gozlem
3)2.50-2.99 244 5.08 1.25
ve ¢ikarimlar
4)3.00-4.00 131 5.01 1.27
5)Toplam 499 5.02 1.27
1)1.00-1.99 24 10.41 1.13
Bilimsel
. 2)2.00-2.49 100 10.56 1.82
hipotezler,
3)2.50-2.99 244 10.83 1.52
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yasalar ve 4)3.00-4.00 131 10.86 1.54
teoriler 5)Toplam 499 10.76 1.58
1)1.00-1.99 24 6.79 1.50
2)2.00-2.49 100 6.92 1.46
Bilimsel yontem 3)2.50-2.99 244 7.01 1.34
4)3.00-4.00 131 6.68 1.22
5)Toplam 499 6.90 1.34
1)1.00-1.99 24 5.33 1.30
2)2.00-2.49 100 5.48 1.37
Bilim ve
B 3)2.50-2.99 244 5.33 1.23
Teknoloji
4)3.00-4.00 131 5.64 1.17
5)Toplam 499 5.44 1.25
1)1.00-1.99 24 6.00 1.56
2)2.00-2.49 100 5.99 1.27
Bilimsel
3)2.50-2.99 244 6.14 1.22
modeller
4)3.00-4.00 131 6.21 1.22
5)Toplam 499 6.12 1.25
1)1.00-1.99 24 7.37 1.71
2)2.00-2.49 100 7.61 1.75
Bilim 3)2.50-2.99 244 7.75 1.50
4)3.00-4.00 131 7.65 1.49
5)Toplam 499 7.68 1.55
1)1.00-1.99 24 75.27 4.62
o 2)2.00-2.49 100 75.96 3.91
Toplam Bilimin
. 3)2.50-2.99 244 76.92 4.11
Dogas1
4)3.00-4.00 131 77.19 4.95
5)Toplam 499 76.72 4.35
1)1.00-1.99 24 67.50 9.18
2)2.00-2.49 100 64.89 9.22
Toplam STEM 3)2.50-2.99 244 68.60 8.06
4)3.00-4.00 131 70.53 8.04
5)Toplam 499 68.31 8.55
1)1.00-1.99 24 46.95 6.63
FeTeMM 2)2.00-2.49 100 45.09 6.32
STEM Olumlu
Farkindalik Bak 3)2.50-2.99 244 47.61 6.19
.. aka
Olgegi $ 4)3.00-4.00 131 49.18 6.14
5)Toplam 499 47.49 6.36
1)1.00-1.99 24 20.54 4.07
2)2.00-2.49 100 19.80 4.60
STEM
3)2.50-2.99 244 20.98 3.65
Olumsuzbakig
4)3.00-4.00 131 21.35 3.01
5)Toplam 499 20.82 3.76
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Tablo 8. Bilimin Dogasina Yonelik Goriis ve FeTeMM Farkindalik Olgeklerinin Alt Boyutlarmin Not
Ortalamalarina Gore ANOVA Sonuglar1

Alt Boyutlar N X F p  Anlamh Fark
Gruplar Arast 3 1.38
Bilimsel bilginin degisime agik olmas1 1.19 .31
Grup Ici 495 1.75
Gruplar Arast 3 3.27
Bilimin deney temelli yan - 1.54 .20
Grup Igi 495 211
Gruplar Arast 3 2.44
Bilimde 6znellik - .72 .54
Grup Igi 495 340
Gruplar Arast 3 3.33
Bilimde yaraticiligin ve hayal giiciiniin yeri - 1.36 .25
Grup Igi 495 243
Gruplar Arast 3 3.91
Bilimde sosyal ve kiiltiirel degerler - 220 .08
Grup Igi 495 1.77
Gruplar Arast 3 .73
Bilimsel gozlem ve ¢ikarimlar - 44 .72
Grup Igi 495 1.64
Gruplar Arast 3 3.20
Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler - 1.28 .27
Grup Igi 495 249
Gruplar Aras1 3 3.28
Bilimsel yontem - 1.81 .14
Grup Igi 495 1.80
Gruplar Arast 3 2.86
Bilim ve Teknoloji - 1.83 .14
Grup Igi 495 1.56
Gruplar Arast 3 1.10
Bilimsel modeller - .70 .55
Grup Igi 495 1.57
Gruplar Arast 3 141
Bilim - .57 .62
Grup Igi 495 244
Gruplar Arast 3 48.85
Toplam Bilimin Dogas1 - 259 .05
Grup Igi 495 18.81
Gruplar Arast 3 615.70 2-3, 2-4,
Toplam STEM - 8.81 .00
Grup I¢i 495  69.87 3-4,
Gruplar Arast 3 320.15 2-3, 2-4,
STEM olumlu bakis - 8.25 .00
Grup Ici 495  38.76 3-4
Gruplar Aras1 3 49.38
STEM olumsuz bakis - 353 .01 2324
Grup Igi 495 13.96

Tablo 8'de verilen degerler incelendiginde FeTeMM farkindalik dlgeginin sirasiyla olumlu
bakis, olumsuz bakis alt boyutlarinda ve FeTeMM o0lgeginin toplam puanlarinda istatistiksel olarak
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anlaml bir fark bulunmustur (F=8.81, 8.25, 3.53, p<.05). Bulgulara gore FeTeMM farkindalik 6lgeginin
olumlu bakis ve olumsuz bakis alt boyutlarinda ve toplam puaninda anlaml bir farklilik belirlenmistir.
Bulgulara gore FeTeMM farkindalik 6lgeginin toplam puaninda ve olumlu bakis alt boyutunda, not
ortalamasi 2.00-2.49 arasinda olan (i=64.89) O0gretmen adaylarinin 6lgekten aldig: tutum puanlarinin,
not ortalamasi 2.50-2.99 (i=68.60) ve 3.00-4.00 (i=70.53) arasmda olan ¢gretmen adaylarmm tutum
ortalamalarindan; not ortalamasi 2.50-2.99 olan (X=68.60) gretmen adaylarmin tutum ortalamalarmmn

3.00-4.00 arasinda olan (X=70.53) O0gretmen adaylarmin tutum ortalamalarindan daha diisiik oldugu
belirlenmistir. Ayrica FeTeMM farkindalik 6lgeginin olumsuz bakis alt boyutunda, not ortalamasi 2.00-

2.49 olan (X=64.89) O0gretmen adaylarinin tutum ortalamalarmin, not ortalamasi 2.50-2.99 (X=68.60)

ve 3.00-4.00 (i=70.53) arasmnda olan Ogretmen adaylarmin tutum ortalamalarindan daha diistik
diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin FeTeMM farkindalik olgeginden
aldigi puanlarin not ortalamas: degiskenine gore degistigini gostermektedir. Bu degisiklik, not
ortalamalar1 fazla olan 6gretmen adaylarmin Slgekten aldiklari tutum puanlarmin, not ortalamalar:
diisiik olan 6gretmen adaylarinm Slgekten aldiklar: tutum puanlarina oranla daha fazla oldugu ve not
ortalamalari yiikseldikge tutum puanlarinin da yiikseldigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 9'da bilimin dogasma yonelik goriis ve FeTeMM farkindalik 6lgeginin cinsiyete gore t-

testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 9. Bilimin Dogasina Yonelik Goriis ve FeTeMM Farkindalik Olgeklerinin Alt Boyutlarmin
Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar1
Alt Boyutlar Cinsiyet N X S sd T P

Kadin 422 431 1.04
Bilimsel bilginin degisime acik olmas1 97.58 .67 .50
Erkek 77 422 1.22

Kadn 422  6.19 1.47
Bilimin deney temelli yan 111.20 28 77
Erkek 77 6.25 1.36

Kadin 422 1081 181
Bilimde 0znellik 99.58 91 83
Erkek 77 10.76  2.01

Kadn 422  6.99 1.60
Bilimde yaraticiligin ve hayal giiciiniin yeri 12815 355 00
Erkek 77 6.42 1.22

Kadin 422 654 1.34
Bilimde sosyal ve kiiltiirel degerler 108.50 43 66
Erkek 77 6.61 1.28

Kadin 422 501 1.22
Bilimsel gozlem ve c¢ikarimlar 94.04 3 74
Erkek 77 507 154

Kadn 422 1080 156
Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler 102.61 1.10 26
Erkek 77 1058 1.64

Kadin 422 693 135
Bilimsel yontem 107.27 119 .23
Erkek 77 673 131

Kadin 422 541 1.22
Bilim ve Teknoloji 99.15 .97 32
Erkek 77 5.57 1.38
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Kadin 422 6.11 1.23
Bilimsel modeller 100.78 .44 .65
Erkek 77 6.18 1.34

Kadin 422 7.68 1.55
Bilim 103.52 .02 .97
Erkek 77 7.68 1.60

Kadin 422 7683 4.39
Toplam Bilimin Dogas1 109.38 132 .18
Erkek 77 7611 4.15

Kadin 422 6880 837
Toplam STEM 101.10 3.00 .00
Erkek 77 65.64 9.06

Kadin 422 4785 6.27
STEM olumlu bakis T o0 68 103.69 3.00 .00
rke . .

Kadmn 422 2094 3.58
STEM olumsuz bakis 93.71 147 .14
Erkek 77 20.13 4.58

*p<.05

Tablo 9'da gorildiigi gibi bilimin dogasma yonelik goriis ve STEM farkindalik 6lgeginin alt
boyutlarmin cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bagimsiz grup t-testi sonucunda; sirasiyla bilimde yaraticilik ve hayal giiciiniin yeri,
Toplam STEM ve STEM Olumlu bakis alt boyutlarinda gruplarin aritmetiksel ortalamalar1 arasmdaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=3.55, 3.00, 3.00, p<.05). S6z konusu farklilik her {i¢ alt
boyut igin de kadin 6gretmen adaylarmin lehine gerceklesmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen
adaylarinin tutum puanlarinin cinsiyete gore degiskenlik gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 10’da bilimin dogasina yonelik goriis ve FeTeMM farkindalik dlgeklerinin smif diizeylerine gore

t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 10. Bilimin Dogasma Yonelik Goriis ve FeTeMM Farkindalik Olgeklerinin Alt Boyutlarmin Sinif

Diizeylerine Gore t-Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Sinuf Diizeyi N X S sd T P
3.Smuf 263 4.36 .98

Bilimsel bilginin degisime acik olmasi 462.56 1.56 a1
4.Srmuf 236 4.21 1.16
3.Smf 263 6.02 1.30

Bilimin deney temelli yan 456.06 291 .00
4.Srmuf 236  6.40 1.58
3.Smuf 263 10.78 1.88

Bilimde 6znellik 494.83 .26 .78
4.Srmuf 236 10.83 1.80
3.Smuf 263 6.91 1.59

Bilimde yaraticiligin ve hayal giiciiniin yeri 495.18 .04 .96
4.Simf 236 6.90 1.52
3.Smuf 263 6.58 1.26

Bilimde sosyal ve kiiltiirel degerler 475.76 .55 .58
4.Srmuf 236 651 1.40
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3.Smmuf 263  5.08 1.24

Bilimsel gozlem ve cikarimlar 484.75 1.06 .28
4.Siuf 236 4.96 1.31
3.Smmuf 263 10.66  1.59

Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler 492.31 1.58 A1
4 Siraf 236 10.88  1.56
3.Smuf 263 6.86 1.29

Bilimsel yontem 479.31 .63 .52
4.Sif 236 6.94 1.40
3.Simuf 263  5.46 1.28

Bilim ve Teknoloji 495.62 32 .74
4.Sif 236  5.42 1.21
3.Simuf 263  6.15 1.20

Bilimsel modeller 481.86 .58 .55
4 Siraf 236  6.08 1.29
3.S1muf 263 7.62 1.57

Bilim 49314 96 .33
4.Sif 236  7.75 1.54
3.Siruf 263 7652 421

Toplam Bilimin Dogas1 481.86 1.05 .29
4.Sif 236 7694 451
3.Simf 263 67.46 824

Toplam STEM 48251 236 .01
4 Siraf 236 69.26 8.80
3.Smuf 263  46.66  6.08

STEM olumlu bakis 481.37 3.09 .00
4.Siuf 236 4841 654
3.Simuf 263  0.79 3.83

STEM olumsuz bakis 494.70 17 .86
4 Siraf 236  20.85  3.68

*p<.05

Tablo 10'da gorildigi gibi bilimin dogasmna yonelik goriis ve STEM farkindalik olgeklerini alt
boyutlarmin smif diizeyi degiskenine gore anlamh bir farkhilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t-testi sonucunda sirasiyla bilimin deney temelli yani, STEM
olumlu bakis alt boyutlarinda ve STEM toplam puaninda gruplarin aritmetiksel ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=2.91, 2.36, 3.09, p<.05). S6z konusu farklilik, bilimin
deney temelli yani alt boyutunda 4.siniflarin ortalamalarinin ( X=6.40), 3.smiflarin ortalamalarindan (
§=4.02) daha yiiksek ¢ikmistir. STEM olumlu bakis alt boyutunda 4.smiflarin ortalamalarinin (i
=46.66), 3.smiflarin ortalamalarindan (i=48.41) daha yiiksek c¢ikmistir. STEM toplam puaninda

4.smiflarin ortalamalarmin (i=67.46), 3.siniflarin ortalamalarmdan ( §=69.26) daha yiiksek ¢ikmuistir.
Anlaml fark ti¢ alt boyut icin de 4.smuf lehine gerceklegsmistir. Bu durumda, 6gretmen adaylarinin
tutum puanlarinin smif degiskenine gore degistigi soylenebilir.

Bilimin dogasina yonelik goriis 6lgeginin ve FeTeMM farkindalik dlgeginin alt boyutlarmin 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri boliime gore anlaml fark gosterip gostermedigini belirlenebilmesi
amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmigtir. Analiz verileri Tablo 11 ve Tablo 12'de
gosterilmistir.
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Tablo 11. Ogretmen Adaylarmin Okuduklari Bsliime Gore Betimsel Veriler

Olgek Bolim N X S
1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 4.45 1.00
. o ey 2)Siuf Ogrt. 201 4.24 1.09
Bilimsel bilginin degisime agik olmasi 3)0kul Oncesi OFr. 205 107 1.09
4)Toplam 499 4.29 1.07
1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 5.76 1.64
o . 2)Smuf Ogrt. 201 6.32 1.33
Bilimin deney temelli yaru 3)Okul Oncesi Ogr. 205 628 145
4)Toplam 499 6.20 1.45
1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 10.74 1.90
. . . 2)Siuf Ogrt. 201 10.76 1.80
Bilimin Bilimde Gznellik 3)Okul Oncesi Ofr. 205 1087 186
Dogasina 4)Toplam 499 10.80 1.84
Yonelik Gortis 1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 6.67 1.28
Olgegi Bilimde yaraticihigin ve hayal 2)Sinf Ogrt. 201 7.09 1.73
giiciiniin yeri 3)Okul Oncesi Ogr. 205 6.83 1.48
4)Toplam 499 6.91 1.56
1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 6.78 1.19
y 2)Simuf Ogrt. 201 6.51 1.32
Bilimde sosyal ve kiiltiirel degerler 3; Okul Oicesi Sar. 205 .43 139
4)Toplam 499 6.55 1.33
1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 5.13 1.20
. R 2)Simuf Ogrt. 201 4.88 1.28
Bilimsel gozlem ve ¢ikarimlar 3)0kul Oncesi O, 205 511 129
4)Toplam 499 5.02 1.27
1)Fen Bilgisi Ot. 93 9.95 1.85
Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler i;g;uuflOOfctem O ;g; 1(1)38 1?}8
4)Toplam 499 10.76 1.58
1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 7.30 1.37
Bilimsel yontem 2)Smuf Ogrt. 201 6.81 1.41
3)Okul Oncesi Ogr. 205 6.80 1.23
4)Toplam 499 6.90 1.34
1)Fen Bilgisi Ogt. 93 5.46 1.33
Bilim ve Teknoloji 2)Siuf Qgrt. “ 201 5.38 1.25
3)Okul Oncesi Ogr. 205 5.49 1.21
4)Toplam 499 5.44 1.25
1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 5.72 1.38
. 2)Simuf Ogrt. 201 6.20 1.10
Bilimsel modeller 3)Okul Oncesi Ogr. 205 622 129
4)Toplam 499 6.12 1.25
1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 7.25 1.40
Bilim 2)Smuf Ogrt. 201 8.00 1.54
3)Okul Oncesi Ogr. 205 7.56 1.58
4)Toplam 499 7.68 1.55
1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 75.26 4.06
Toplam Bilimin Dogast 2)Sinuf Qgrt. _ 201 77.14 4.09
3)Okul Oncesi Ogr. 205 76.97 4.61
4)Toplam 499 76.72 4.35
Toplam STEM 1)Fen B.i.lgisi Oprt. 93 67.91 7.96
2)Simuf Ogrt. 201 68.41 8.01
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3)Okul Oncesi Ogr. 205 6839  9.32

4)Toplam 499 68.31 8.55

1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 4727 587

2)Siuf Ogrt. 201 46.96 6.11

Firelz il\é[:ﬁk STEM Olumlu bakag 3)Okul Oncesi Ogr. 205 4810 677
Olgegi 4)Toplam _ 499 47.49 6.36
1)Fen Bilgisi Ogrt. 93 20.64 3.96

STEM 2)Siruf Ogrt. 201 21.45 3.28

Olumsuz bakig 3)Okul Oncesi Ogr. 205 20.29 4.02

4)Toplam 499 20.82 3.765

Tablo 12. Bilimin Dogasma Yonelik Goriis ve FeTeMM Farkindalik Olceklerinin Alt Boyutlarmm
Boliime Gore ANOVA Sonuglari

Alt Boyutlar N X F P Anlaml:1 Fark
Gruplar Aras1 2 1.43
Bilimsel bilginin degisime agik olmasi - 1.23 .29
Grup Igi 496 1.15
Gruplar Aras1 2 11.20
Bilimin deney temelli yan 5.36 .00 1-2,1-3
Grup Igi 496 2.09
Gruplar Aras1 2 .88
Bilimde 6znellik - .26 77
Grup Igi 496 3.40
Gruplar Aras1 2 6.48
Bilimde yaraticiligin ve hayal giiciiniin yeri - 2.67 .07
Grup Igi 496 2.42
Gruplar Aras1 2 3.20
Bilimde sosyal ve kiiltiirel degerler - 1.80 .16
Grup Igi 496 1.77
Gruplar Aras1 2 3.39
Bilimsel gozlem ve ¢ikarimlar - 2.08 12
Grup Igi 496 1.63
Gruplar Aras1 2 38.20
Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler - 16.23 .00 1-2,1-3
Grup Igi 496 2.35
Gruplar Aras1 2 9.38
Bilimsel yontem - 5.25 .00 1-2,1-3
Grup Igi 496 1.78
Gruplar Aras1 2 .63
Bilim ve Teknoloji - 40 .67
Grup Igi 496 1.57
Gruplar Aras1 2 9.30
Bilimsel modeller - 6.05 .00 1-2,1-3
Grup Igi 496 1.53
Gruplar Arast 2 20.36
Bilim - 8.62 .00 1-2,2-3
Grup Igi 496 2.36
Gruplar Arast1 2 122.41
Toplam Bilimin Dogas1 - 6.58 .00 1-2,1-3
Grup Igi 496 18.58
Toplam STEM Gruplar Aras1 2 8.99 12 .88
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Grup Ici 496 73.41
Gruplar Aras1 2 68.44

STEM olumlu bakis - 1.69 18
Grup Igi 496 40.34
Gruplar Aras1 2 70.23

STEM olumsuz bakis - 5.03 .00 2-3
Grup Igi 496 13.95

*p<.05

Ogretmen adaylarmin bilimin dogasma yonelik goriis ve FeTeMM farkindalik dlgeklerinden aldiklar
tutum puanlarmimn okuduklar: béliime gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek
amactyla yapilan tek yonlii gruplar aras1t ANOVA testi sonucunda, FeTeMM farkindalik olgeginde
STEM olumsuz bakis alt boyutunda anlaml bir farklilik belirlenmistir. Bu bulguya gore smif 6gretmen
adaylarinin tutum ortalamalarinin (§=21.45), okul oncesi 6gretmenlerinin tutum ortalamasmndan (i
=20.29) daha yiiksektir. Bilimin dogasma yonelik goriis 6lgeginin, bilimin deney temelli yani, bilimsel
hipotezler, yasalar ve teoriler, bilimsel yontem, bilimsel modeller, bilim alt boyutlarinda ve toplam
puanda anlamli bir farkhihiga ulagilmigtir. Farkhiigm hangi not ortalamalarma gore degistigini
belirlemek amaciyla LSD (Fishers’s Least Significant Differences) ¢oklu karsilastirma testi yapilmistir.
LSD testi bulgularma gére simuf dgretmen adaylarinn ortalamalari (X=21.45) fen bilgisi gretmen

adaylarinin ortalamalarmdan (§=20.29) daha yiiksek c¢ikmistir. Bilimin deney temelli yami alt

boyutunda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin aldiklar1 ortalamanin (X=5.76) simuf ve okul 6ncesi

O0gretmen adaylarindan alinin ortalamaya (i=6.28) oranla daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler alt boyutunda; fen bilgisi 6gretmen adaylarmin ortalamalarinin

(i=9.95), smif 6gretmen adaylarmin (§=10.90) ve okul Oncesi 6gretmen adaylarinin ortalamalarindan

(i=11.10) daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bilimsel yontem alt boyutunda; fen

bilgisi 6gretmen adaylarinin ortalamalarinin (X=7.30), siuf Ogretmen adaylarmin (X=6.81) ve okul
Oncesi Ogretmen adaylarmin ortalamalarindan (X=6.80) daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna

ulagilmigtir. Bilimsel modeller alt boyutunda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinm ortalamalarmimn (X=5.72)

smif 6gretmen adaylarmin (X=6.20) ve okul 6ncesi O0gretmen adaylarinin ortalamalarmdan (X=6.22)
daha dusiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bilim alt boyutunda; fen bilgisi 6gretmen

adaylarinin ortalamalarmin (i=7.25), smif ogretmen adaylarinin ortalamalarindan (i=8.00) daha

diisiik diizeyde oldugu; smif 6gretmeni adaylarinin ortalamalarmin (X=8.00) da okul 6ncesi Ogretmen

adaylarinin ortalamalarindan (i=7.56) daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bilimin dogasina
yonelik goriis dlceginin toplam puaninda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6lgekten aldiklar: tutum

puanlarmin ortalamalarmin (X=75.26), suf O0gretmen adaylarmin (X=77.14) ve okul éncesi Ogretmen

adaylarinin tutum puanlarinin ortalamasmdan (i=76.72) daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu bulgulara gore 6gretmen adaylarinin dlgeklerden aldiklar: tutum puanlarinin okuduklar: boliime
gore farklilik gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 13’te 6gretmen adaylarinm bilimin dogasina yonelik goriis olcegine verdikleri cevaplar ile
FeTeMM farkindalik 6lgegine verdikleri cevaplar arasindaki korelasyon sonuglar: gosterilmistir.
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Tablo 13. Bilimin Dogasina Yoénelik Goriis Clgegi ve FeTeMM Farkindalik Clgegi Arasmdaki
Korelasyon Analizi Sonuglar1

Bilimin Dogas1 FeTeMM Farkindalik r2
1.Bilimin Dogas1 1 147%* 021
2.FeTeMM Farkindalik 147+ 1 )

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidur.

Tablo 13'te bilimin dogasina yonelik goriis olgegi ve FeTeMM farkindalik 6lgegi arasindaki korelasyon
analiz sonuglar1 gosterilmigtir. Korelasyon katsayisi -1 < r < +1 arasinda degisen degerler almaktadar.
Korelasyon katsayisinin degerinin +1 veya -1 degerine yakin olmasi, aradaki iliskinin giiclii oldugunu;
0 degerine yakin olmasi ise aradaki iliskinin zayif oldugunu gostermektedir(Can,2016). Bu durumda
tablo incelendiginde iki Olgekten alinan tutum puanlar1 arasindaki korelasyonun istatistiksel olarak
pozitif yonde, zayif diizeyde anlaml oldugu soylenebilir (r=0.716). Determinasyon katsayis1 dikkate
alindiginda (r2=0.021) FeTeMM farkindaligindaki toplam varyansin (degiskenligin) %2’sinin bilimin
dogasmndan kaynaklandig1 sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Ogretmen adaylarinin, bilimin dogasma yonelik goriis ve FeTeMM farkindalik 6lgeginden aldiklari
tutum puanlarmin aile gelir diizeylerine gore anlaml bir fark gosterip gostermedigini incelemek
amaciyla yapilan tek yonlii gruplar aras1t ANOVA testi sonucunda bilimin dogasma yonelik goriis
Olceginin, yalnizca bilimin deney temelli yari alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gozlenmistir. Bu farklilik aile gelir diizeyi yiiksek olan 6gretmen adaylarinin lehine gerceklegsmistir.
FeTeMM farkindalik 6lgeginde anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Tiim bu durumlarm
bir sonucu olarak; 6gretmen adaylarinmn 6lgeklerden aldiklar: tutum puanlarinin, tek bir alt boyutta
anlaml bir farklilik olmas: sebebiyle, aile-gelir diizeyleri degiskenine gore degismedigi soylenebilir.
Tatar, Karakuyu ve Tiiysiiz (2011a), siuf 6gretmen adaylari ile yapmis oldugu nitel arastirmada bilimsel
bilgi hakkinda benzer goriisler elde etmislerdir. Kenar'm (2008) yapmis oldugu tez ¢alismasinda da

benzer sonuglara rastlanmistir.

Ogretmen adaylarmn, bilimin dogasina yonelik goriis ve FeTeMM farkindalik &lgeklerinden aldiklar
tutum puanlarmin, not ortalamalarma goére anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek
amaciyla yapilan tek yonlii gruplar aras1t ANOVA testi sonucunda bilimin dogasma yonelik goriis
Olceginde ve alt boyutlarinda anlamli bir sonuca ulasilamamistir. Ancak FeTeMM farkindalik
Olceginden aldiklar1 puanlarda anlamh farkliliklara ulasilmistir. Bu durum o6gretmen adaylarmnin
FeTeMM farkindalik olgeginden aldigi puanlarm not ortalamasi degiskenine gore degistigini
gostermektedir. Bu degisiklik, not ortalamalar1 yiiksek olan Ogretmen adaylarinin lehine
gerceklesmistir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin not ortalamalarinin STEM’e ve STEM egitimine

yonelik farkindaliklarmi olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Kadin ve erkek Ogretmen adaylarmin, bilimin dogasina yonelik goriis ve FeTeMM farkindalik
olgeklerinden aldiklar1 tutum puanlar1 arasinda cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farkliik olup
olmadigini incelemek amaciyla bagimsiz érneklemler icin t-testi yapilmistir. Bu test sonucunda bilimin
dogasma yonelik goriis Olgeginin bilimde yaratici-hayal giiciiniin yeri alt boyutunda ve FeTeMM

farkindalik 6lgeginin olumlu bakis ve toplam puaninda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
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tespit edilmistir. Bu farklilik ii¢ alt boyut i¢in de kadin 6gretmen adaylarinin lehine gerceklesmistir. Bu
bulgulara gore ogretmen adaylarinin, 6lgeklerin bazi alt boyutlarindan aldiklar1 tutum puanlarmin
cinsiyet degiskenine gore degistigi sOylenebilir. Celik (2016), 6grencilerin %20’sinin bilimsel bilginin
hayal giicii ve yaraticiliktan etkilendigini bulmustur. Leblebicioglu, Metin ve Yardimci (2012),
Ogretmenler ile yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmenlerin, bilimsel bilginin olusturulmasinda hayal
glicii ve yaraticiligin kullanildig: goriistine sahip olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Tatar, Karakuyu ve
Tiiysiiz (2011a) smif 6gretmen adaylari ile yapmis olduklari calismada bilimsel bilgiyi 6znellikten uzak
ve bilimsel bilginin i¢ine duygu ve hayallerin katilmadig: bilgiler olarak tanimlamiglardir. Kenar'm
(2008) yapmis oldugu tez calismasinda ise bilim insanlarmin hayal giicii ve yaraticiliklarmni
kullandiklar1 ancak yalmizca arastrmanin planlama ve tasarlama asamasmnda kullanildigini
diisiindiiklerini belirlemistir. Cakic1 (2009), bilimde yaraticilik ve hayal giiciiniin roliiniin de oldugunu
ve bilimin hizh gelismesi i¢in bu durumun gerekli oldugunu ifade etmistir. Giil ve Erkol (2016) fen
bilgisi 6gretmeni adaylari ile yapmis olduklar: bir calismada cinsiyet baglaminda anlamli bir farkliligin
olmadigr ancak kadin 6gretmen adaylarnin ortalamalarinin erkeklerden biraz daha fazla oldugu
sonucuna ulagmigtir. Akgiin ve Ozenoglu (2018), smif 6gretmenleri ile yapmis olduklar1 ¢alismada
ogretmenlerin bilimin dogasimna yonelik tutumlarmin cinsiyete gore degiskenlik gostermedigi sonucuna

ulagmislardir.

Ogretmen adaylarinin bilimin dogasma yonelik goriis ve FeTeMM farkindalik lgeklerinden aldiklari
tutum puanlarimin smif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini incelemek
amactyla bagimsiz 6rneklemler icin t-testi yapilmistir. t-testi sonucunda bilimin dogasina yonelik gortis
Olceginin bilimin deney temelli yani alt boyutunda ve FeTeMM farkindalik 6l¢eginin olumlu bakis ve
toplam puaninda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik ti¢ alt
boyut icin de 4. dordiincii siniflarin lehine gerceklesmistir. Bu durum 6gretmen adaylariin, 6lgeklerin
bazi alt boyutlardan aldiklar1 tutum puanlarmin smif diizeyi degiskenine gore degistigini
gostermektedir. Sonug olarak, dordiincii smif 6gretmen adaylarinin bilgi ve tutumlarmin, {igtincii smaf
O0gretmen adaylarina gore daha yiiksek olmasinin sebebi dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin mesleki
derslerinin bir¢ogunu tamamlamis olmalari, Ogretmenlik meslegine daha yakin olmalar1 ve
arastirmacilarin projelerinde ve STEM egitimi gibi bazi egitim uygulamalarinda dordiincii smuf
O0gretmen adaylarinin daha ¢ok tercih etmesi olabilir. Bu sonuca benzer bir ¢calismada dordiincii sinifta
O0grenim gormekte olan ogretmen adaylarinin FeTeMM farkindalik puanlarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmistir (Koyunlu Unlii ve Dere, 2019). Bu sonuca benzer olarak Ozcan’m (2011) yapmig
oldugu tez galismasinda bilimin dogas1 alt boyutlarinin bulunduklar: smif diizeylerine gore farklilik
gosterdigi ve bu farkliligin birinci simnif diizeyinden dordiincii smif diizeyine dogru arttig:
belirlenmistir. Tufan’m (2007) yapmis oldugu arastirmada da lisansiistii 6grencilerin tutum
puanlarmin, lisans 6grencilerinin puanlarina oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kubilay Tatar
ve Ozenoglu'in (2018) yapmis oldugu arastirmada da benzer sonuglara rastlanmistir. Bu sonuglarm
aksine Tiirk, Yildirim, Bolat ve Iskeleli (2018), yapmis olduklari calismada smif seviyesinin ilerledikge
O0gretmen adaylarinin bilimin dogasina yonelik goriislerinde anlamli bir degisiklik olmadig1 sonucuna

ulagmiglardr.

Ogretmen adaylarmimn bilimin dogasma yonelik goriis ve FeTeMM farkindalik lgeklerinden aldiklar
tutum puanlarinin 6grenim gordiikleri boliime gore anlamh bir farklihik gosterip gostermedigini

incelemek amaciyla yapilan tek yonlii gruplar arast ANOVA testi sonucunda; bilimin deney temelli
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yani, bilimsel hipotezler, yasalar ve teoriler, bilimsel modeller, bilim, bilimsel yontem, STEM olumsuz
bakis alt boyutlarinda ve bilimin dogasma yonelik goriis 6lgeginin toplam puaninda anlamli bir fark
belirlenmistir. Bilimsel yontem alt boyutu hari¢ tiim alt boyutlarda fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde
O0grenim gormekte olan Ogretmen adaylarmnm, smif Ogretmenligi ve okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarindan daha diisiik tutum puanina sahip oldugu
belirlenmistir. Bilimsel yontem alt boyutunda, fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim gormekte
olan 6gretmen adaylarinin tutumlarmin, smif 6gretmenligi ve okul oncesi 6gretmenliginde 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin tutumlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuca gore 6gretmen adaylarinin tutum puanlarmin, okuduklar: boliime goére degiskenlik gosterdigi
sOylenebilir. STEM egitimi ile ilgili konularda ise fen bilgisi 6gretmenliginde 6grenim gérmekte olan
O0gretmen adaylarmnin diger boliimlere gore daha ¢ok bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Genel
anlamda degerlendirildiginde ise {i¢ boliimde okuyan 6gretmen adaylarinin STEM egitimi ve STEM
uygulamalar1 konusunda bilgi eksiklerinin oldugu soylenebilir. Can ve Ulug¢mar Sagir (2018)'da
O0gretmen ve Ogretmen adaylari ile yapmis oldugu ¢alismada STEM hakkinda yetersiz bilgiye sahip
olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Yal¢in, Kahraman, Acish ve Yilmaz (2010)'m yapmis olduklar:
arastirma sonuglari incelendiginde 6gretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugunun teori ve kanunlar
hakkinda kavram yanilgisina sahip oldugu gortilmiistiir. Tatar, Karakuyu ve Tiiysiiz (2011b) de yapmais

olduklar1 aragtirmada benzer sonuglara rastlamistir.

Bilimin dogasina yonelik goriis ve FeTeMM farkindalik dlcegi arasinda bir iliski olup olmadigmi
anlamak amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglarinda iki Olgekten alinan tutum puanlar
arasmdaki korelasyonun pozitif yonde olmasindan dolay:r aralarindaki iliskinin pozitif yonde zayif
diizeyde anlamli oldugu belirlenmistir. Sonug olarak; 6gretmen adaylarmin bilimin dogasina yonelik
goriis Olceginden ve FeTeMM farkindalik 6l¢eginden alinan puanlarin arasindaki iliskinin diizeyinde,
iki olgegin birbirleri iizerinde etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde daha dnce
bilimin dogas1 goriisleri ve STEM farkindaliklari arasindaki iliskinin arastirildigr bir calisma

bulunamamasgtir.
ONERILER

1. Bilimsel yontem alt boyutu hari¢ tiim alt boyutlarda fen bilgisi 6gretmen adaylarmin, smif
O0gretmenligi ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarindan daha diisiik tutum puanina sahip oldugu
belirlenmistir. Ancak STEM egitimi ile ilgili konularda ise fen bilgisi 6gretmen adaylarimin diger
boliimlere gore daha gok bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Bu baglamda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin STEM hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalarma karsin diger 6gretmen
adaylarindan daha diisiik tutum puanina sahip olmalarinin nedeninin ortaya konulmasi i¢in
nitel yontem veya farkli arastirma metodlar1 kullanilarak calismalar ytiriitiilebilir.

2. Arastirmada 6gretmen adaylarmin, dlgeklerin bazi alt boyutlardan aldiklar: tutum puanlarmin
smif diizeyi degiskenine gore degistigini gostermektedir. Dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin
bilgi ve tutumlarmin, iiglincii smif 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu goriilm{istiir.
Bu baglamda egitim fakiiltelerinde Ogretim programlarinda tiglincii smif ve diger siuf
diizeylerinde STEM Egitimi ile ilgili dersler eklenebilir ve STEM Egitiminin ne diizeyde
yapildiginin arastirilmasi igin doénem donem O&gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinm

goriislerinin alinmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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3. Ogretmen adaylarinin bilimin dogasma yonelik bakis agilarmin yetersiz diizeyde oldugu
oldugu belirlenmistir. Bu baglamda STEM’in unsurlarindan biri olan bilim kavrammin
anlagilmasma yonelik egitimler diizenlenerek bilimin dogasinin unsurlarinmn daha iyi
anlagilmasma yonelik etkinlikler yapilabilir. Ayrica STEM merkezlerinin yayginlastirilmas: ve
ozellikle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bu alanda kendini yetistirmesine yonelik
programlar yapilmasi saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

Since science is a field within the concept of STEM, it is deemed important to study both the nature of
science and STEM educationtogether . It is thought that understanding the nature of science and its
elements would contribute to the understanding of STEM education by teachers and students and to
the more accurate implementation of STEM activities. Literature findings indicated that , no study
reported that examines the nature of science and STEM education on a common ground. Therefore, this
study would contribute to the relevant literature. For this reason, in this study, it was aimed to examine
pre-service teachers' views on the nature of science and their STEM awareness.

Research Method

The descriptive survey model, one of the quantitative research methods, was adopted as a research
design. Correlational survey model, one of the survey models, was used to examine the relationships
between multiple variables.

Results

As a result of examining the opinions of the pre-service about the nature of science according to the
family income level, a statistically significant difference was observed only in the sub-dimension of
theempirical side of the science . When the scores of STEM awareness scale were examined, it was
concluded that there was no significant difference in their STEM awareness according to their family

income level.

As aresult of the examination of pre-service teachers' opinions about the nature of science according to
their grade point averages, a statistically significant difference could not found in their views about
nature of science and the nature of science sub-dimensions. However, there was a significant mean
difference in their STEM awareness with respect to their grade point averages in favor of those with
high grade point averages . That is to say; pre-service teachers’ STEM awareness varies according to
their grade point averages.There was a statistically significant mean difference between the attitude
scores of female and male pre-service teachers about the nature of science and STEM awareness scale
in total and itssub-dimension of the place of creativityimagination in science of the scale of the nature

of science and in the positive view in favor of females.

As a result of examining the opinions of the pre-service teachers about the nature of science and the
attitude scores obtained from STEM awareness scales according to their class levels, it was determined
that there was a statistically significant differences in the experiment-based side of science sub-
dimension of the nature of science and the positive view and total score of the STEM awareness scale in

favor of 4th graders.

As a result of examining the attitude scores of the pre-service teachers about the nature of science and
STEM awareness according to their department, it was determined that the pre-service teachers who
were studying in the science teaching department had lower attitude scores than the pre-service
teachers who were studying in the primary school and pre-school teaching department in all sub-

dimensions except the scientific method sub-dimension.
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The results of correlation analysis conducted to understand whether there is a relationship between
students 'views on the nature of science and STEM awareness showed that there was a weak but
significant relationship between pre-service teachers' views on the nature of science and FETEMM

awareness.
Discussion, Conclusion and Suggestions

In all sub-dimensions except the scientific method sub-dimension, it was determined that pre-service
science teachers had lower attitude scores than primary school teaching and pre-school teaching pre-
service students . However, it is seen that pre-service science teachers know more about STEM
education than those studying in other departments. In this context, studies can be carried out using
qualitative method or different research methods to reveal the reason why pre-service science teachers
have lower attitude scores than other pre-service teachers despite having more knowledge about STEM.

In this study, it shows that the attitude scores of the pre-service teachers obtained from some sub-
dimensions of the scales vary according to the class level variable. It was observed that the knowledge
and attitudes of fourth grade pre-service teachers were higher than those of third grade pre-service
teachers. In this context, courses related to STEM Education at third grade and other grade levels can
be added to the curriculum of education faculties, and studies can be conducted to obtain the opinions
of teachers and teacher candidates from time to time to investigate the level of STEM education. It was
determined that the pre-service teachers' perspectives on the nature of science were insufficient. In this
context, trainings for understanding the concept of science, which is one of the elements of STEM, can
be organized and activities aimed at better understanding the elements of the nature of science. In
addition, STEM centers can be widespread and programs for teachers and teacher candidates to train
themselves in this field can be provided.
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Aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de Ogretmenlik Uygulamasi dersi tizerine yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
cesitli kriterlere gore degerlendirmesini yapmaktir. Lisansiistii tezlere Yiiksekogretim Kurulu web sayfasindan tez
tarama kismina ”Ogretmerﬂik Uygulamas1”” yazilarak ulagilmistir. Calismada bu sekilde ulasilan 1997-2020 yillar
arasinda yazilmis ve yayimlanma izni bulunan 59 tez igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Veriler SPSS ile
frekans ve ytiizde teknigi kullanularak analiz edilmeye galisilmustir. Elde edilen sonuglara gore cogunlugu yiiksek
lisans tezi olan caligmalarin daha ¢ok kadin arastirmacilarla gerceklestirildigi, incelenen tezlere daha cok erkek
Ogretim tiyelerince darmigsmanlik yapildigi, profesdr doktor ogretim {iiyelerinin digerlerine gore daha ¢ok tez
damsmanlig1 yaptigi, 6zellikle iiniversiteler bazinda Gazi, ODTU ve Anadolu iiniversitesinde ve bu sayede Ig
Anadolu bolgesinde 6gretmenlik uygulamasi konusunun daha cok calisildig1 ortaya cikmistir. Ayrica tezlerin
yapildig: yillara bakildiginda 2014-2016 yillar1 arasinda daha fazla tez yapildig, tez jiirilerinin 3 kisilik olmasinin
daha ¢ok tercih edildigi, 151-200 aras1 sayfa sayis1 ve 11-15 aras1 kelime sayisindan olusan basliklarin tercih edildigi,
alt problem olarak da 0-5 aras alt probleme sahip tezlerin daha ¢ok oldugu ve daha ¢ok 6gretmen aday1 goriisii
alma seklinde betimsel yontem ile tarama modeliyle yapilan ¢alismalar oldugu gibi sonuglara ulasilmistir.
Incelenen tezlerde uygulama okullarindaki 6grencilerin, okul yéneticilerinin ve uygulama okul koordinatoriiniin
aragtirmaya ¢ok fazla dahil edilmedigi fark edilmistir. Bu sebeple, 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili yapilan tezlerde
daha fazla (ilkokul, ortaokul ve lise) 6grenci, okul yoneticisi ve uygulama okul koordinatorii goriisiine yer
verilmelidir.
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EVALUATION OF THE THESES RELATED TO THE TEACHING PRACTICE
COURSE

Abstract

The aim of this study is to evaluate the graduate theses written on Teaching Practice courses in Turkey, according
to various criteria. Theses were accessed through the "National Thesis Center" on the website of the Council of
Higher Education. The data of this study were collected by using qualitative approaches and document analysis
was used in the study. Content analysis was performed on the data of the study. A total of 59 studies were examined
with the content analysis method. The vast majority of the data were obtained from theses that were written
between 1990 and 2019 and that had permission to be published at the National Thesis Center. The data obtained
were analyzed in SPSS package program and frequency and percentage techniques were used. According to the
results of the analysis; it is seen that most of the theses on the Teaching Practice course are master's theses, made
mostly by female researchers, conducted with thesis advisors who are male lecturers and professor doctors and
theses on this subject were made mostly at the universities of Central Anatolia Region and Gazi, METU and
Anadolu University rank first among the universities. Some other results are that they are theses mostly with the
survey model and the descriptive method in the form of getting teacher candidates” opinions. Also, between 2014
and 2016, there was a concentration in theses in the field of life science, thesis juries were generally composed of 3
members, thesis titles were between 11-15 words, theses were mostly between 151-200 pages, and the number of
sub-problems was 0-5. In the theses examined, it was noticed that the students in the application schools, the school
administrators and the application school coordinator were not included in the research. For this reason, more
(primary, secondary and high school) students, school administrators and application school coordinator opinions
should be included in the theses about teaching practice.

Keywords: Teaching practice; graduate education; thesis evaluation
GIRIS

Egitim sisteminde gergeklestirilecek her tiirlii ileriye doniik, olumlu diizenlenme ve degisimin
dogrudan dogruya “Ogretmen” faktdriine ve “onun niteliklerine” bagh bulundugu gercegini
goremedigimiz miiddetce egitimde basariya ulasabilmemiz ¢ok giictiir (Yilman, 1992). Ulkemizde
gereksiz glindemlerden siyrildiginda en ¢ok tartisilan konularin basinda egitimin niteligi gelir. Egitimin
niteligini etkileyen bir¢ok degisken olmakla birlikte belki de en 6nemli unsur 6gretmendir. Dolayisiyla
iyi 6gretmen yetistirme iilkenin de gelecegini etkileyen dnemli bir husustur. Ogretmen adaylarinin
fakiilteye se¢imi, fakiiltede yetismesi ve meslege atilmasi siireclerinde yasanacak aksaklik, eksiklik veya
hatalar domino tag1 gibi uzun vadede tilkenin kaderini etkileyecek bir husustur.

Ogretmen egitimi konusy, tarihi siireg icinde ele alindiginda giincelligini énemli dlciide koruyan ve
neredeyse toplumun tamamima yakmini dogrudan veya dolayl olarak ilgilendiren bir konudur
(Glingor, 2018). Nitelikli 0gretmen yetistirme siirecinde kuskusuz en 6nemli rol ve sorumluluklar
Ogretmen yetistirme programlarina diismektedir. Okullardaki egitim kalitesi ise 6gretmenlerin lisans
egitimleriyle, dolayisiyla da bu egitim siirecinde karsilastiklar1 derslerle yakindan iligkilidir. Bu
derslerden birisi de “Ogretmenlik Uygulamasi” dersidir. Ogretmen adaylar1 igin mesleklerinin

inceliklerini 6grenme ve ustalasmaya baslamak i¢in uygulama okullarmin yeri vazgecilmezdir.

Kiraz'in (2003: 12-13 ) aktarimma gore 6gretmen adaylarinin uygulama yapma gerekliligi de yeni bir
yaklasim degildir, bu stirecte deneyimli olandan yardim almmmas: gerektigi diisiincesi 1900°1ii yillarin
basma kadar gitmektedir. Tiirkiye’de 6gretmen yetistirme tarihi incelendiginde 6zellikle uzun bir
siirecin ilkokula Ogretmen yetistirme cabasi olarak degerlendirilmesi gerektigi ortadadir. Ciinkii
cumhuriyetin 6ncesinde ve ilk yillarinda halkin ¢ogunun koylerde yasiyor olmasi ve kdylerin de biiyiik
olglide okulsuz olmalar1 bu ¢abayr zorunlu kilmigtir. Bu agidan bakildiginda da 6gretmen olarak
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yetistirilmeye calisilan genclerin uygulama icerikli derslerinin de oldugu dikkat ¢ekmektedir. Eski'nin
(1992: 345-346) cesitli kaynaklardan aktardigina gére Dariilmuallimin-i Iptidaiye'de “Tatbikat” dersi
vardir. Ayni okullarin 1924 programinda “Usul-i Tedris ve Tatbikat” dersi yer almistir. flkdgretmen
Okullarinin 1937-1938 yillarindaki programinda ise; “Tedris Usulu ve Tatbikat” dersinin oldugu
goriilmektedir. Koy Enstitiilerinin 1943 programmda “Ogretim Metodu ve Tatbikat” dersi, 1947
programinda; “Ozel Ogretim Metodu ve Uygulama” dersi vardir. Koy Enstitiileri kapatilip,
flkégretmen Okuluna déniistiiriilmesinden sonra bu okullara “Ogretim Metodu ve Uygulama” dersi
konmustur. Adaylar ¢evredeki okullara giderek ders etkinliklerine katilmais, altinci sinifta iki ay i¢in koy
ilkokullarinda (birlestirilmis smifli) uygulama c¢alismalar1 yapmislar ve bu siiregte ilk hafta ders
dinleyip gozlem yapan 6grenciler iinite calismalarin tiim basamaklarma katilmis, giinliik-tinite ve
yilik planlar yapip oOgretmenlerle planlar1 tartistiktan sonra uygulamis, uygulama sonrasi da
degerlendirmelerini yapmiglardir. Sehir ilkokullarinda da uygulamalar yapilmistir. flkokul 6gretmeni
yetistiren Egitim Enstitiilerinin 1982 yilindan itibaren Egitim Yiiksekokulu admi alarak iiniversitelere
baglanmasi sonrasi 1990 yilina ait Egitim Yiiksekokullarmmn Ogretim Programina gore YOK tarafindan
Egitim Yiiksekokullarina gonderilen ders dagitimmda; “Gozlem”, “Uygulama”, “Staj Calismalar1” ve
“Uygulama Semineri” adlarryla dersler yer almistir.

1992 yilindan itibaren ise egitim yiiksekokullari egitim fakiiltelerine doniistiirtilmiistiir. Ozgelik’ in
(2012: 516) aktardigma gore 1994-1998 arasinda YOK-Diinya Bankasi isbirligiyle Milli Egitimi
Gelistirme Projesi dogrultusunda gesitli ¢calismalar yapilmistir. 1998 de YOK egitim fakiiltelerini
yeniden yapilandirirken Fakiilte-Okul Isbirligi programi baglatmistir. Ingiltere, ABD gibi iilkelere ait
Ogretmen yetistirme programlar incelenip fakiiltelerin lisans programlarmda degisiklikler yapilmus,
“Okul Deneyimi 1”7, “Okul Deneyimi II” ve “Ogretmenlik Uygulamasi” dersleriyle &gretmen
adaylarinin okullardaki ¢alismalar1 yeniden diizenlenmistir.

Nakpodia” da (2011) 6gretmenlik uygulamalarin1 6gretmen adaylar: i¢in mesleki agidan bir doniim
noktasi olarak degerlendirmekte ve 6gretmenlik uygulamalarmin adaylara mesleki deneyim, bilgi ve
egitim anlaminda oldukca onemli katkilar1 oldugunu iddia etmektedir (akt. Atmis, 2013, s. 51-52).
Fakiilte, il/ilce milli egitim miidiirliigii ve uygulama okullar1 tarafindan Okul uygulama ¢alismalarinin
isbirligi icinde yiiriitiilmesi icin; YOK ile MEB arasinda bir “protokol’ imzalamis ve bir ‘yonerge’ ile
uygulamanin nasil gergeklestirilecegi diizenlenmistir (MEB, 1998). Egitim Fakiiltelerinde ‘Ogretmenlik
Uygulamas!’ dersini alan 6gretmen adaylar: secilmis uygulama okullarma haftada alt1 saat siireyle
devam ederler. Ogretmen adaylari, yaptiklari uygulamalar1 tartismak amaciyla &gretim elemani
tarafindan fakiiltede yiiriitiilen ve ‘Ogretmenlik Uygulamast’ dersinin haftada iki saatlik kuramsal
kismina katilirlar (Fakiilte Okul igbirligi, 1998).

YOK, 2018 yilinda 25 dgretmenlik lisans programlarmda degisiklige gitmis ve 2018-2019 gretim
yilindan itibaren uygulamaya baslamistir. Bu degisiklik ile “Okul Deneyimi” dersi kaldirilirken 7.
Yariyilda “Ogretmenlik Uygulamasi I” ve sekizinci yariyilda “Ogretmenlik Uygulamasi II” dersleri
varhigm siirdiirmiistiir  (YOK, 2018). Bu durum da Ogretmen olacak genglerin okul deneyimi
edinmeden yeterli gozlem siirecine katilmadan son smufta uygulamaya baslamasi anlamina
gelmektedir ki tartisilmasi gereken bir durumdur ve Tiirkiye'nin 6gretmen yetistirme siirecinde
dgretmenlik uygulamasi derslerini daha énemli hale getirmistir. Ogretmen yetistirme programlarinda
yeterince tartisilmadan, ilgili paydaglarin goriisleri alinmadan, pilot uygulama yapilmaksizin
gerceklestirilen plansiz degisiklikler, 6gretmenlerin niteligini olumsuz yonde etkilemektedir.

Dursun ve Kuzu’ ya (2008: 175) gore 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi ve alan bilgisine

yonelik aldiklar1 derslerde kazandiklar: kuramsal bilgileri bu 6gretmenlik uygulamasi dersi ile gercek
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ortamlarda deneme firsat1 bulurlar. Bu anlamda bu ders meslege baslamadan 6nce eksikliklerini
tamamlama ve meslege hazirlama adina biiyiik bir firsattir. Sahin ve Ozkilig'in (2005) aktardigina gore
bu derslerle 6gretmen adaylar: fakiiltede 6grendikleri yontem ve teknikleri hayata gecirme firsatini
bulup kendilerini degerlendirmeyi 6grenir, gercek smif ortaminda deneyim kazanir, danismanlarinin
ve rehber 6gretmenlerinin elegtirileriyle iyi ve kotii yonlerini goriip eksikliklerini giderme firsatini
bulurlar (Cabaroglu 1994). Ogretmenlik uygulamasi dersi 6gretmenlik meslegine hazirlanma siirecinde
kuram ve uygulama arasinda bir kprii olarak kabul edilir (Smith ve Lev- Ari, 2005).

Dursun ve Kuzu'nun da (2008: 161-162) ifade ettigi gibi bu ders ile 6gretmen adaylar1 hizmet 6ncesinde
son gercek smmavlarindan gecerken gerek dersin yapisindan gerekse uygulama yapilan okuldan
kaynaklanan gesitli problemler dersin amaglarini engelleyebilmektedir. Bu problemler en son asamada
ogretmenlik meslegine iliskin olumsuz tutum gelistirilmesine de de neden olabilir. Ogretmen
adaylarina son derece olumlu deneyimler edinmelerini saglayan uygulama derslerinin giderek
O6neminin artt1ig1 ve yeni bir uzmanlk alan: olarak gelistigi diistiniiliirse bu derslerin gesitli yonleriyle
incelenmesi ve gereksinimlerin acgikliga kavusturulmasi gerekmektedir (Alkan ve Hacioglu, 1995). Bu
acidan bakildiginda tilkemizde 6gretmenlik uygulamasini temel alan bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu

calismada arastirmalar incelenerek, yeni arastirma yapacaklara bir 151k verme ¢abasi 6n plana alinmaistir.

Arastirmanin Amaci

Yapilan literatiir taramast sonucunda, “Ogretmenlik Uygulamas1” dersine iliskin Tiirkiye’de yapilan
yiiksek lisans ve doktora tezleri iizerine bir meta-analiz ¢alismasmin yapilmadig goriilmiistiir. Bu
calismanmn amaci, Ogretmenlik Uygulamasi dersine iliskin olan lisansiistii tezlerinin belirli kriterlere
gore analizini yapmaktir. Aragtrmada ilgili tezlerin su degiskenlere gore durumu incelenmeye
calisilmistir: calismanin lisansiistii derecesi (yiiksek lisans - doktora tezi), yazar cinsiyeti, danisman
cinsiyeti, danisman unvani, iiniversitenin cografi bolgesi, Tezin yapildig1 iiniversite, enstitii ve yili,
savunmaya katilan jiiri sayis1 ve unvanlari, tezin baghgimin kag kelimeden olustugu, kag sayfa oldugu,
alt problem/amag sayisi, kullanilan yontem, teknik ve model dagilimi, tematik konu dagilimi, 6rneklem
biiyiikliigii, varilan sonug sayisi, verilen 6neri sayist ve kullanilan kaynak sayisina gore degerlendirilme
yapilmistir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Gergeklestirilen arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir ve veriler igerik
analizi ile ¢oztimlenmistir. Arastirma konusu olan tezlere Yiiksek @gretim Kurulunun (YOK) web
sayfasindan "Ulusal Tez Merkezi" aracilifiyla ulasiimistir. Ulasilan tezler gesitli kriterler agisindan igerik

analizine tabi tutulmus ve ulagilan bulgular yorumlanmustir.

Verilen Toplanmasi

Bu aragtirmada incelenen tezler, YOK’iin tez tarama sayfasina “Ogretmenlik Uygulamasi” anahtar
kelimeleri yazildiginda ¢ikan ve yaymlanma izni olanlar tezlerdir. Bu tarama isleminden 1990 ve 2019
yillar1 arasinda yayimmlanan 73 lisansiistii ¢alismasmm 59 unun yayimlanma izni oldugundan
arastirmaya bunlar dahil edilmis ve incelenmistir.

Verilerin Analizi

SPSS paket programi yardimiyla incelenen lisanstistii tezlerinin verileri analiz edilmeye calisilmis ve
bulgular alt problemlere gore tablolastirilmis, yorumlanmaistir.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Bulgular, arastirmada ele alman alt problemlerin sirasma uygun olarak tablolar ile diizenlenmistir.

Tablo 1. Tezlerin Lisansiistii Derecesine Gore Durumu

Lisanstistii Derecesi f %
Yiksek Lisans 45 76,3
Doktora 14 23,7

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamas: ile ilgili yazilan tezlerde yiiksek lisans tezlerinin
doktora tezlerinden fazla oldugu goriilmektedir. Bu tezlerin %76,3{inii yiiksek lisans tezleri, %23,7’sini
doktora tezleri olusturmaktadir. Bu farkin yiiksek lisans lehine olmasinin sebebi olarak; iilkemizdeki
iiniversitelerde, doktora programlarmin yiiksek lisans programlarmdan daha az olmasi gosterilebilir.

Tablo 2. Tez Yazar: Cinsiyetine Agisindan Durum

Cinsiyet f %
Kadin 36 61,0
Erkek 23 39,0
TOPLAM 59 100

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamas ile ilgili calisma yapan kadmn arastirmaci sayismnin
daha fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmada incelenen lisansiistii tezlerin; %61 inin kadinlar
tarafindan, %39’unun da erkekler tarafindan yazildigi belirlenmistir. Bu durum, yiiksek lisans ve
doktora programlarinda kadm o6grenci sayisinin erkek ogrenci sayisindan daha fazla olmasmdan
kaynaklanabilir.

Tablo 3. Tez Danigsmani Cinsiyeti Agisindan Durum

Cinsiyet f %
Kadin 28 46,7
Erkek 32 53,3
TOPLAM 60 100

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasi ile ilgili lisansiistii ¢alismalarda daha ¢ok erkek
Ogretim iiyelerinin danismanlik yaptig1 goriilmektedir. Tez danismanlarmin %46,7’si kadin, %53,3'ti de
erkektir. Bu durum, erkek danismanlarin Ogretmenlik uygulamasmi iceren ¢alismalara agirlik
vermelerinden veya tilkemizdeki erkek akademisyen sayisinin kadin akademisyen sayisindan fazla
olusundan kaynaklanabilir. Ayrica, Tablo 3 ve Tablo 4 incelendiginde; calismada incelenen tez sayisinin
59, tez danisman sayisiin 60 oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi ¢alismalar arasinda iki danismanl
ortak bir tezin bulunmasidir. Calisma, Marmara Universitesinde 2013 yilinda yapilmis bir yiiksek
lisans tezidir. Bu durum nadir karsilasilan bir ¢alisma sekli oldugundan dikkat cekmektedir.

Tablo 4. Tez Danismani Unvani Agismdan Durum

Unvan f %
Profesor doktor 26 43,3
Docgent doktor 14 23,3
Doktora 6gretim tiyesi 19 31,7
Doktor 1 1,7
TOPLAM 60 100
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Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamas ile ilgili yazilan tezlere, 6gretim elemanlarmdan en ¢ok
profesor doktor unvanma sahip olanlarm damismanhk yaptif1 goriilmektedir. Tez danismanlarinm
%43,3" 11 profesor doktor, %23,3 ‘it dogent doktor, %31,7’si doktora 0gretim {iiyesi ve %1,7’si doktor
unvanma sahiptir. Egitim fakiiltelerinde yetisen 6gretmen adaylar igin gergeklestirilen 6gretmenlik
uygulamasi dersleri meslege hazirlik agisindan biiyiik éneme sahiptir. Bu sebeple 6gretmenlik
uygulamasini konu edinen ¢aligmalarda danismanhigy, alaninda uzman olan profesor doktor unvanina
sahip 0gretim {iyelerinin yapmasi 6gretmenlik uygulamasinin niteliginin gelismesi adina biiyiik 6nem
tasidig1 soylenebilir.

Tablo 5. Universitenin Cografi Bolgesi Agismdan Durum

Cografi Bolge f %
I¢c Anadolu 23 39,0
Marmara 13 22,0
Akdeniz 7 11,9
Dogu Anadolu 6 10,2
Karadeniz 6 10,2
Ege 2 3,4
Giiney Dogu Anadolu 1 1,7
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti 1 1,7
TOPLAM 59 100

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili tezlerin %37,3 oraniyla en ¢ok I¢ Anadolu
Bolgesi’ nde bulunan iiniversitelerde yapildig1 goriilmektedir. I¢ Anadolu Bolgesinde bulunan
tiniversite sayisinin diger bolgelere gore daha fazla olmasi ve bunun dogrudan yiiksek lisans ve doktora
program sayisini etkilemesi yapilan calismalarin agirlikh olarak I¢ Anadolu Bslgesi'nde toplanmasimnimn
sebebi olabilir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde diger cografi bolgelere dagilimin sirasryla Marmara
Bolgesi (%23,7), Akdeniz Bolgesi (%11,9), Karadeniz Bolgesi ve Dogu Anadolu Bolgesi (%10,2), Ege
Bolgesi (%3,4) ve Giiney Dogu Anadolu Bolgesi'nin (%1,7) olusturdugu goriilmektedir. Giiney Dogu
Anadolu Bolgesi'nde il sayisiin az olmasi bolgede bulunan {iniversite sayisiu etkilemektedir. Bu
durum Giiney Dogu Anadolu Bolgesi'nde yapilan ¢alismalarin az olmasmin sebebi olabilir. Ayrica,
bolgelerimiz disinda kalan Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’ nde %1,7 oraninda konuyla ilgili tez
calismasi yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 6. Tezin Yapildig1 Universitelere Gore Durum

Universite f %
Gazi 5 8,5
Atatiirk 3 51
Hacettepe 3 51
Sel¢uk 2 3,4
Uludag 2 3,4
Marmara 3 5,1
Ankara 1 1,7
Yiiziincii Y1l 1 1,7
Ege 2 3,4
Kirikkale 1 1,7
Canakkale Onsekiz Mart 1 1,7
Firat 2 3,4
Mehmet Akif Ersoy 1 1,7
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Ondokuz Mayis 2 3,4
Balikesir 1 1,7
Karadeniz Teknik 2 3,4
Anadolu 5 8,5
Kilis 7 Aralik 1 1,7
KKTC Yakin Dogu 1 1,7
Fatih 1 1,7
Giresun 2 3,4
Cukurova 3 51
Erciyes 1 1,7
Akdeniz 1 1,7
Istanbul 2 3,4
Bogazigi 2 3,4
Orta Dogu Teknik 5 8,5
Yeditepe 1 1,7
Cag 1 1,7
Siit¢ii Imam 1 1,7
TOPLAM 59 100

Tablo 5 ve 6 birlikte incelendiginde, Ogretmenlik uygulamasiyla ilgili tezlerin iiniversitelere
dagiliminda ilk siray1 %8,5 oraniyla; 3 yiiksek lisans ve 2 doktora teziyle Gazi Universitesi, 1 yiiksek
lisans ve 4 doktora teziyle Anadolu Universitesi, 4 yiiksek lisans ve 1 doktora teziyle Orta Dogu Teknik
Universitesi olusturmaktadir. Bu iiniversiteler toplamda 15 yiiksek lisans ve doktora tezi sunmuslar ve
yaptiklar1 ¢alismalarla I¢ Anadolu Bolgesi'ni ilk siraya tasimislardir. Bu ii¢ {iniversitenin ilk sirada
bulunmas, iiniversitelerin kurulus yillarinin daha eskiye dayanmasi ve enstitiilerinin kurulusunun da
daha eski olmasmdan kaynaklanabilir. i¢ Anadolu Bélgesi'nde dgretmenlik uygulamastyla ilgili tez
yazilan {iniversiteler (Gazi Universitesi, Anadolu Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi'nden
sonra) sirasiyla; 3 yiiksek lisans teziyle Hacettepe Universitesi, 2 yiiksek lisans teziyle Selguk
Universitesi, 1’er yiiksek lisans teziyle Ankara Universitesi, Kirikkale Universitesi ve Erciyes
Universitesi takip etmistir.

Tablo 5e gore, i¢ Anadolu Bélgesi’ ni, toplamda 13 tez ile Marmara Bolgesi takip etmektedir. Tablo 6'ya
gore, Marmara Bolgesi'nde 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili tez yazilan {iniversiteler sirasiyla; 2 yiiksek
lisans ve 1 doktora teziyle Marmara Universitesi, 2’ser yiiksek lisans teziyle Uludag Universitesi ve
Bogazici Universitesi ve 1 yiiksek lisans ve 1 doktora teziyle Istanbul Universitesi, 1’er yiiksek lisans
teziyle Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Balikesir Universitesi, Yeditepe Universitesi ve Fatih
Universitesi takip etmektedir.

Tablo 5’e gore, tiglincii sirada toplamda 7 tez ile Akdeniz Bolgesi bulunmaktadir. Tablo 6'ya gore,
Akdeniz Bolgesinde 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili tez yazilan {iniversiteler sirasiyla; 3 doktora
teziyle Cukurova Universitesi, 1’er yiiksek lisans teziyle Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Siitcii Imam

Universitesi, Cag Universitesi ve Akdeniz Universitesi bulunmaktadir.

Tablo 5’e gore, Karadeniz Bolgesi ve Dogu Anadolu Bolgesi toplamda 6’sar tez calismasiyla ayni sirada
bulunmaktadir. Tablo 6’ya gore, Karadeniz Bolgesi'nde ogretmenlik uygulamasiyla ilgili her
tiniversiteden 2’ser tane yiiksek lisans tezi yazilmistir. Tez calismasi yapan tiniversiteler Karadeniz
Teknik Universitesi, Ondokuz Mayis Universitesi ve Giresun Universitesi’dir. Dogu Anadolu

Bolgesi'nde 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili tez yazilan tiniversiteler sirasiyla; 2 yiiksek lisans ve 1
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doktora teziyle Atatiirk Universitesi, 1 yiiksek lisans ve 1 doktora teziyle Firat Universitesi, 1 yiiksek
lisans teziyle Yiiziincii Y1l Universitesi olugturmaktadir.

Tablo 5'e gore, Ege Bolgesi toplamda 2 tezle bolgeler arasinda beginci sirada yer almaktadir. Tablo 6'ya
gore, Ege Bolgesi'nde 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili tez ¢alismasi yapan tek tiniversite, 2 yiiksek
lisans teziyle Ege Universitesi'dir.

Tablo 5'e gore, ogretmenlik uygulamasiyla ilgili en az tez yazilan bolge Giiney Dogu Anadolu
Bolgesi’dir. Tablo 6'ya gore, Bu bolgedeki Kilis 7 Aralik Universitesi 1 yiiksek lisans tezi yayrmlamigtir.
Ayrica, bolgelerimiz disinda olan Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyetinde bulunan Yakin Dogu
tiniversitesi 1 yiiksek lisans tezi yaymmlamustir.

Tablo 7. Tezin Yapildig1 Enstitiilere Gore Durum

Enstitii f %
Egitim Bil. Ens. (20 yiiksek lisans + 7 doktora) 27 45,8
Sosyal Bil. Ens. (22 yiiksek lisans + 7 doktora) 29 49,2
Fen Bil. Ens. (2 yiiksek lisans) 2 3,4
Saglik Bil. Ens. (1 yiiksek lisans) 1 1,7
TOPLAM (45 yiiksek lisans + 14 doktora) 59 100

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili tezlerin %45,8’ini olusturan Sosyal Bilimler
Enstitiisiiniin, enstitiiler arasmda ilk sirada oldugu goriilmektedir. Ogretmenlik uygulamasiyla ilgili
yiiksek lisans ve doktora programlarinda yazilan tezlerin, enstitiilere gore dagilimma bakildiginda; 29
tezle Sosyal Bilimler Enstitiisii, 27 tezle Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2 tezle Fen Bilimleri Enstitiisti ve 1
tezle Saglk Bilimleri Enstitiisii seklinde siralandig1 goriilmektedir. Enstitiiler arasinda en fazla tezin
Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde bulunmasimnm nedeni; Egitim Bilimleri Enstitiileri'nin daha ge¢ kurulmas:
ve bu yiizden de egitimle ilgili bilim dallarmin yillarca Sosyal Bilimler Enstitiisii bilinyesinde

bulunmasidir.

Tablo 8. Tezlerin Yapildig: Yillara Gére Durum

Yil f %
1997 1 1,7
1998 1 1,7
2003 2 34
2004 4 6,8
2005 1 1,7
2006 3 51
2007 2 3,4
2008 1 1,7
2009 2 34
2010 3 51
2011 6 10,2
2012 4 6,8
2013 2 3,4
2014 6 10,2
2015 7 11,9
2016 5 8,5
2017 2 3,4
2018 3 51
2019 4 6,8
TOPLAM 59 100
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Tablo 8 incelendiginde, 0gretmenlik uygulamasiyla ilgili tezlerin en ¢ok 2015 yilinda yazildig:
goriilmektedir. 2015 yi1linda yazilan 7 tezin, Egitim Bilimleri Enstitiisiine baglh olarak 3 yiiksek lisans, 1
doktora tezi; Sosyal Bilimler Enstitiisiine bagh olarak 2 yiiksek lisans tezi; Fen Bilimleri Enstitiisiine
bagh olarak 1 yiiksek lisans tezi bulunmaktadir. 2011 ve 2014 yillarinda 6gretmenlik uygulamasiyla
ilgili 6’sar tezden toplamda 12 tez yazilmistir. 2011 yilinda yazilan tezlerin 4'ii yiiksek lisans, 2’si
doktora; 2014 yilinda yazilan tezlerin 4’11 yiiksek lisans 2’si doktora tezidir. 2016 yilinda 6gretmenlik
uygulamasiyla ilgili yazilan 5 tezin, 4'{i yiiksek lisans tezi ve 1’i doktora tezidir. Ozellikle lisans
programlarmin degistigi yillarda da yapilan tez sayilarmin gorece olarak diisiik olmasi konunun

aragtirmacilarm tez konusu olarak ilgisini cekmedigini gostermektedir.

Tablo 9. Tez Savunmasinda Bulunan Jiiri Sayisina Gére Durum

Jiiri Sayis1 f %
3 30 50,8
4 1 1,7
5 19 32,2
7 1 1,7
Belirtilmemis 8 13,6
TOPLAM 59 100

Tablo 9 incelendiginde, tez savunmasinda bulunan jiirilerin 3, 4, 5 ve 7 dgretim {iyesinden olustugu
goriilmektedir. Ayrica incelenen 8 tezde tez savunma jiirisine ait bilgilere yer verilmemistir. Tezlerde
bulunan jiiri sayisina bakildiginda, 3 6gretim iiyesinin bulundugu jiiri %50,8 ile ilk siradadir. Ikinci
sirada %32,2 ile 5 0gretim iiyesinden olusan jiiri bulunmaktadir. Bu siray1 %1,7 ile 4 ve 7 6gretim
iiyesinden olusan jiiri takip etmektedir. Tez savunma jiirisinde 7 0gretim tiiyesinin bulunmas: ¢ok
goriilmeyen ve dikkat cekici bir durumdur. Bahse konu olan tez, Balikesir Universitesi'nde 2011 yilinda
yapilmis bir yiiksek lisans tezidir.

Tablo 10. Jiiride Bulunan Ogretim Uyelerinin Unvam

Unvan f %
Prof. Dr. 69 35,2
Dog. Dr. 61 31,1
Doktor 6gretim tiyesi 62 31,6
Diger 4 2,0
TOPLAM 196 100

Tablo 10 incelendiginde, jiiride bulunan 6gretim tiyelerinin %35,2’si profesor doktor, %31,6's1 doktora
Ogretim {iyesi, %31,1'i dogent doktor unvanimna sahiptir. Bu oranlarin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Tablo 4 ile beraber degerlendirildiginde 6gretmenlik uygulamas: ile ilgili yazilan
tezlere, 6gretim elemanlarindan en ¢ok profesor doktor unvanina sahip olanlarin danigmanlik yaptig
bulgusuyla ortiisen bir bulgu olmustur.

Tablo 11. Baghktaki Kelime Sayis1 Agisindan Durum

Baslik Kelime Sayis1 f %
0-10 9 15,3
11-15 34 57,6
16-20 14 23,7
21 ve tizeri 2 3,4
TOPLAM 59 100
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Aragtirma raporlarmnm igerigini yansitan ilk boliim siiphesiz ki arastirma baghg, bir diger adiyla
aragtirma adidir. Baghk olabildigince kisa yazilmali ve arastirma igerigini yansitmahdir. Bashiklar elli
(50) harften fazla olmamalidir (Karasar, 2018). Bu harf sayis1 yaklasik 10-12 kelime araligmi ifade
etmektedir. Ancak bu uzunluk kesin olarak belirlenmemistir.

Tablo 11’ e gore, Ogretmenlik uygulamasiyla ilgili yazilan tezlerin basliklar1 incelendiginde %57,6” sinin
11-15 kelimeden olustugu goriilmektedir. Bu aralik genel olarak tez bashginda kullanilmas: énerilen
kelime sayisina uygundur. Tez baghklarinm %23,7’sinin 16-20 kelime araliginda, %15,3’iiniin 0-10
kelime araliginda oldugu goriilmektedir. Tez bagliklarinda 21 ve tizeri kelime kullanan yazarlarn orani
sadece %3,4’tiir. Bu aralikta yer alan 2 tez de Ingilizce yazilmistir. Ingilizcede yer ve zaman edatlarinin

ctimle i¢inde sik kullanimmin dogrudan baghk kelime sayismni arttirdig1 yorumu yapilabilir.

Bilindigi iizere her {iniversitenin tez yazim kilavuzunda belirledigi Olciitler maalesef (bu konuda
birliktelige ihtiya¢ oldugu diisiiniilebilir) farkhdir. Bazi iiniversitelerin tez yazim kilavuzlar
incelendiginde baslik kelime sayilarini;; Ankara Universitesi ve Hacettepe Universitesi maksimum 15
kelime, Akdeniz Universitesi, Atatiirk Universitesi ve Uludag Universitesi 15-20 kelime; Canakkale

Onsekiz Mart Universitesi maksimum 20 kelime olarak belirlemistir.

Tablo 12. Sayfa Sayis1 Agismndan Durum

Sayfa Sayis1 f %
0-100 7 11,9
101-150 15 25,4
151-200 20 33,9
201-250 6 10,2
251-300 5 8,5
301 ve tizeri 6 10,2
TOPLAM 59 100

Tablo 12 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili yazilan tezlerin (%33,9) en ¢ok 151-200 sayfa
araliginda bulundugu goriilmektedir. 101- 150 sayfa araligindaki tezler %25,4 oraniyla ikinci; 0-100
sayfa araligindaki tezler %11,9 oramiyla {iciincii siradadir..0-100 ve 101-150 sayfa sayis1 araliginda
bulunan tezlerin tiimii yiiksek lisans tezidir. 201 ve tizeri sayfa sayisina ait ¢alismalarda yiiksek lisans
calismalar1 azalirken doktora c¢alismalari artmistir. Ayni zamanda 301 ve tizeri sayfa sayisina ait
calismalarin tiimii doktora tezidir. Bunun sebepleri; genellikle doktora tezlerinin konu kapsamanin
yliksek lisans tezlerine gore daha genis tutulmasi, arastirmacilarin doktora diizeyindeki bilgisinin
yiiksek lisans diizeyine gore daha fazla olmasi ve daha ¢ok arastirmanin yapilmas: gosterilebilir. Bu
durumlar kullanilan kelime sayisin1 ve dogrudan arastirmanin sayfa sayisini arttirmistir. Stiphesiz tez
calismalarinm niteligi sayfa sayisi ile kiyaslanamasa da tilkemizde tez yazimi daha ¢ok literatiire hakim

olma gosterisi gibi degerlendirilebileceginden onemlidir.

Tablo 13. Alt Amag Sayis1 Agisindan Durum

Alt Problem-Amag Sayis1 f %
0-5 29 49,2
6-10 18 30,5
11-20 10 16,9
21 ve tizeri 2 3,4
TOPLAM 59 100
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Tablo 13 incelendiginde, oOgretmenlik uygulamasiyla ilgili yazilan tezlerin alt problemlerine
bakildiginda %49,2’sinin 0-5 araligimnda oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni arastirmacilarinin
genellikle yas, cinsiyet, egitim durumu gibi kaliplasmis problem degiskenlerini kullanmas: olabilir.
Tezlerin %30,5inin 6-10 alt probleme, %16,9"unun 11-20 alt probleme sahip oldugu ortaya ¢ikmaistir.
Tablo 14 ile birlikte degerlendirildiginde betimsel yontem ya da tarama modeli kullanilan ¢calismalarda
daha ¢ok alt problem kullanilmaktadir denilebilir.

Tablo 14. Kullanilan Yontem, Teknik ve Model A¢isindan Durum

Yontem, Teknik ve Model f %
Betimsel 10 16,9
Deneysel 5 8,5
Nicel 2 3,4
Nitel 1 1,7
Nicel ve Nitel 6 10,2
Tarama Modeli 22 37,3
Durum Caligmasi 8 13,6
Icerik Analizi 2 3,4
Durum Calismasi-Tarama Modeli 1 1,7
Fenomenoloji 1 1,7
Eylem Arastirmasi 1 1,7
TOPLAM 59 100

Ogretmenlik uygulamasiyla ilgili yazilan tezlerin yontem basliklari da incelenmistir. Bu inceleme
sonucunda ulagilan bilgiler, tez yazarlarinin ortaya koydugu yontemlere gore belirlenmistir. Yani
arastirmacilarin calismalar: i¢in ifade ettikleri yontem neyse sorgulamadan o esas alinmaistir. Tablo 14
incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili yazilan tezlerde tarama modelinin (%37,3) daha fazla
tercih edildigi goriilmektedir. Bu tercihin fazla olmasinda tarama modelinin genis kapsamda veri
toplamaya imkan saglamasmin ve ayni anda kisa siirede daha ¢ok veri toplama yolu olmasmndan
kaynaklanabilir. Tarama modelini takiben tezlerin %16,9'u betimsel, %13,6’s1 durum calismasidir.
Arastirmacilarin bu tabloya baktiklarinda gormek isteyecekleri durum, bir bilimsel arastirma
yontemleri kitabinda gormek isteyecekleri smiflama olabilir. Fakat iilkemiz arastirma yontemleri
evriminin daha baslangicinda oldugundan bu konuda bir¢ok ¢alismada, ¢alismalarimizda yontemsel
acidan farklh goriisler ya da hatalar olabilir. Bu agidan tabloya bakildiginda nicel olarak belirtilmese de
bu kapsama giren ¢alismalar oldugu gibi nitel olarak belirtilmeyip bu kapsamda degerlendirilebilecek

calismalar da vardir.

Tablo 15. Tematik Konu Dagilimi Agisindan Durum

Tematik Konu Dagilimi f %
Ogretmen aday1 goriisii 57 54,8
Uygulama 6gretmeni goriisii 17 16,3
Ogretim elemani goriisii 14 13,4
Ogretmen goriisii 2 1,9
Ogrenci goriisii 2 1,9
Okul yoneticisi goriisti 2 1,9
Uygulama okul koordinatorii goriisii 3 2,8
Aragtirmaci goriisii 2 1,9
Uzman goriisii 1 09
Program inceleme 1 0,9
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Yazili1 dokiiman incelemesi 2 1,9
Model uygulama 1 0,9
TOPLAM 104 100

Tablo 15 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili yazilan tezlerin tematik konu dagilimlar:
ortaya konulmustur. Dagilimda yer verilen bashklar, tezlerde farkli kombinasyonlar seklinde
kullanilmistir. Bu kombinasyonlar1 olusturan temalar ayr1 ayri incelendiginde, tezlerin %54,8’inde
O0gretmen adaylariin goriisii alindig1 goriilmektedir. Bu oranin fazla olmasinin sebebi, 6gretmenlik
uygulamasi dersinin en 6nemli 6gesini 6gretmen adaylarinin olusturmasi ve en kolay ulasilabilir grup
olmasidir. Ogretmen aday1 goriisinii %16,3 ile uygulama Ogretmeni goriisii takip etmektedir.
Uygulama Ogretmenlerinin, 6gretmen adaylarina model olmasi Ogretmenlik uygulamasi dersi
acisindan biiyiik 6neme sahiptir. Bu sebeple uygulama 6gretmenlerinin goriis ve onerileri oldukca
onemlidir. Uglincii sirada %13,4 oraniyla dgretim elemani gdriisii yer almaktadir. Ogretmen adaylarinmn
egitiminden sorumlu 6gretim elemanlarmin, uygulama dersine iliskin yapacaklar1 degerlendirmeler ve
yonlendirmeler olduk¢a énemlidir.

Ogretmenlik uygulamasi dersi diisiiniildiigiinde akla ilk olarak; 6gretmen adayi, uygulama &gretmenti,
O0gretim eleman1 ve Ogrenciler gelmektedir. Ancak tablo incelendiginde tezler arasmnda Ogrenci
goriistine az basvuruldugu (%1,9) goriilmektedir. Uygulama yapilan okullardaki 6grencilerin

goriistiniin alinmasi 6gretmen adaylarinin kendilerini degerlendirmelerine ve bu dogrultuda kisisel ve

mesleki acidan kendilerini gelistirmelerine imkan saglayacaktir.

Tablo 16. Orneklem/Calisma Grubu Biiyiikliigii Agismdan Durum

Orneklem/Calisma Grubu Biiyiikliigii f %
0-50 19 32,2
51-100 9 15,3
101-200 14 23,7
201-300 3 51
301 ve tizeri 14 23,7
TOPLAM 59 100

Yapilan ¢alismalarin i¢ ve dis gegerligini etkileyen unsurlardan biri de; arastirma konusuna, yontem ve
desenine uygun ornekleminin olusturulmasidir. Bu sebeple arastirmacilar ¢alismalarinda 6rneklem
secimine biiylik onem gostermelidir. Tablo 16 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili yazilan
tezlerin %32,2 ‘sinin 6rneklem sayis1 0-50 araligindadir. Bu tezlerin biiyiik cogunlugunda nitel yontem

ve desenleri kullanilmistir.

Tablo 17. Sonug Sayis1 A¢ismndan Durum

Sonug Sayis1 f %
0-5 7 11,9
6-10 22 37,3
11-20 12 20,3
21-30 14 23,7
31 ve lizeri 4 6,8
TOPLAM 59 100

Tezlerde yapilan ¢alismalar dogrultusunda belirlenen bulgularin okuyucu tarafindan anlasiimasi

hususunda arastirmada verilen sonug boliimii olduk¢a 6nemlidir. Bu boliimde yer verilen sonuglarin
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niceligi kadar niteliginin de 6nemli oldugu unutulmamalidir. Tablo 17 incelendiginde, 6gretmenlik
uygulamasiyla ilgili yazilan tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun (%37,3) 6-10 arasi sonuca sahip oldugu
goriilmektedir. Diger sonuglar incelendiginde tezlerin; %23,7’si 21-30 araliginda, %20,3'ii 11-20
araliginda, %11,9'u 0-5 araliginda, %6,8'1 31 ve {izeri araliginda yer almaktadir. Tablo 14 ile beraber
diisiiniildiiglinde tezlerde alt problem sayilarindan daha fazla sonug ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum
da sonuglarin sunulma tarzindan kaynaklanabilir.

Tablo 18. Oneri Sayis1 Agismdan Durum

Oneri Say1st f %
0-5 15 25,4
6-10 19 32,2
11-15 15 25,4
16-20 5 8,5
21 ve lizeri 5 8,5
TOPLAM 59 100

Tezlerde verilen oOneriler, uygulayicilara, kurum idarecilerine ve ileride yapilacak c¢alismalar igin
arastirmacilara fikir olusturmasi ve bu sayede literatiire katkida bulunmasi agismdan oldukca
onemlidir. Tablo 18 incelendiginde, 6gretmenlik uygulamasiyla ilgili yazilan tezlerde %32,2 oraniyla en
¢ok 6-10 araliginda 6neri verildigi goriilmektedir. 16 ve {izeri 6neri sayisina sahip tezlerin, toplam tezler
arasmnda %17 oraninda oldugu goriilmektedir. Bu oranin az olmasi goz oniine alindiginda; kullanilan
kaynak sayisinin arttirilmasi ve literatiir taramasmin daha kapsaml yapilmasi, arastirmacilarin konu
hakkinda onerilerini nicelik ve nitelik acisindan gelistirmelerine imkan saglayacaktir. Tablo 17 ile
birlikte degerlendirildiginde sonug sayisimna gore Oneri sayisinin azaldigi goriilmektedir. Genelde
tezlerde ¢ikan sonuglara gore oneri yazilmasi tavsiye edilirken bu saymin diisiik olmasi dikkat ¢ekicidir.

Ciinkii Oneri yazmak zordur, iist diizey diisiinme becerilerinin daha ¢ok kullanilmasini gerektirir.

Tablo 19. Kaynakca Sayis1 Agisindan Durum

Kaynakga Sayis1 f %
0-50 6 10,2
51-100 25 42,4
101-150 15 25,4
151-200 9 15,3
201 ve tizeri 4 6,8
TOPLAM 59 100

Akademik calismalarda yapilan alintilarin etik olarak kaynakca boliimiinde gosterilmesi
gerekmektedir. Kaynak¢a boliimiiniin eksiksiz ve dogru hazirlanmasy; calismada ortaya konulan
bilgilerin glivenirligini saglama, ilgili alanda ¢alisma yapacak arastirmacilara yol gosterici olma ve etik
degerlere uygun (eser yazarlarinin emegini koruma gibi) calismalar yapilmasma katki saglayacaktir.
Tablo 19 incelendiginde, Ogretmenlik uygulamasiyla ilgili yazilan tezlerin %42,4’tiinde, 51-100
araliginda kaynaga yer verildigi goriilmektedir. Bu araliktaki kaynak sayisina sahip tezlerin tiimi
yiiksek lisans tezidir. Ikinci sirada %25,4 oraniyla 101-150 araliginda kaynak kullanan 11 yiiksek lisans,
4 doktora tezi bulunmaktadir. Ugiinii sirada %15,3 oraniyla 151-200 araliginda kaynak kullanan 1
yiiksek lisans, 8 doktora tezi bulunmaktadir. Incelenen tezlerde yabana dille yazilan kaynaklarm

kullanilma oraninin da diisiik oldugu vurgulanmalidir.
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SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tiirkiye” de bilimsel bir arastirma yapmadan sdylenebilecek ender tespitlerden birisi iilkede tiniversite
ogrencilerinin en yiiksek notlarla gegtikleri derslerin okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamas: dersleri
oldugudur. Ogretim elemanlari gerek 6gretmen adaylarini meslege atilma 6ncesi motive etmek gerekse
de meslege atanmada kriter olarak ele almacag: diistiniilen bu dersin notlarmin 6grencileri magdur

etmemesi i¢in yiliksek not verme egiliminde olabilir.

Ogretmenlik uygulamast bir ders olmaktan &te bir tiir mesleki olgunlagma ve gelisme siirecidir. Egitim
fakiiltesine adimlarini ilk attiklar1 anda baslayan bu siirecte, 6gretmen adaylari, cumhuriyetin temel
degerlerine bagli, Tiirk milli egitim sisteminin ihtiyac1 olan niteliklere sahip ve kendi alan yeterlikleri
ile ilgili gerekli kazanimlarla donanmig bir 6gretmen olmak tiizere yiiriitiilen lisans programin bir
pargcasi olurlar. Tiim bu siire¢ boyunca 6gretmen adaylarindan beklenen kazanimlar, 6ncelikli olarak
kendi alaninin program yeterliklerini kazanma ve gelistirme, alaninda uygulanan ders programini
analiz ederek anlamlandirabilme, alaniyla ilgili ders kitab1 ve diger 6gretim materyallerini amacma
uygun olarak kullanabilme, bunlarm islevselligini degerlendirebilme, her tiirlii yas ve seviyeye uygun
Ogretim materyali gelistirebilme, her ortama uygun sekilde 6gretme ve Ogrenme etkinlikleri
diizenleyebilme, yaptigi ogretim etkinlikleri ile ilgili 6lgme ve degerlendirme yapabilme, akran,
meslektas ve diger uzmanlardan mesleki anlamda alacag doniitler ile mesleki gelisimini bir adim Gteye
tasimak olarak siralanabilir. Ogretmenlik uygulamasi, gretmen adaymim bu uzun yolculukta elde
ettigi tim bu kazanimlar1 gergek sinif ortaminda bir uygulama 6gretmeni ve tiniversitede bir uygulama
O0gretim elemani rehberliginde uygulamaya koydugu, bir tiir usta ¢irak egitiminin son asamasidir.
Ogretmen adaymnin meslege ilk adimlarini attigi bu usta girak egitiminde uygulama okulundaki
uygulama 6gretmen ve tiniversitedeki uygulama 6gretim elemanin yani sira 6gretmen adayinin birlikte
uygulama okullarinda 6gretmenlik uygulamas: yaptig1 akranlar: da ¢ok 6nemli katkilar saglar (Caner,
2018).

Sahin ve Ozkili¢’a (2005) gore giiniimiizdeki meslek erbabi yetistirmede ilgili taraflarin igbirligi ve
kuram - uygulama aras1 biitiinlesme onemlidir. Ogretmen olacak 6grencilere kazandirilmak istenen
beceri ve davraniglar hizmet 6ncesi programlarma yerlestirilen meslek bilgisi ders ve etkinlikleri ile
saglanir. Bu derslerin sundugu bilginin 6gretmenlik uygulamas: etkinlikleri ile birlestirilmesi gerekir.
Davran’in (2020) aktardigina gore Ogretmenlik Uygulamasi dersinin icerik bakimindan daha yogun ve
siire bakimindan daha uzun olmasi teori uygulama is birliginin gelistirilmesine katk: saglamaktadir
(Yildirim ve Vural, 2014). Tiirkiye'nin de yer aldigi OECD iilkelerinin 6gretmenlik uygulamasima ait
verileri incelendiginde, Tiirkiye'nin 30 giin ile siralamada sondan bir 6nceki iilke olarak yer almaktadir.
Almanya 282 giin ile ilk siradaki tilke olarak yer alirken, iilkelerin yaklasik yarisinda ogretmenlik

uygulamasinin 70 giin oldugu belirtilmektedir (OECD, 2014).

Fakiilte-Okul isbirligi ¢ok sayida bileseni olan bir sistem oldugundan isleyisi ancak siirecte gorev
alanlarin tiimiiniin isleyisi bilmesi, gorev ve sorumluluk farkindaligi, beklentilere uygun davranislar
sergilemeleri ve sorunlarin ¢dziimiine ortak bir anlayisla katk: vermeleriyle saglanabilir (akt. Koroglu,
Bager ve Yavuz, 2000). Hizmet dncesinde 6gretmen yetistirme programmin iki bileseni vardir. ki
fakiiltede yiiriitiilen ve kuramsal yan1 agir basan derslerden, digeri ise uygulama agirlikli ve uygulama
okulunda yiiriitiilen derslerden olugsmaktadir. “Okul Deneyimi I”, “Okul Deneyimi II” ve “Ogretmenlik
Uygulamas1” derslerini igeren uygulama agirhikli dersler, okul uygulama c¢alismalar1 olarak
tanimlanmaktadir (Sag, 2008: 128). Bu agidan bakildiginda YOK’ iin 2018 yilinda Okul Deneyimi dersini
kaldirmasiyla Okul Uygulama Calismalarmin bir ayag1 eksik kalmistir. 2020-2021 Ogretim Yili itibariyle
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arttk “Okul Deneyimi” olmayacag i¢in Ogretmenlik Uygulamasi dersine, dersi yiiriiten tiim
paydaslara énemli bir ek sorumluluk yiiklemistir. Ozgelik’in de (2012) vurguladig: gibi egitim fakiiltesi
Ogrencileri ve Ogretim elemanlar:, ilgili tiim koordinatorler (boliim, fakiilte, uygulama okulu
koordinatorleri) ve kurumlarmm bu derslerin bagarili yiiriitiilebilmesi i¢in gorev, yetki ve
sorumluluklarinin bilincinde olmalar1 ve bunlar istekli ve eksiksiz bir bicimde yerine getirmeleri

gereklidir. Arastirmadan ¢ikan sonuglar paralelinde asagidaki oneriler getirilebilir:

- Incelenen tezlerde uygulama okullarindaki 6grencilerin, okul ydneticilerinin ve uygulama okul
koordinatoriiniin arastirmaya ¢ok fazla dahil edilmedigi fark edilmistir. Bu sebeple,
ogretmenlik uygulamasiyla ilgili yapilan tezlerde daha fazla (ilkokul, ortaokul ve lise) 6grenci,

okul yoneticisi ve uygulama okul koordinatorii goriisiine yer verilmelidir.

- Okul ve ailenin iletisim kurmas1 6grencilerin gelisimi ve egitimi acisindan olduk¢a onemli
oldugu bilinmektedir. Bu iletisimi saglayan kisinin 6gretmenler oldugu disiintldiigiinde
O0gretmen adaylarinin veliyle iletisim kurma siirecini deneyimlemesi onemlidir. Ancak
incelenen tezlerde veli olgusuna yer verilmemistir. Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
adaylarin, uygulama O6gretmeni ile veli toplantis1 gibi ders disi faaliyetlere katilimi yeni

yapilacak aragtirmalara konu edilebilir.

- Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda gorevlendirilen okullar ve dgretmen adaylarinin
mensup oldugu tiniversiteler arasinda, gerekli bilgi akisinin gerceklesme durumuna iliskin yeni

arastirmalar yapilabilir.

- Bu calismaya ek olarak, iiniversitelerin yayimladiklar1 Ogretmenlik Uygulamasi Yonergeleri

aragtirmacilar tarafindan farkl tilkelerle kiyaslanarak belli kriterlere gore incelenebilir.

- Son yillarda Milli Egitim Bakanligi'nin ”Ogretmenlik Uygulamas1” dersiyle ilgili sikintilar:
¢6zmek adina uygulamaya koydugu MEBBIS iizerine yeni aragtirmalar yapilabilir.

- Ogretmenlik uygulamasiyla ilgili yapilacak nitel arastirmalarda gozlem, goriisme gibi

tekniklerin daha fazla kullanilmas: 6nerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

The data of the research carried out were obtained through document analysis and the data were
analyzed by content analysis. The theses that are the subject of research have been reached through the
"National Thesis Center" on the website of the Council of Higher Education. The obtained theses were
subjected to content analysis in terms of various criteria and the findings obtained were interpreted.

Research Method

The data of this study were collected by using qualitative approaches and document analysis was used
in the study. Content analysis was performed on the data of the study. A total of 59 studies were
examined with the content analysis method. The vast majority of the data were obtained from theses
that were written between 1990 and 2019 and that had permission to be published at the National Thesis
Center. The data obtained were analyzed in SPSS package program and frequency and percentage
techniques were used.

Results

According to the results of the analysis; it is seen that most of the theses on the Teaching Practice course
are master's theses, made mostly by female researchers, conducted with thesis advisors who are male
lecturers and professor doctors and theses on this subject were made mostly at the universities of
Central Anatolia Region and Gazi, METU and Anadolu University rank first among the universities.

Discussion, Conclusion and Suggestions

Some other results are that they are theses mostly with the survey model and the descriptive method in
the form of getting teacher candidates’ opinions. Also, between 2014 and 2016, there was a concentration
in theses in the field of life science, thesis juries were generally composed of 3 members, thesis titles
were between 11-15 words, theses were mostly between 151-200 pages, and the number of sub-problems
was 0-5.

Faculty-School cooperation is a system with many components. The functioning of the system can only
be achieved by all parties involved in the process knowing the operation, being aware of their duties
and responsibilities, acting in accordance with mutual expectations, and contributing to the solution of
the problems encountered with a common understanding. It is important to monitor all these factors
and to take corrective measures by noticing the failures in a timely manner to ensure the efficient
functioning of the system. This requires a systematic and continuous assessment study.

In line with the results of the research, the following suggestions can be made:

- In the theses examined, it was noticed that the students in the application schools, the school
administrators and the application school coordinator were not included in the research. For
this reason, more (primary, secondary and high school) students, school administrators and
application school coordinator opinions should be included in the theses about teaching
practice.

- It is known that the communication of the school and the family is very important for the
development and education of the students. Considering that the person providing this
communication is teachers, it is important that teacher candidates experience the process of
communicating with students” parents. However, the case of the parents was not included in
the theses examined. The participation of teacher candidates in extracurricular activities such
as parent meetings with the practice teacher within the scope of teaching practice course can be
the subject of new researches.

- New researches can be conducted on the realization of the necessary information flow between
the schools assigned within the scope of the teaching practice course and the universities to
which the teacher candidates belong.

236



égretmenlik uygulamasi dersine iliskin yapilan tezlerin ... Basar, B., Goniil, A. ve Demir, M. K.

- In addition to this study, the Teaching Practice Guidelines published by universities can be
compared to different countries and examined according to certain criteria by researchers.

- It may be suggested to use more techniques such as observation and interview in qualitative
researches on teaching practice.

237



Ilhlara Egitim Arastirmalan Dergisi

IHEAD

Ihlara Journal of Educational Research

Aragtirma Makalesi

Alindi: 11 Temmuz 2020 - Diizeltildi: 10 Kasim 2020 - Kabul Edildi: 24 Kasim 2020 - Yayimlandr: 30 Aralik 2020

Kaynakga Bilgisi: Aksoy, N. R. (2020). Miizik egitimi ana bilim dallarinda popiiler miizik egitimi, [hlara Egitim
Arastirmalart Dergisi, 5(2), 238-258.

Citation Information: Aksoy, N. R. (2020). Popular music education in music teacher training departments, Ihlara
Journal of Educational Research, 5(2), 238-258.

MUZIK EGITIMI ANA BiLiM DALLARINDA POPULER MUZIK EGIiTiMi

Raziye Nil AKSOY"!

d - hips//doiore/ 10.47479/ihead 768028

Oz

Aragtirmanmin amaci Tiirkiye’de Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda lisans diizeyinde uygulanan 2006 ve 2018
Ogretim programlarimn igeriklerinin popiiler miizik egitimi bakimindan incelenerek karsilastirilmasidir.
Aragtirmanin modeli nitel arastirma modellerinden durum calismasidir. Arastirmanin veri kaynaklarin YOK
tarafindan olusturulan ders igerikleri Miizik Egitimi Anabilim Dallarmin olusturdugu igerikler ve &gretim
iiyelerinin goriisleri olusturmustur. Arastirmanin verileri dokiiman analizi ve goriisme yontemleri ile elde
edilmistir. Arastirmada, 2006 ve 2018 programinda igeriginde popiiler miizik egitimine yer verdigi saptanan
dersler, ders saati ve igerikleri bakimindan incelenmistir. Ders igerikleri “Kapsam ve Kavram Olarak Popiiler
Miizik”, “Miizik Tirleri”, “Popiiler Miizik Endiistrisi ve Teknolojik Boyut”, “Popiiler Miizigin Armonik Yapis1”,
“Popiiler Miizik Uygulamalar1” ve “Popiiler Miizigin Miizik Egitimi Icerisindeki Yeri” kategorileri dogrultusunda
betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Sonug olarak Tiirkiye’de Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda lisans
diizeyinde uygulanan 2006 ve 2018 6gretim programlarindaki popiiler miizik egitiminin icerik ve kapsamindaki
benzerlik ve farkliliklar ortaya koyulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi; 6gretim programy; popiiler miizik; popiiler miizik egitimi

POPULAR MUSIC EDUCATION IN MUSIC TEACHER TRAINING
DEPARTMENTS

Abstract

The purpose of this research is to analyze and present popular music education in 2006 and 2018 bachelor degree
curriculums of Music Teacher Training Departments (MTTD) in Turkey. The research model is a case study which
is one of the qualitative research models. The sources of this research are from course syllabuses of YOK (Council
of Higher Education of Turkey), course syllabuses of MTTD and instructors’ reviews in Turkey. The data have been
collected by use of document analysis and interview method. Courses which included popular music education in
2006 and 2018 bachelor degree curriculums of MTTD are analyzed seperately as per their duration and content.
The content has been analyzed by use of descriptive analysis. Analysis categories are “Popular Music as Consept

v

and Content”, “Popular Music Genres”, “Popular Music Industry and Technology”, “Harmony of Popular Music”,
“Popular Music Practises”, “ Importance of Popular Music in Music Education”. As a result similarities and
differences between 2006 and 2018 bachelor degree curriculums of Music Teacher Training Departments (MTTD)
in Turkey are determined.

Keywords: Music education; curriculum; popular music; popular music education.
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GIRIS

Popiiler miizik Diinya'nin bir¢ok {iilkesinde oldugu gibi iilkemizde de kokeni Theodor Adorno’ya
dayanan olumsuz bir algtya sahiptir. Popiiler miizik ile ilgili bu olumsuz alg1, popiiler miizigin egitim
ortaminda kullanilmasina dair olumsuz yaklasimlara sebep olmustur. Bu bakis agis1 toplumda en ¢ok
ilgi duyulan ve giinliik yasantimizda istemli ya da istemsiz bi¢cimde kars1 karsiya kaldigimiz popiiler
miiziklerin iizerinde diisiinmekten bizleri alikoysa da giiniimiizde {iniversitelerin baz1 boliimlerinde
ders olarak, bazi {iniversitelerde ise boliim olarak yer alan popiiler miizigin akademik boyutta tartisma
alanmin giin gectikge genisledigi goriilmektedir. Popiiler miizigin nitelikli 6rneklerinin okul miizik
egitiminde 6grencilerin miizik egitimi ile baglarmni olusturmak ve onlarda bu alanda olumlu bir tutum
gelistirebilmek i¢in kullanilmasinin, ulasilmak istenen hedef davranislar dogrultusunda bir arag olarak
kullanilabilecegi diislincesinin tartisilarak gelistirilmesinin miizik egitiminde faydali olacag:

diistiniilmektedir.

Okul ¢agindaki gengler i¢in miizik egitimindeki uygulamalarin bos bir sorunun anlamsiz cevabi olarak
geri donmemesi admna, onlarin pratikte de deneyimledikleri, en genel ve ortak miiziksel dili ve
deneyimi bulmak faydali olacaktir. Bu, egitime iliskin yakindan uzaga ilkesine uymak i¢in de bir
gerekliliktir (Sakar, 2009, s. 389). Miizik egitimcileri, kendi renklerini ya da degerlerini empoze etmek
yerine Ogrencilerin var olan miizik kiiltiirlerini gelistirmeli, bu potansiyeli kullansl, iletisimsel ve
somut bir degere doniistiirmeleri amaciyla onlar1 yonlendirmelidirler. Miizik egitimcileri genglerin
yogun ilgi gosterdigi pop miizigi gormezden gelmeyi birakmali, miizik egitiminde olas1 bir yardim
kaynagi olarak kullanmalidir. Ogretilecek tek miizik tiirii tabi ki pop miizik olmamalidir fakat son
derece iyi bir iletisim arac1 olan pop miizigin, miizik 6gretimine yonelik tutuma faydali yansimasmdan
yararlanilmalidir (Tagg, 1966, s. 25-26).

Miizik ve kiiltiir, diinyadaki tiim cografyalarda birbirleri ile i¢ ice yasayan bir doku sergilemektedir.
Miizik, icerisinde yasamakta oldugu kiiltiirel yapinin 6zelliklerini yansitma islevini yerine getirirken
igerisinde bulundugu kiiltiirel yapiy1 etkilemekte ve ayn1 zamanda etkilenmektedir (Imik, 2011, s. 12).
“Kiiltiirle ilgili giinlitk yasamda popiiler olani, popiiler yapilan: ve popiiler yapilmak isteneni, yani
popiiler kiiltiir 6gelerini tasiyan, gosteren, sunan, bir kitle iletisim arac1” olan sosyal medya, 6zellikle
21. yy’dan itibaren ¢ok hizh bir bi¢cimde giinliik hayatin icerisinde yer almistir. Egitim diizeyi, gelir
durumu, diinya goriisii, yasy, cinsiyeti farkli olan milyonlarca insanin hayatinda bir yer edinmistir.
Sosyal medya, teknolojik bir ara¢ olmaktan ¢ikmais, toplumsal, kiiltiirel ve endiistriyel bir bigim haline
gelmistir (Erdogan, 2004, s. 15). Popiiler kiiltiir icerisinde 6nemli bir yeri ve islevi olan miizik endiistrisi
de kitle iletisim araglar1 yoluyla kolayca aktarilabilen unsurlardan biridir. Kiiltiirler aras1 farklilik
gosteren miizik ve tiiketimi, ortak payda altinda kiimelendirilmeye calisilan toplumlarm bu ortak
paydada bulusmasinda 6énemli bir rol oynamaktadir. Alman felsefeci, toplum bilimci Adorno, miizigi
“ciddi miizik” ve “popiiler miizik” olarak smiflandirmistir ve kiiltiir endiistrisinin bir pargas: olan

popiiler miizigi olusturan her bir 6genin standartlastirilmis oldugunu ifade etmistir (Kuyucu, 2016, s.
190).

Popiiler miizik bir iletisim bi¢imidir ve kendisini yaratanlarin, dinleyenlerin, kullananlarn ve
kendisiyle dans edenlerin yasamina esasli surette ve duygusal olarak etkisini siirekli yayan ve kendini
giiclendiren bir kiiltiir mecrasidir. Genglerin ve hemen herkesin ciddi sekilde ilgi gosterdigi popiiler

miizik, insanlar arasi iletisimin benzersiz ve 6nemli bir boyutudur (Lull, 2000, s. 47). Popiiler miizik ve
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kiiltiir, genglerin ebeveynlerine karsi duygusal bagimsizliklarini ortaya koymalarma uygun bir aragtir.
Ayn1 zamanda, evin rahathgina ve korumasina karsi bir isyan, ebeveyn etkisine uyum ve
kabullenmeden akran grubuna uyum ve kabullenmeye gecisin isitsel bir isaretidir ve herkesin sosyal
gelisiminde nemli bir siiregtir. Ebeveyn bagimhiligindan bagimsizliga olan bu gecis hemen hemen her
tir toplumda gergeklesir (Tagg, 1966, s. 16).

Popiiler miizik, hem kendisi i¢in hem de 6grencileri daha genis bir miizikal begeni alanina gotiirme
potansiyeli olmasi1 boyutuyla egitsel olarak degerlendirilebilir. Cogu miizik egitimcisi, kiiciik ¢ocuklar1
miimkiin oldugu kadar ¢cok miizik tarzma ve bunlar1 deneyimlemeye tesvik etmeyi arzu etmektedir.
Ciinkii; farkli miizik tiirlerinde yasanan olumlu deneyimler, 6grencilerin bu miizikler konusunda
bir¢ok kriter baglaminda diistiniilmiis tepkiler vermesini ve degerlendirmede bulanabilmesini
miimkiin kilacaktir (Green, 2006, s. 5). Miizik egitimi, 0grencilerin kiiltiir yapisma bakis agisini
genigletmeli ve onlara kiiltiirii sekillendirmede nasil aktif bir rol almalar1 gerektigini gostermeyi
hedeflemelidir. Boylece, degisen kiiltiirel baglamlar1 bagimsiz olarak yapilandirma ve onlar:
anlamlandirma becerisi, yani kiiresel aglar ve kiiltiirel ¢esitlilik capinda 6grencilerin énemli beceriler
kazanmalar1 saglanabilir (Jost, 2015, s. 208). Allsup (2008) popiiler miizigin okullarda ogretilebilmesi
icin 6gretmen ve 0gretmen egitimcilerini dahil eden bir egitim cercevesi olusturulmasi gerekliligini
ifade etmistir. Ho (2017), miizik egitimcilerinin, okuldaki miizik egitiminin amaglari ile bir¢ok Cinli
gencin sosyal ve kiiltiirel deneyimleri arasinda sikbikla goriilen uyumsuzlugun farkinda olarak,
Ogrencilerin miizik etkinliklerine katilimim arttirmak icin pratik stratejiler ve yontemlerin nasil
gelistirilecegi konusunda daha fazla anlayis ve bilgi sahibi olmalar1 gerektigini belirtmistir. Ayni
zamanda, hizla degisen toplumun taleplerine yanit vermek amaciyla 6gretimlerine klasik ve geleneksel
miizikler ile birlikte popiiler miizigi dahil etmelerinin miizigin okul ortaminin iginde ve disinda en
genis katilimina katkida bulunacagmi, bu dogrultuda, ¢ok kiiltiirlii miizigin Cin yiiksek 0gretiminde

miizik 6gretmenligi egitim miifredatina dahil edilmesi gerektigini ifade etmistir.

Hizla degisen dijital cagda, ¢ogunlukla kontrolsiiz bir bigimde kii¢iik yaslardan itibaren kitle iletisim
araglar1 yoluyla tiim diinyaya, Ozellikle de popiiler olarak sunulan {irtinlere erisme imkani bulan
bireyler, bununla birlikte ¢ok genis bir miizik ¢esitliligine de erisme imkani bulmaktadir. Bu durumda
glinliik yasantilar1 bu gercevede sekillenen bireylerin, basarili bir 6grenim siireci beklentisiyle egitim
yasantilarmi dar bir cerceve icerisinde siirdiirmelerinin gercek¢i olamayacag: diisiiniilmektedir. Bu
baglamda, teorik ve uygulamali ¢alismalarla bireylerde belirli bir miizik zevki ve bilinci olusturmasi,
bireyleri bu alanda yonlendirmesi ve goriislerine bagsvurulan kaynak kisi durumunda olmasi beklenen
miizik egitimcilerinin popiiler miizik alaninda almig olduklar: egitimin igerigi onem kazanmaktadir. Bu
sebeple bu arastirmayla popiiler miizik egitiminin miizik 6gretmenligi programlarindaki durumunun

incelenerek miizik egitimine katki saglanmas1 amaglanmistir.

Tiirkiye’de Miizik Ogretmenligi Egitimi, Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri Miizik
Egitimi Anabilim Dallarinda lisans diizeyinde verilmektedir. YOK (Yiiksek Ogretim Kurumu)
tarafindan 2006-2007 akademik yilinda uygulamaya koyulan Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dallari lisans 6gretim programinda 2018 yilinda koklii bir degisiklige
gidilmis giincellenen program uygulamaya koyulmustur. 2018-2019 akademik yilinda Miizik Egitimi
Anabilim Dallarina kayit yaptiran 6grenciler icin, giincellenen 2018 programi uygulanmaya baslanmas,
2018 y1l1 6ncesinde kayit yaptiran 6grencilerin ise egitimlerini bagladiklar1 (2006 yilinda uygulamaya
koyulmus olan) 6gretim programu ile siirdiirmelerine karar verilmistir (YOK, 2018). Bu durumda, 2020-
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2021 akademik yilmin sonuna kadar Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda farkli kademelerde her iki
program uygulanmaya devam edecektir. Arastirmanin amacy, “Tiirkiye’de Miizik Egitimi Anabilim
Dallarinda lisans diizeyinde uygulanan 2006 ve 2018 6gretim programlarmin igeriginin popiiler miizik
egitimi bakimindan incelenerek kargilagtirilmasidir”. Bu dogrultuda su alt problemlere yanit
aranacaktir;

1. Tiirkiye’de Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 2006 yilinda uygulamaya koyulan lisans 6gretim

programindaki popiiler miizik egitiminin kapsam ve icerigi nedir?

2. Tirkiye’de Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 2018 yilinda uygulamaya koyulan lisans

programindaki popiiler miizik egitiminin kapsam ve icerigi nedir?

3. Tirkiye’de Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 2006 ve 2018 yillarinda uygulamaya koyulan lisans
programlarindaki popiiler miizik egitiminin benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli, nitel arastirma modellerinden durum ¢alismasidir. Durum ¢alismasi; giincel bir
olguyu kendi gercek yasam cercevesi icinde c¢alisan, olgu ve iginde bulundugu igerik arasindaki
smirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginm mevcut oldugu
durumlarda kullanilan gorgiil bir arastirma yontemidir (Yin'den aktaran Yildirim ve Simsek, 2008, s.
287). Arastirmada, Tiirkiye’de Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda lisans diizeyinde uygulanan 2006 ve
2018 programlarmin icerigindeki popiiler miizik egitiminin durumu, bu programlarda popiiler miizik
egitimine yer verilen derslerin ders saati ve igerikleri ortaya koyularak incelenecek ve birbiriyle
karsilagtirilacaktir. Bu kapsamda, YOK'iin (Yiiksek Ogretim Kurumu) belirledigi ders igerikleri,
iiniversitelerin olusturduklar icerikler ve 6gretim tiyelerinin bu konudaki goriisleri arastirmanin veri

kaynaklarini olusturmustur.
Evren ve Orneklem

Aragtirma igin, 2006 yilinda uygulamaya koyulan programda yapilan taramada, YOK tarafindan
olusturulan ders icerikleri incelenmis, uzman goriisti alinarak “Giincel ve Poptiler Miizikler” ve “Miizik
Kiiltiirii” derslerinde popiiler miizik egitimine yer verildigi saptanmistir. Miizik egitimi anabilim
dallarmin olusturdugu icerikler kapsaminda; 2006 yilinda uygulamaya koyulan programa ait verilerin
elde edildigi 2015 yilinda, Tiirkiye’de 25 Miizik Egitimi Anabilim Dali'nda egitim verildigi tespit
edilmistir. Tespit edilen 25 Miizik Egitimi Anabilim Dali'na ait “Giincel ve Popiiler Miizikler” ve
“Miizik Kiltiirii” ders igerikleri taranmis, 10 Miizik Egitimi Anabilim Dali'min ders igeriklerine
ulasilmistir. Fakat “Miizik Kiiltiirti” dersinin igeriginde yalnizca “Miizik Tiirleri” kategorisinde yer alan
“miizik tiirleri, gesitleri ve eserleri” konusunun yer almasi sebebiyle analize tabi tutulamamis, “Giincel
ve Popiiler Miizikler” dersinin igerigi analiz edilmistir. 2018 yilinda uygulamaya koyulan programa ait
verilerin elde edilmesi icin yapilan taramada yalnizca YOK tarafindan olusturulan ders igeriklerine
ulasilmis, miizik egitimi anabilim dallarma ait iceriklere ulasilamamistir. Uzman goriisii alinarak
iceriginde popiiler miizik egitimine yer verildigi saptanan “Popiiler Miizik ve Uygulamalar1”, “Miizik
Kiilttirti”, “Gitar Egitimi ve Eslikleme 1 ve Gitar Egitimi ve Eslikleme 2” derslerinin YOK tarafindan

olusturulan ders icerikleri incelenmistir. Arastirmada oOgretim tiyesi goriisleri icin gerekli olan
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orneklemin belirlenmesi i¢in, drneklemin problemle ilgili olarak belirlenen niteliklere sahip kisilerden
olusturulmasma olanak saglayan amagh ornekleme yontemi kullanilmistir. Amach 6rneklem igin
katimailarm “Giincel ve Popiiler Miizikler” dersini yiiriitiiyor olmalar1 6lgiit olarak belirlenmisgtir.
Arastirmada Ogretim tiyesi goriislerine yonelik 6rneklemi “Giincel ve Poptiler Miizikler” dersini veren
1 dogent ve 1 doktor 6gretim iiyesi olmak {izere 2 6gretim tiyesi olusturmustur. Arastirmada o6rneklemi,
2006 yilinda uygulamaya koyulan programa ait veriler i¢in; “Giincel ve Popiiler Miizikler” ve “Miizik
Kiiltiirii” derslerinin YOK tarafindan olusturulan ders igerikleri, 10 Miizik Egitimi Anabilim Dal
tarafindan bu dogrultuda olusturulan ders igerikleri ve Giincel ve Popiiler Miizikler dersini veren 2
Ogretim iiyesinin popiiler miizik egitimine iliskin goriisleri, olusturmustur. 2018 yilinda uygulamaya
koyulan programa ait veriler igin 6rneklemi ise “Popiiler Miizik ve Uygulamalar”, “Miizik Kiiltiiri”,
“Gitar Egitimi ve Eslikleme 1, Gitar Egitimi ve Eslikleme 2” derslerinin YOK’e ait ders icerikleri ve
“Popiiler Miizik ve Uygulamalar1” dersini veren 2 §gretim {iyesinin popiiler miizik egitimine iliskin

goriisleri olusturmustur.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin elde edilmesi igin dokiiman incelemesi ve goriisme yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 187). YOK'iin belirledigi ders icerikleri ve
bu dogrultuda tniversitelerin olusturdugu ders igeriklerinden olusan arastirma verilerinin elde
edilmesi i¢in dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Bu dogrultuda, 2006 ve 2018 programlarina
ait YOK tarafindan olusturulan ders igeriklerine ve 2015 yilinda 10 Miizik Egitimi Anabilim Dali'nin
“Giincel ve Popiiler Miizikler” dersine iliskin iceriklerine ulasilmistir. 2018 programindaki derslerin
tiniversiteler tarafindan olusturulan igeriklerine ulasilamamistir. Arastirmanin Ogretim {iyesi
goriislerine iliskin verilerinin toplanmas: i¢in goriisme yontemi kullamilmistir. Goriisme yontemi
onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayal karsilikl ve
etkilesimli bir iletisim siirecidir (Steward ve Cash’ten aktaran, Yildirim ve Simsek, 2008, s. 119).
Uygulanmakta olan 2006 ve 2018 programlarindaki popiiler miizik egitimine yonelik ders igerikleri ve
ders saatlerine iliskin 6gretim tiyesi goriisleri almmistir. Bu goriislerin alinmasi i¢in yapilandirilmamis
goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formunda arastirmaya iliskin bilgiler, 2006 ve 2018
programlarinda popiiler miizik egitimine yer veren dersler ile icerikleri ve 4 agik uclu goriisme sorusu

yer almistir. Gortisme sorular1 sunlardir:

1) 2006 yilinda uygulamaya koyulan Miizik Egitimi Ana Bilim Dali lisans programinda bulunan
popiiler miizik egitimini icerik olarak miizik 6gretmenligi egitimi agisindan yeterli buluyor musunuz?
2) 2006 yiinda uygulamaya koyulan Miizik Egitimi Ana Bilim Dali lisans programinda bulunan
popiiler miizik egitimini ders saati olarak miizik O0gretmenligi egitimi acisindan yeterli buluyor
musunuz?

3) 2018 yiinda uygulamaya koyulan Miizik Egitimi Ana Bilim Dali lisans programmda bulunan
popiiler miizik egitimini icerik olarak miizik 6gretmenligi egitimi agisindan yeterli buluyor musunuz?
4) 2018 yiinda uygulamaya koyulan Miizik Egitimi Ana Bilim Dal lisans programinda bulunan
popiiler miizik egitimini ders saati olarak miizik O0gretmenligi egitimi agisindan yeterli buluyor

musunuz?
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Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. “Betimsel analizde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analizde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek,
2008, s. 227).

oo

Betimsel analiz 4 asamada gerceklestirilmistir: “Betimsel analiz igin bir ¢erceve olusturma”, “tematik
cerceveye gore verilerin iglenmesi”, “bulgularin tanimlanmas1”, “bulgularin yorumlanmas1” (Yildirim
ve Simsek, 2008, s. 224). Ders iceriklerine iliskin verilerin analizi gerceklestirilirken “betimsel analiz igin
bir cerceve olusturma” asamasinda, kategorilerin belirlenmesi icin ilgili alan yazin taramasi yapilmais,
popiiler miizik alanmni olusturan alt bagliklar belirlenmistir. “Kapsam ve Kavram Olarak Popiiler
Miizik”, “Miizik Tiirleri”, “Popiiler Miizik Endiistrisi ve Teknolojik Boyut”, “Popiiler Miizigin Armonik
Yapist”, “Popiiler Miizik Uygulamalar1” ve “Popiiler Miizigin Miizik Egitimi Icerisindeki Yeri” olarak
belirlenen bu alt baghklar, betimsel analiz kategorilerini olusturmustur. I¢ gegerligin saglanmasi
amaciyla belirlenen kategoriler ile ilgili 2 alan uzmanindan goriis alinmistir. Alan uzmanlarmmn onay1
lizerine “tematik cerceveye gore verilerin islenmesi” asamasma gecilmis ve veriler belirlenen
kategorilere gore diizenlenmistir. I¢ gecerligin saglanmasi amaciyla, islenen veriler tekrar alan
uzmanlarma gonderilmis, alan uzmanlarinin tavsiyeleri dogrultusunda bazi veriler tekrar
diizenlenerek son hali verilmis, “bulgularin tanimlanmasi” ve “bulgularin yorumlanmas1” asamalar1
gerceklestirilmistir. Ogretim iiyesi gortislerine iligkin verilerin analizinde, kategoriler goriisme sorulari
dogrultusunda; “Ders saati” ve “Ders igerigi” olarak belirlenmis, bu kategoriler dogrultusunda
analizler yapilmistir. “Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi” asamas: gerceklestirildikten sonra,
belirlenen kategoriler dogrultusunda diizenlenen veriler, i¢ gecerligin saglanmasi amaciyla, alan
uzmanlarma gonderilerek goriis almmasi sonucunda “bulgularin tanimlanmas1” ve “bulgularin

yorumlanmas1” asamalar1 gergeklestirilmistir.
BULGULAR ve YORUMLAR

2006 Programinda Popiiler Miizik Egitimine Yonelik YOK Tarafindan Olusturulan Ders
Iceriklerine Iliskin Bulgular

2006 programinda YOK tarafindan olusturulan ders igeriklerinde popiiler miizik egitimine yer verildigi
saptanan “Giincel ve Popiiler Miizikler” ile “Miizik Kiiltiirii” derslerine iliskin bulgular bu baslik

altinda verilmistir.

“Giincel ve Popiiler Miizikler” dersine iligkin igerik, “Kapsam ve Kavram Olarak Popiiler Miizik”,
“Miizik Tiirleri”, “Popiiler Miizik Endiistrisi ve Teknolojik Boyut”, “Popiiler Miizigin Armonik Yapist”,
“Popiiler Miizik Uygulamalar1” ve “Popiiler Miizigin Miizik Egitimi Igerisindeki Yeri” kategorileri
dogrultusunda betimlendiginde asagidaki bulgular ortaya ¢ikmaktadir:

“Kapsam ve Kavram Olarak Popiiler Miizik” kategorisine iliskin bulgular: Uluslararasi Popiiler ve

Sanat miizigi ile ilgili temel kavramlar.

“Miizik Tiirleri” kategorisine iliskin bulgular: Diinyada var olan miizik kiiltiirlerini aragtirma, evrensel

miizik edebiyatinda kalic1 yerini alarak popiiler olmus miizik kiiltiirleri hakkinda agiklamalar, evrensel
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miizik edebiyatinda kalic1 yerini almis eserleri; plak, video, bant ve CD gibi seslendirme aragclari ile

dinleme.

“Popiiler Miizigin Miizik Egitimi Igerisindeki Yeri” kategorisine iliskin bulgular: Popiiler ve sanat

miiziginin Tirk Miizik Egitimindeki yeri, onemi ve katkilarin1 yorumlamak.

Kategori disi: Kiitiiphane, arsiv ve gesitli {ilkelerin {ilkemizdeki temsilcilikleri ve kiiltiir merkezlerinden
yararlanarak arastirmalar1 yapma.

Bulgular incelendiginde “Giincel ve Popiiler Miizikler” dersinin YOK tarafindan belirlenen igeriginde
“Kapsam ve Kavram Olarak Popiiler Miizik”, “Miizik Tiirleri” ve “Popiiler Miizigin Miizik Egitimi
Icindeki Yeri” kategorilerine yer verildigi goriilmektedir. Ders igeriginde bu kategorilere ek olarak,
belirlenen kategorilerin disinda bulunan “kiitiiphane, arsiv ve cesitli {ilkelerin {tilkemizdeki
temsilcilikleri ve kiiltiir merkezlerinden yararlanarak arastirmalar1 yapma” icerigine rastlanmistir. Ders
iceriginde, “Popiiler Miizik Endiistrisi ve Teknolojik Boyut”, “Popiiler Miizigin Armonik Yapis1” ve
“Popiiler Miizik Uygulamalar1” kategorilerine iligkin bir icerige rastlanmamuistir. Bu ders programda 5.
yariyllda bulunmakta, haftada 2 saat, teorik ve zorunlu olarak yer almaktadir. Ders igeriginin de
bununla paralel olarak yalnizca teorik konulardan olustugu, uygulamaya iliskin herhangi bir igerigin
bulunmadig1 goriilmektedir.

“Miizik Kiiltiirii” dersinin YOK tarafindan belirlenen icerigi asagida verilmistir;

“Insan ve kiiltiir: Insanin ve kiiltiiriin tanma, kapsami ve evrimi; insan ve miizik kiiltiirii: miizik
kiltiirtiniin tanimi, kapsami, temelleri, boyutlari, diger kiiltiirlerle iligkileri; miizigin tanimi, kokeni,
dogusu-olusumu ve evrimi; miizik teriminin kokeni, olusumu-gelisimi ve Tiirkcelesimi; miizigin
islevleri; miizik katmanlar, tiirleri, cesitleri ve eserleri; miizikte ses kaynaklari, sesin olusumu ve
ozellikleri; miizikte ses sistemleri, araliklar, diziler, uygular; miizigin temel geregleri ve 6geleri: miizikte
niteligin belirleyicileri: tiir, hiz, giirliik, oturtum, orgii/doku, seslendirim-yorumlanim, iislup, 6l¢i,
ton/makam, 0z-bicim, akustik, gevre/ortam; miizik olgusu, yazisi, dili ve miiziksel iletisim; miizik
yapma, yaratma, yonetme, dinleme, 6grenme, 6grenme-ogretme; insanin miiziksel yasamsi, ¢evresi ve
ortamy; miiziksel meslek, kurum, kurulus, topluluk ve etkinlikler; miizik kiiltiiriinde goreneksellik,
geleneksellik, cagcilik, cagdaslik ve onciiliik; Tiirk miizik kiiltiirii, Atatiirk ve Tiirk miizik inkilaby;
Tiirkiye ve Diinya miizik kiiltiirlerinde yeni olusum-gelisim, degisim ve doniistimler”

Miizik Kiiltiirii dersinin igerigi incelendiginde, popiiler miizik egitimine iliskin olarak yalnizca “miizik
tirleri, gesitleri ve eserleri” konusunun yer aldig1 goriilmektedir. Bu alt baghk arastirmanin “Miizik

Tiirleri” kategorisinde yer almaktadir Bu ders programda 1. yariyilda, haftada 2 saat, teorik ve zorunlu

olarak yer almaktadir.

2006 Programinda Popiiler Miizik Egitimine Yonelik MEABD Tarafindan Olusturulan Ders
Iceriklerine Iliskin Bulgular

2006 programinda, “Miizik Kiiltiirii” dersinin YOK tarafindan belirlenen igeriginde popiiler miizik
egitimine yalnizca “miizigin tiirleri, gesitleri, eserleri” konusuyla yer verilmesi sebebiyle, bu baghk

altinda yalnizca “Giincel ve Popiiler Miizikler” dersinin igerigine iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Tespit edilen 10 Miizik Egitimi Anabilim Dalinm 2006 program: dogrultusunda olusturmusg olduklar:
“Giincel ve Popiiler Miizikler” dersine ait igerik, belirlenen kategoriler dogrultusunda betimlendiginde
asagidaki bulgular ortaya ¢ikmaktadir:

“Kapsam ve Kavram Olarak Popiiler Miizik” kategorisine iligkin bulgular:
1. MEABD: Kiiltiir-popiiler kiiltiir ile ilgili temel kavramlar.

3. MEABD: Giincel ve popiiler kavramlar: arasindaki iligki, popiiler kiiltiir 6gelerinin ortak noktalari,
popiiler kavrammin sosyal hayata etkisi, katkisi.

4. MEABD: Popiiler kelimesi ve kavrammin tartisilmasi, Popiiler kiiltiir hakkindaki calismalar, medya
ve popiiler kiiltiir elestirileri.

5. MEABD: Kiiltiir, popiiler kiiltiir, giincel ve popiiler kavramlar:.
7. MEABD: Kiiltiir, popiiler kiiltiir.

8. MEABD: Kiiltiir ve kitle kiiltiirii, popiiler kiiltiir kavramlarmi, Frankfurt Okulu ve sanat anlayig
(kotiimser yaklasim), Birmingham Okulu, popiiler kiiltiir ve kiiltiirel ¢alismalar ekolii, 6zgiirlesme ve
demokratiklesme perspektifinde popiiler kiiltiir ve miizik (pozitivist yaklasim), alt kiiltiir, scene
kavramlagtirmalari, popiiler kiiltiir metinleri ve tiiketici okumalari, popiiler miizik metin analizi,

popiiler miizikte otantisite, popiiler miizik ve toplumsal cinsiyet, popiiler miizik ve devlet.
9. MEABD: Kiiltiir-popiiler kiiltiir ile ilgili temel kavramlar.

10. MEABD: Giincel ve popiiler kavramlar1 arasindaki iligki, popiiler kiiltiir 6gelerinin ortak noktalari,
popiiler kavramiin sosyal hayata etkisi, katkisi.

Yukaridaki bulgular incelendiginde, 1, 3, 4, 5, 7, 8, 9 ve 10. anabilim dallarinin ders iceriklerine “Kapsam
ve Kavram Olarak Popiiler Miizik” kategorisine iligkin konular1 dahil ettikleri goriilmektedir. Popiiler
miizik, biitiin {iniversitelerde kiiltiir, popiiler kiiltiir kavramlari ile ele alinarak agiklanmistir. Popiiler
miizigin 8. anabilim dalinda bunlara dahil olarak kitle kiiltiirti, Frankfurt Okulu ve sanat anlayis:
(Kotiimser Yaklasim), Birmingham Okulu, alt kiiltiir, scene kavramlastirmalar: ile agiklandig:
goriilmektedir.

“Miizik Tiirleri” kategorisine iliskin bulgular:

1. MEABD: Diinya miizik tiirleri, new age miizik, caz, blues, rock miizik tiirleri, Tiirkiye’de popiiler

miizigin tarihsel stireci, miizikli sahne oyunlari, miizikaller ve diinyaca popiiler olmus topluluklar.

2. MEABD: Rock miizik, Afro-Amerikan miizikler; tiirleri, stilleri, teknikleri, temsilcileri ve kullanilan
calgilar, Latin miizikler; tiirleri, stilleri, teknikleri, temsilcileri ve kullanilan ¢algilar, Cigan miizikler;
ttrleri, stilleri, teknikleri, temsilcileri ve kullanilan ¢algilar, Hint miizikler; tiirleri, stilleri, teknikleri,

temsilcileri ve kullanilan calgilar, Tirk pop miizigi, nostalji miizik, Tiirkiye’de giincel miizikler.

3. MEABD: Diinya’da popiiler miizikler, Uzak Dogu miizigi, Orta Dogu miizigi, Latin miizik, caz
miizik, Avrupa’da 1950'lerden itibaren miizik piyasasi, Tiirkiye’de 1950’lerden itibaren popiiler miizik,

1990’lardan sonra popiiler miizik.

4. MEABD: Giincel uluslararasi medyatik popiiler miizik tiirleri ve bu miiziklerin kiiltiirel, sosyal ve

tarihsel temelleri (pop, rock, rap, elektronik miizikler), temel kiiltiirel, sosyal ve tarihsel 6zellikleri gz
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oniine almarak giincel Asya, Uzakdogu, Avrupa, Kuzey ve Giiney Amerika, Afrika, Orta Dogu
miizikleri, Tlrkiye’de yasayan popiiler miiziklerin tarihsel kokenleri ile ilgili calismalar, Tiirkge sozlii
tango ve Tiirkge sozlii yeni popiiler tiirler, Osmanlh dénemi ile yeni Tiirkiye Cumhuriyeti'nin sehir
miizikleri, 1960'larda Anadolu rock, 60-80'ler arabesk, 90’lardan giiniimiize miizik akimlar1.

5. MEABD: Avrupa ve Amerika’da popiiler miizikler, Tiirkiye’de popiiler miizikler.

6. MEABD: Caz miizigi o6ncesi popiiler tiirler (ragtime, blues, boogie woogie), caz miizik stilleri (new
orleans, dixiland, chicago, swing, bebop, cool caz, fusion, free caz, rock caz), Cigan miizigi, Balkan

miizigi ve cesitli yerel popiiler miizikler, Tiirkiye’de popiiler miizikler.

7.MEABD: 70-80'li yillar Avrupa ve Amerika’da popiiler miizikler, rock ve tiirleri, blues-jazz ve Beatles,
Queen, Astor Piazzola, King Crimson, Yes, Led Zeppelin, Pat Metheney, Richard Bona, Susheela
Raman, 70-80'li yillar Tiirkiye’de popiiler miizikler, arabesk kiiltiirti ve miizigi konularmi ele alirken
MFQO, Mogollar, Erkan Ogur.

9. MEABD: Diinya miizik tiirleri, new age miizik, caz, blues, rock miizik tiirleri, Tiirkiye’de popiiler

miizigin tarihsel siireci, miizikli sahne oyunlari, miizikaller ve diinyaca popiiler olmus topluluklar.

10. MEABD: Diinya’da popiiler miizikler, Uzak Dogu miizigi, Orta Dogu miizigi, Latin miizik, caz
miizik, Avrupa’da 1950'lerden itibaren miizik piyasasi, Tiirkiye’de 1950'lerden itibaren popiiler miizik,
1990’lardan sonra popiiler miizik.

Bulgular incelendiginde 8. anabilim dali digindaki tiim tiniversitelerin, “Miizik Tiirleri” kategorisine
iliskin konulari iceriklerine dahil ettikleri goriilmektedir. Bu kategori altinda hem uluslararasi diizeyde
kabul gormiis popiiler miizik tiirlerinin hem de bodlgesel olarak popiiler kabul edilen bir¢ok popiiler
miizik orneginin tarihsel siirecleriyle birlikte ele alindig1 goriilmektedir.

“Popiiler Miizik Endiistrisi ve Teknolojik Boyut” kategorisine iliskin bulgular:
3. MEABD: Gelisen teknolojinin popiiler miizik piyasasimna etkisi.
6. MEABD: Teknoloji iliskileri.

7. MEABD: Endiistrilesme 6ncesi miizigin gelisimi, miizigin end{istrilesmesi ve popiiler miizik medya
iliskileri, miizik endiistrisindeki ekonomik ve teknolojik gelismeler, popiiler miizik medya iliskileri,

miizik televizyonu anlat1 yapisi, miizigin gorsellestirilmesi: video klipler.
10. MEABD: Gelisen teknolojinin popiiler miizik piyasasina etkisi.

Bulgularda goriildiigii tizere, 3, 6, 7 ve 10. anabilim dallar1 “Popiiler Miizik Endiistrisi ve Teknolojik
Boyut” kategorisine dair konular1 ders icerigine dahil etmislerdir. Bu baslik altinda; teknolojinin
popiiler miizik piyasasina etkisi, popiiler miizik ve medya iliskileri konularina yer verildigi
goriilmektedir. Teknolojik boyutta miizik performanslarinda kullanilan teknolojik cihazlar ve

kullanimlarma dair herhangi bir icerige rastlanmamustir.

“Popiiler Miizigin Miizik Egitimi Icerisindeki Yeri” kategorisine iliskin bulgular:

1. MEABD: Giincel ve popiiler miiziklerin okul miizik egitimi icerisinde yeri, nemi ve kullanulabilirligi.
5. MEABD: Popiiler miizigin kiiltiirel ve egitimsel fonksiyonlar.

9. MEABD: Giincel ve popiiler miiziklerin okul miizik egitimi igerisinde yeri, onemi ve kullanilabilirligi.
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Bulgularda goriildiigli tizere yalnizca 1, 5 ve 9. anabilim dallar1 “Popiiler Miizigin Miizik Egitimi
Igerisindeki Yeri” kategorisine iliskin konular1 ders igeriklerine dahil etmislerdir. Bu baslik altinda,
glincel ve popiiler miiziklerin okul miizik egitimi icerisindeki yeri ve kullanilabilirligi ile egitimsel
fonksiyonlarmin ele alindig: goriilmektedir.

“Giincel ve Popiiler Miizikler” dersine iliskin anabilim dallarmin belirledigi iceriklerin incelenmesi
sonucu “Popiiler Miizigin Armonik Yapis1” ve “Popiiler Miizik Uygulamalar1” kategorilerine iliskin
herhangi bir icerige ulasilamamuistir.

2006 Programinda Popiiler Miizik Egitimine Yonelik Ogretim Uyelerinin Goriiglerine
Iligkin Bulgular

2006 programinda, popiiler miizik egitimine yonelik ders icerikleri ve ders saatlerine iliskin 6gretim
iiyelerinin gortisleri bu bashk altinda verilmistir.

2006 programinda, popiiler miizik egitimine yonelik ders igeriklerine iliskin 1. dgretim {iyesinin
goriiglerini “Poptiler miizik egitiminin iceri§inde uygulamaya yer verilebilir fakat teorik agirlikli olmas:
gereklidir.”, 2. 6gretim {iyesinin goriislerini ise “Derse ait mevcut icerik muglak ve kapsammdan uzak
oldugu icin dersin islenisi 6gretim elemanmin yeterliligine kaliyor.” seklinde betimlemek miimkiind{ir.

Bu durumlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

** Popiiler miizik giiniimiizde pek cok 63rencimizin zaten ¢alip séyledigi, dinledigi ve bildigi bir tiirdiir. Bu nedenle
uygulamaya yer vermek pekald olabilir, ancak Miizik Ogretmenligi gibi bir disiplinde 63retmeni yalmizca
uygulayic (calmak-soylemek gibi) olarak tasarlamak giiniimiizde bu meslegin bence en Onemli sorunlarinin
basinda geliyor. Miizik 6gretmeni aym zamanda yine miizik hakkinda entelektiiel bilgisine basvurulabilen kaynak
kisi olmali. Toplumda cok genis tabakalara, kitlelere hitap edebilen popiiler miizik, bir miizik 63retmeni tarafindan
iyi ve kotii yonleriyle ele alinmali. Bu konuda bilgi birikimine sahip olmali. Ozetle miizik 6gretmeni popiiler
miizigin iiretimi, tiiketimi ve sarkilarin icerikleri hakkinda derin bilgi sahibi olmalidir. Bu nedenle bu ders
uygulamadan daha ¢ok kuramsal agivlikl olarak ele almmmalidir. Ciinkii miizik 6gretmeni, 63rencisinin dinledigi
bu tiirii onlardan daha iyi bilmek zorundadir.”

“Icerik agisindan bakildiginda; lisans programinda yer alan iceriklerin oldukca muglak, genel ve dersin adinin
kapsamindan uzak olmas: sebebiyle yeterli olmadigim diisiiniiyorum. Ancak lisans programlarinda tiim derslerin
icerikleri genel kapsamuyla verilmeye calisilmis olmakla beraber derslerin iglenis, iinitelendirme, uygulama ve
haftalik iceriklerinin olusturulmas: vb. asamalari 0gretim elemanlarimn  inisiyatifleri dogrultusunda
gerceklestiginden icerigin yeterliligi, dersi veren d63retim elemamn olusturdugu icerie gore degiskenlik
gosterecektir.”

2006 programinda, popiiler miizik egitimine yonelik ders saatine iliskin 1. 6gretim iiyesinin goriislerini
“Giincel ve Popiiler Miizikler dersinin tek donem olmasi yeterlidir.”, 2. 6gretim {iyesinin gortislerini ise
“Giincel ve Popiiler Miizikler dersinin tek donem olmas:i yeterli degildir.” seklinde betimlemek

miimkiind{iir. Bu durumlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

*” Ayrica ders saati olarak tek donem olmasi yerine iki donem olabilirdi. Ancak bunun icin artik ok gec. Ciinkii
yeni programda se¢meli olarak yine tek donem yer aliyor.”

*”Ders saati olarak yeterli oldugu kanisindayim.”
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2018 Programinda Popiiler Miizik Egitimine Yonelik YOK Tarafindan Olusturulan Ders
Iceriklerine Iliskin Bulgular

2018 programinda YOK tarafindan belirlenen ders igeriklerinde popiiler miizik egitimine yer verildigi

saptanan “Popiiler Miizik ve Uygulamalar1”, “Miizik Kultiirti”, “Gitar Egitimi ve Eslikleme 1”7, “Gitar
Egitimi ve Eslikleme 2” derslerine iliskin bulgular bu baslik altinda verilmistir.

“Popiiler Miizik ve Uygulamalar1” dersine iliskin icerik, belirlenen kategoriler dogrultusunda
betimlendiginde asagidaki bulgular ortaya ¢ikmaktadir:

“Miizik Tiirleri” kategorisine iliskin bulgular: Popiiler miizigin tarihsel gelisimi (Jazz, rock, blues)

“Popiiler Miizigin Armonik Yapis1” kategorisine iligkin bulgular: Major ve mindr tonalitede II-V-I, VI-
II-V-I kadanslar1 ve mars armonik; diizeye uygun Tiirkge ve yabanci popiiler miizik parcalarinin

armonik analizi.

“Popiiler Miizik Uygulamalar1” kategorisine iliskin bulgular: Tiirkce ve yabanci popiiler miizik
parcalarinin bireysel ve topluluk halinde icrasi; popiiler miizik uygulamalarina yonelik etkinliklerin
hazirlanmasi (Se¢meli-2).

Bulgular incelendiginde “Popiiler Miizik ve Uygulamalar1” dersinin ad1 ve igeriginin biitiiniiyle
popiiler miizik egitimi {izerine oldugu goriilmektedir. “Miizik Tiirleri”, “Popiiler Miizigin Armonik
Yapis1” ve “Popiiler Miizik Uygulamalar1” kategorilerinden olustugu goriilen ders igeriginde “Kapsam
ve Kavram olarak Popiiler Miizik”, “Popiiler Miizik Endiistrisi ve Teknolojik Boyut” ve “Popiiler
Miizigin Miizik Egitimi Igerisindeki Yeri” kategorilerine iliskin herhangi bir igerige rastlanmamistir. Bu
ders programda 3. yariyildan itibaren 8. yariyila kadar segilebilecek olan 2 saat teorik “Alan Egitimi

Secmeli” dersleri arasinda yer almaktadar.
“Miizik Kiiltiirii” dersinin YOK tarafindan belirlenen igerigi asagida verilmigtir:

Insanim ve kiiltiiriin tanim, kiiltiirel, sosyal ve felsefi boyutuyla miizigin dogusu, gelisimi, “miizik” ile
“kiiltiir” kavramlari, miizigin, kiiltiir icerisinde edindigi 6nemli islevler; miizigin bireysel ve toplumsal
etkileri, ses kaynaklari, sesin olusumu ve Ozellikleri, calgilarin olusumu-gelisimi; Diinya ve
Tiirkiye’deki miizik tiirleri, miizigi iireten, icra eden ve dinleyen insanlarmn, miizikal siire¢ iginde
gostermeleri gereken tutum ve davraniglar; miizikte ses sistemleri, miizigin temel 6geleri; Tiirkiye’deki
miizik kurumlarmm yapr ve gelisimleri; miizikte estetik ve giizel kavrami;, miizik kiltiiriinde
geleneksellik, cagcillik; Tiirk miizik kiiltiirii, Atatiirk ve Tiirk Miizik Inkilab1, miizik egitiminin 6nemj,

islevleri

“Miizik Kiltiirii” dersinin igerigi incelendiginde igeriginde popiiler miizik egitimine iliskin olarak
yalnizca “Diinya ve Tiirkiye’deki miizik tiirleri” ifadesine rastlanmistir. Bu alt baghk aragtirmanin
“Miizik Tiirleri” kategorisinde yer almaktadir. Bu ders programda 2. yariyilda, haftada 2 saat, teorik,

zorunlu ders olarak yer almaktadir.
“Gitar Egitimi ve Eslikleme 1” dersinin YOK tarafindan belirlenen icerigi asagida verilmistir:

Gitar calgisinin yapisal 6zellikleri, kisa tarihi, kullanim alanlar1 ve tiirleri, temel gitar tutusu ve farkh
tutus sekilleri, nota ve “Tab” sistemi, “p-i-m-a” parmaklari ile destekli vurus (Apoyando), desteksiz
vurus (Tirando) teknikleri, ezgi, dizi veya parmak calismalari, arpej teknigi, 2/4, 3/4, 4/4 ritim
calismalari, 1. pozisyonda temel akor yapilari I-IV-V armonik yiiriiyiis sekline uygun, 1. pozisyonda
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calinabilecek ritimler ile sarkilara eslik calismalari, kelepge (capo) kullanimi; 6grendikleri ¢alim
teknikleri ile egitim miizigine uygun, ¢ocuk, gengclik ve popiiler sarkilarmin esliklendirilmesi.

“Gitar Egitimi ve Eslikleme 1” dersinin iceriginde popiiler miizik egitimine iligkin olarak “6grendikleri
calim teknikleri ile popiiler sarkilarin esliklendirilmesi” ifadesi yer almaktadir. Bu alt baslik
arastirmanin “Popiiler Miizik Uygulamalar1” kategorisinde yer almaktadir. Bu ders programda 5.
yariyilda, haftada 1 saat, zorunluy, teorik olarak yer almaktadir.

“Gitar Egitimi ve Eslikleme 2” dersinin YOK tarafindan belirlenen icerigi asagida verilmistir:

Basit ve aksak ritmik yapilar ve bu ritmik yapilar1 gesitlendirme calismalary; bareli akorlar; cesitli
tlirlerdeki sarkilarin ezgilerini (sololar1) nota veya tab seklinde yazma calismalars; temel diizeyde
o0grendigi ritimlerden daha farkl ritim cesitlendirmeleri ile calismalar; 6grendikleri calim teknikleri ile
egitim miizigine uygun, Tiirk halk miizigi, sanat miizigi, popiiler miizik tiirlerine ait (farkli usul veya

Olctilerde olan) sarkilari esliklendirme.

“Gitar Egitimi ve Eslikleme 2” dersinin iceriginde popiiler miizik egitimine iligkin olarak “6grendikleri
¢alim teknikleri ile popiiler miizik tiirlerine ait (farkli usul veya ol¢iilerde olan) sarkilar: esliklendirme”
ifadesi yer almaktadir. Bu alt baslik arastirmanin “Popiiler Miizik Uygulamalar1” kategorisinde yer
almaktadir. Bu ders programda 6. yariyilda, haftada 1 saat, zorunlu, teorik olarak yer almaktadir.

2018 programindaki derslerin miizik egitimi anabilim dallar1 tarafindan olusturulan iceriklerine
ulagilamamasi sebebiyle arastirmada yer verilememistir. Bu sebeple, 2018 programina ait veriler YOK

tarafindan olusturulan ders icerikleri ve 6gretim iiyelerine ait goriisler ile smirhdir.

2018 Programinda Popiiler Miizik Egitimine Yonelik Ogretim Uyelerinin Gériiglerine
Iligkin Bulgular

2018 programinda, popiiler miizik egitimine yonelik ders icerikleri ve ders saatlerine iliskin 6gretim
iiyelerinin gortisleri bu bashk altinda verilmistir.

2018 programinda popiiler miizik egitimine yonelik derslerin “icerigine” iliskin 1. 6gretim {iyesinin
goriiglerini “Popiiler miizik uygulama agirlikli olarak ele alinmamaldir.”, 2. 6gretim {iyesinin
goriislerini ise “Dersin uygulama agirlikli olmasi isabetli olmustur.” seklinde betimlemek miimkiindiir.

Bu durumlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:

*” Popiiler miizigi sadece uygulama olarak ele almak bu tiirii kiiciimsemek anlamina geliyor. Ciinkii giiniimiiz
toplumlarinda en ¢ok dinlenen, tiiketilen, yapilan, maruz kalinan bu tiir sadece calarak kavranamaz. Bir miizik
ogretmeni bu miizigi ortaya cikaran toplumsal nedenleri ele almadan, ne ile karsi karsiya kaldi§im bilmeden bir
ogrencisine nasi ulasabilir? Onlarla ayni dili nasil konugabilir? Bu nedenle bu dersin icerigi var olan teorilerle,
yaklasimlarla desteklenmelidir.”

* [cerik acisindan ise 2006 programinin aksine dersin adindan da anlasilacag iizere "uygqulama” agirlikl olarak
diisiiniildiigii goriilmektedir. Ogretmenlerin meslek hayatlarinda 63rencilerine -ilgileri dogrultusunda- cesitli
popiiler miizik uygulamalar: yaptirabilme becerisi edinmis olmalarimin avantaj oldugunu diisiiniiyorum. Yine
ozet icerikte "popiiler miizigin tarihsel gelisimi (jazz, rock, blues)” gibi teorik bilgilendirmenin yan sira basit
armonik yiiriiyiisler ve kadanslar, topluluk halinde icra vb. uygulamalara ve etkinliklere vurqu yapilmis olmas
bence isabetlidir.”
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*“Gitar derslerinde popiiler sarkilarin egliklendirilmesi yaklasimi da aym ihtiyaca yonelik olarak vurgulanms olsa
gerek. Bu agidan dgretmenin ders ortaminda kullanabilecegi (temin etme ve tagima agisindan) en pratik ve
cocuklarin da dikkatini geken bir ¢algr olmasi, "Popiiler Miizik ve Uygulamalar” dersini tamamlar niteliktedir.
Ancak onemli bir ihtiyag olmakla birlikte -bircok bolgede davul, bas gitar, org gibi calgilarin yayginlastig ve daha
ulasilabilir hale geldigi, ayrica bircok lisede cocuklarin kendi aralarinda pop, rock gruplari kurduklar:
diisiiniildiigiinde- tek basina yeterli olmayacagr kamsimdayim. Ciinkii miizik 6gretmeninin simif ortanunda gitar
vs. esligiyle sarki soyletme gibi etkinliklerinin yam swra farkl ilgileri ve becerileri olan, bir araya gelebilen
agrencileri de yonlendirebilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

2018 programinda popiiler miizik egitimine yonelik derslerin “ders saatine” iliskin 1. 6gretim {iyesinin
goriiglerini “Giincel ve Popiiler Miizikler dersinin tek doénem olmasi yeterli degildir”, 2. 6gretim
tiyesinin goriislerini ise “Giincel ve Popiiler Miizikler dersinin tek donem olmasi yeterlidir” seklinde

betimlemek miimkiindiir. Bu durumlara iliskin 6rnekler asagida verilmistir:
*2018 programinda da ders saati olarak tek dénem olmasi yerine iki donem olabilirdi.”

*“2018 programinda yer alan "Popiiler Miizik ve Uygulamalar” dersine de haftada 2 saat verilmistir ve bu
siirenin de aym sekilde yeterli oldugunu diisiiniiyorum.”

TARTISMA ve SONUC

2006 Programindaki Popiiler Miizik Egitimine Iliskin Sonuglar

2006 programinda, popiiler miizik egitimine yonelik “Giincel ve Popiiler Miizikler” ve “Miizik
Kiiltiirii” olmak {izere 2 ders bulundugu saptanmistir. “Giincel ve Popiiler Miizikler” dersinin YOK
tarafindan olusturulan igeriginin “Kapsam ve Kavram olarak Popiiler Miizik”, “Miizik Tiirleri” ve
“Popiiler Miizigin Miizik Egitimi Igindeki Yeri” kategorileri olmak iizere tiimiiyle popiiler miizik
egitimine iliskin igeriklerden olustugu saptanmistir. Ders igeriginde “Popiiler Miizik Endiistrisi ve
Teknolojik Boyut”, “Popiiler Miizigin Armonik Yapisi” ve “Popiler Miizik Uygulamalar1”
kategorilerine iliskin hicbir icerige ulasilamamistir. Bu ders programda 5. yariyilda, haftada 2 saat,
zorunlu ve teorik olarak yer almaktadir. Ders igeriginin de bununla paralel bir sekilde teorik olarak
sekillendirildigi sonucuna ulagilmistir. Uygulamaya iligkin herhangi bir icerigin bulunmadig:

saptanmugtir.

“Miizik Kiiltiirii” dersinin igerigi incelendiginde, igerikte popiiler miizik egitimine iligkin olarak
yalnizca “Miizik Tiirleri” kategorisine ait olan “miizik katmanlari, tiirleri, cesitleri ve eserleri”
konusunun bulundugu saptanmistir. Bu ders programda 1. yarryilda, haftada 2 saat, zorunlu ve teorik
olarak yer almaktadur.

Miizik Egitimi Anabilim Dallarinmn olusturdugu igeriklere iliskin sonuglara gore; 10 Miizik Egitimi
Anabilim Dali'ndan 8'inde “Kapsam ve Kavram Olarak Popiiler Miizik” kategorisinin ders icerigine
dahil edildigi, popiiler miizik kavraminin biitiin Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda kiiltiir ve popiiler
kiiltiir kavramlari ile ele alinarak agiklandig1 sonucuna ulagilmistir. 8. Anabilim Dali'nin disindaki tiim
Anabilim Dallarinda, gilincel ve popiiler miizikler dersine iligkin icerikte “Miizik Tiirleri” kategorisi
oldugu saptanmistir. Bu ana baslik altinda hem uluslararasi diizeyde kabul gérmiis popiiler miizik
tiirlerinin hem de bolgesel olarak popiiler kabul edilen bir¢ok popiiler miizik 6rneklerinin tarihsel

siirecleriyle birlikte ele alindigi goriilmiistiir. 4 Anabilim Dali'nda “Popiiler Miizik Endiistrisi ve
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Teknolojik Boyut” kategorisine iliskin konularin ders igerigine dahil edildigi saptanmistir. Bu ana baghk
altinda teknoloji ve popiiler miizik etkilesimi end{istrilesme ve popiiler miizik etkilesimi konularina yer
verildigi saptanmistir. Yalnizca 3 Anabilim Dali'nin “Popiiler Miizigin Miizik Egitimi Igerisindeki Yeri”
kategorisine ders igeriginde yer verdigi saptanmistir. Bu ana bashik altinda giincel ve popiiler
miiziklerin okul miizik egitimi igerisindeki yeri ve kullanilabilirliginin, egitimsel fonksiyonlarmm ele
alindig1 saptanmustir. Degirmencioglu ve Arapgirlioglu (2011), Makamsal Viyolonsel Ogretiminde
Popiiler Miizik Eserlerinden Yararlanma konulu calismalarinda; Orhan Gencebay’'in eserlerinin
viyolonsel gretiminde kullanilabilirligini aragtirmiglardir. Ogrencilerin ve greticilerin, popiiler miizik
eserlerine yonelik diizenlemeleri ezgi, ritim vb. unsurlar agisindan bugilinkii duygu, diisiince ve
hissiyatlara hitap etmeleri dolayisiyla kendilerine yakin hissedeceklerini, ¢alarken daha ¢ok keyif
alacaklarmi ve bu durumun makamsal viyolonsel egitimini daha verimli hale getirecegini ifade
etmiglerdir. Arastirmada da popiiler miizigin miizik egitimi icindeki yeri ve &neminden sikga
bahsedilmis, bu goriis Ogretim iiyesi goriisleri ile de desteklenmistir. Degirmencioglu ile
Arapgirlioglu'nun calismasi bu bakimdan arastirmanm bulgulan ile paralellik gostermektedir.
Ozdemir ve Yildiz (2017), calismalarinda, ortaokul diizeyinde, miizik egitiminin sarki Ogretimi
boyutunda popiiler miizik formlarmin ve esliklerinin kullanilmasinm, miizik derslerine olumlu veya
olumsuz etkilerini incelemis, 6grencilerin sarki sdyleme becerilerinde olumlu yonde degisimler oldugu
sonucuna ulagmislardir. Bu ¢alisma da miizik egitiminde popiiler miizigin faydali bir ara¢ olarak

kullanilabilecegine 6rnek tegkil etmekle birlikte aragtirmanm bulgular ile paralellik gostermektedir

Smith, Powell, Fish, Kornfeld ve Reinhert (2018) popiiler miizik egitiminde ‘6gretim &grenme ve
degerlendirme alanlarini’; “enstriimanlari ve / veya diger cihazlar1 calmak ve / veya ¢agdas ve tarihi
popiiler miizigi birlikte ve tek basina yapmak, bestelemek, sarki yazmak ve sarki soylemek”, “cok ¢esitli

s

dijital ses ig istasyonlar1 (DAW'lar) dahil olmak tizere teknoloji ile kayit ve / veya performans”, “armoni,
dinleme becerileri, diizenleme gibi konularin iceren miizik teorisi”, “ekipmanlarin ve enstriimanlarm
tarihi, yapilis malzemeleri, yapilisi, bakimi ve onarimi konusunda bilgi sahibi olma, onlar1 kullanarak

VZA7s

popiiler miizik olusturma ve icra etme”, “popiiler miizigin kisisel, kiiltiirel, sosyal, tarihi ve politik

V77

ortam1”, “oOzellikle lisans ve lisansiistii diizeylerde, arastirma ve gelistirme, pazar arastirmas: gibi

LY/ 77

arastirma-uygulama ve uygulamaya yonelik arastirma projeleri”, “miizigin yonetimi”, “ses tasarimi,

A7

mithendisligi ve prodiiksiyonu”, “iiretim, tamitim, lojistik, ekonomi ve tur dahil olmak iizere etkinlik

Y77}

yonetimi”, “yaymncilik, lisanslama, haklar ve ticari estetik, sosyal topluluk ve diger zorunluluklar
arasindaki etkilesimleri iceren devlet, hukuk ve ticaret”, “miizik 6gretimi ve topluluk miizigi bagllig1”,
“multimedya, ¢oklu kanal ve ¢oklu platform olusturma, yayma ve tiiketim gibi konular1 iceren miizik

isi, endiistriler ve ekosistemler” olarak ifade etmislerdir.

Icerik incelendiginde, igerigin ayrintili olarak “Popiiler Miizik Endiistrisi ve Teknolojik Boyut”,
“Popiiler Miizigin Armonik Yapis1” ve “Popiiler Miizik Uygulamalar1” kategorilerinden olustugu
goriilmektedir. “Kapsam ve Kavram Olarak Popiiler Miizik” ana baghgma ait “popiiler miizigin kisisel,
kiiltiirel, sosyal, tarihi ve politik ortami1” konusu, “Popiiler Miizigin Miizik Egitimi Icerisindeki Yeri”
kategorisine ait “miizik 6gretimi ve topluluk miizigi baghlig1” konusuna yer verildigi goriilmektedir.
Tiirkiye’deki popiiler miizik egitiminden farkli olarak “Miizik Tiirleri” ana baghgina ait herhangi bir

igerigin bulunmadig1 goriilmektedir.

California Universitesi 6gretim eleman1 Klett (2014), popiiler miizik, sosyal uygulamalar ve kiiltiirel

politikalar dersi 6gretim programi konularin su sekilde ifade etmistir: “Kiiltiir end{istrisi, halk & alt
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kiiltiirler ve popiiler miizigin ortaya ¢ikig1”, “Frankfurt Okulu ve elestirel kuram”, “Birmingham Okulu

"o ”ou

ve kiiltiirel calismalar”, “halk, alt kiiltiir ve goriiniim”, “yaraticilik ve zeka”, “otantisite ve performansin

V/Ti s

politikas1”, “sanat diinyasi, sohret ve kiiltiir {iretimi”, “tasima iscileri”, “komisyoncular, aracisiz is

v /a7

alim1”, “amatdrler”, “estetik: Miizik sosyologlar1 ni¢in miizik konusunda konugsmuyor?”, “performans,
kiiltiiriin iiretimi, farkliliklar ve begeni: Tiir, smniflandirma ve elestirmenler”, “teknoloji, yorumlama ve
miizik sosyolojisi”, “mashup algoritmalar1”, “ekipmanlar”, “miizik sosyolojisi, yontembilim, anti

LY/} Y77

miizikoloji”, “miizik ve politika iliskisi”, “anlam ve ikoniklik”, “sanatsala doniis”.

Sosyoloji boliimiinde yer alan bu dersin igerigi incelendiginde “Kapsam ve Kavram Olarak Popiiler
Miizik” ve “Popiiler Miizik Endiistrisi ve Teknolojik Boyut” kategorilerine olduk¢a kapsamli bir sekilde
yer verildigi goriilmektedir. Ulkemizdeki miizik 6gretmenligi program1 popiiler miizik egitiminden
farkl olarak “Miizik Tiirleri”, “Popiiler Miizigin Armonik Yapis1”, “Popiiler Miizik Uygulamalar1” ve
“Popiiler Miizigin Miizik Egitimi Igerisindeki Yeri” kategorilerine iliskin herhangi bir icerigin
bulunmadig: goriilmektedir.

Western Universitesi §gretim elemani1 Keightley (2018), popiiler miizik calismalarina giris dersi 6gretim
programu konularmi; “pop, popiler, popiilerlik”, “popiiler miizik ¢alismalar: nedir?”, “Hi/Lo (Miizik
grubu)”, “popiiler miizik tarihi”, “sosyolojik yaklasimlar”, “alt kiiltiirler”, “miizik tiirleri”, “popiiler
miizik endistrisi”, “Ozglnliik”, “fonografi”, “kiiresellesme”, “iinlii olma”, “yazarlik ve

cinsiyet/cinsellik”, “yeni minstrel ¢alismalar1” olarak ifade etmistir.

Ders icerigi incelendiginde, “Kapsam ve Kavram Olarak Popiiler Miizik”, “Popiiler Miizik Endiistrisi
ve Teknolojik Boyut”, “Miizik Tiirleri” konularinm Tiirkiye’deki ders igerikleri ile ortak oldugu
saptanmustir. “Popiiler Miizigin Armonik Yapisi”, “Popiiler Miizik Uygulamalar” ve “Popiiler
Miizigin Miizik Egitimi Igindeki Yeri” ana baghigmna iligkin herhangi bir icerige rastlanmamistir.

Robinson (2009), “Popiiler Miizik ve Kiiltiirel Kimlik” adli dersinin igerigini, “kiiltiirii anlamaya
dogru”, “popiiler miizikte anlam”, “popiiler miizik ve etnografi”, “miizik endiistrisi”, “diinya miizigi
ve yereli pazarlama”, “miizik tiirleri”, “cinsiyet ve popiiler miizik”, “popiiler miizikte ‘irk’”,

i v

“ulusalcilik — Obama”, “cok ulusluluk: Popiiler miizikte kiiresellesmenin yeni formlar1”, “popiiler

Va7

miizik ve kiiltiire]l merkez”, “6zglinliik” olarak ifade etmistir.

Ders igerigi incelendiginde icerikte bulunan “Kapsam ve Kavram olarak Popiiler Miizik”, “Popiiler
Miizik Endistrisi ve Teknolojik Boyut” ve “Miizik Tiirleri” kategorilerine iliskin igeriklerin
Tiirkiye’deki ders igerikleri ile ortak oldugu saptanmuistir. “Popiiler Miizigin Armonik Yapis1”, “Popiiler
Miizik Uygulamalar1” ve “Popiiler Miizigin Miizik Egitimi I¢indeki Yeri” ana bagliklarma iliskin

herhangi bir icerige rastlanmamistur.

2006 Miizik Egitimi Anabilim Dali 6gretim programi ile uluslararasi alanda popiiler miizik egitimine
yonelik farkli alan ve boliimlere ait ders igerikleri arasinda benzerlik ve farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Arastirmada 2006 programindaki popiiler miizik egitimine yonelik derslerin igerigine
iliskin 1. 6gretim {iyesinin goriislerini “Popiiler miizik egitiminin iceriginde uygulamaya yer verilebilir
fakat teorik agirlikli olmasi gereklidir.”, 2. 6gretim iiyesinin goriislerini ise “Derse ait mevcut igerik
muglak ve kapsamimndan uzak oldugu i¢in dersin islenisi dgretim elemaninin yeterliligine kaliyor.”
seklinde betimlemek miimkiindiir. 2006 programindaki popiiler miizik egitiminin “ders saatine” iligskin

1. Ogretim iiyesinin goriislerini “2006 programindaki popiiler miizik egitiminin ders saati yeterli
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degildir.”, 2. 6gretim iiyesinin goriislerini ise “2006 programindaki popiiler miizik egitiminin ders saati
yeterlidir.” seklinde betimlemek miimkiindiir.

2018 Programindaki Popiiler Miizik Egitimine Iligkin Sonuglar

2018 programinda “Popiiler Miizik ve Uygulamalar1”, “Miizik Kiiltiiri”, “Gitar Egitimi ve Eglikleme 1”
ve “Gitar Egitimi ve Eslikleme 2” olmak iizere 4 dersin iceriginde popiiler miizik egitimine iligkin igerik
bulundugu saptanmistir. Fakat “Popiiler Miizik ve Uygulamalar1” dersinin ad1 ve igerigi biitiiniiyle
popiiler miizik egitimi tizerine olsa da haftada 2 saat teorik olarak “alan egitimi se¢cmeli” dersleri
arasinda yer almaktadir. Bu statiide bulunan derslerin programda agilmasi zorunlu olmakla birlikte
secimi 6grenciye birakilmistir. Dersin igeriginin “Miizik Tirleri”, “Popiiler Miizigin Armonik Yapis1”
ve “Popiiler Miizik Uygulamalar1” kategorilerine iliskin igeriklerden olustugu saptanmistir. “Kapsam
ve Kavram Olarak Popiiler Miizik”, “Popiiler Miizik Endiistrisi ve Teknolojik Boyut” ve “Popiiler
Miizigin Miizik Egitimi Igerisindeki Yeri” kategorilerine iliskin herhangi bir icerige rastlanmamaistir.

“Miizik Kiiltiirii” dersinin icerigi incelendiginde iceriginde popiiler miizik egitimine, “Miizik Tiirleri”
kategorisine iliskin “Diinya ve Tiirkiye’deki miizik tiirleri” konusuna yer verildigi, dersin programda

2 saat teorik olarak yer aldig1 saptanmuistir.

“Gitar Egitimi ve Eglikleme 1”7 ve “Gitar Egitimi ve Eglikleme 2” derslerinin igerigi incelendiginde,
icerikte “Popiiler Miizik Uygulamalar1” kategorisine iligkin olarak “popiiler miizik tiirtindeki sarkilarm
esliklendirilmesi” alt bash@inin bulundugu saptanmistir. Ders igeriginde, popiiler miizigin
esliklendirilmesinin yalnizca uygulama boyutuna yer verilirken armonik yapis1 konusunda herhangi
bir icerigin bulunmamasi dikkat ¢cekmektedir. Bu dersler programda birbirinin devami olarak haftada

birer saat teorik olarak bulunmaktadir.

2018 programinda popiiler miizik egitimine yonelik derslerin “igerigine” ilisin 1. 6gretim {iiyesinin
goriiglerini “Popiiler miizik uygulama agirlikli olarak ele alinmamalidir.”, 2. 6gretim {iyesinin
goriislerini ise “Dersin uygulama agirlikli olmasi isabetli olmustur.” seklinde betimlemek miimkiindiir.
2018 programinda popiiler miizik egitimine yonelik derslerin “ders saatine” iliskin 1. 6gretim {iyesinin
goriislerini “2018 programindaki popiiler miizik egitiminin ders saati yeterli degildir.”, 2. 6gretim
tiyesinin goriislerini ise “2018 programindaki popiiler miizik egitiminin ders saati yeterlidir.” seklinde

betimlemek mimkiindiir.

Jost (2015), popiiler miizigin Alman miizik egitim sisteminin i¢indeki yerini inceleyen ¢alismasmnda;
popiiler miizige bir pop sarkisi sdyleyerek veya bir video klibin proje tabanli bir ortamda iiretilmesiyle
sunulmasindan bagimsiz olarak, miizik egitiminde Ogrencilerin kiiltiir anayasasma bakis agismni
genisletmek ve onlara kiiltiirii sekillendirmede nasil aktif bir rol almalar1 gerektigini gostermek
amaciyla yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Boylece Ogrencilerin degisen kiiltiirel baglamlar:
bagimsiz olarak yapilandirma ve onlara anlam saglamaya yarayan kiiresel ag kurma ve kiiltiirel
cesitlendirme yeteneklerinin gelisebilecegini ifade etmistir. Jost'un ¢alismasi bu bakimdan arastirmanin

1. 6gretim tiyesinden elde edilen goriislerle paralellik gostermektedir.

Sarag (2014), Miizik Egitimi Ana Bilim Dalinda egitim goren 0grencilerin ve bu boliim mezunlarmin
tilkemiz popiiler miizik 6rneklerini sentezleyebilecek, yorumlayabilecek donanimda olmasi gerektigini
ifade etmistir. Sara¢'m goriisleri arastirmanm 2. ogretim iiyesinden alman goriisler ile paralellik

gostermektedir.
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Ataman ve Eroglu (2011), miizik 6gretmeni adaylarmin informal miizik egitimi yoluyla kazandiklar:
davraniglar konulu ¢alismalarinda; miizik 6gretmeni adaylarmin % 70,5 oraniyla en ¢ok pop miizik
tiirtinii ve popiiler miizik tiirlerini dinlediklerini, arastirmaya katilan miizik 6gretmeni adaylarinin
yaklagik iigte birinin herhangi bir mekanda popiiler miizik tiirlerini icra ettiklerini, miizik 6gretmeni
adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun miizik 6gretmenligi lisans programinda giincel miizikler ile ilgili
derslerin daha fazla olmasini istediklerini ortaya koymustur. 2006 programi ele alinarak yapilan bu
calisma, miizik 6gretmeni adaylarinin giinliikk yasam pratiklerinde popiiler miizige fazlaca yer
verdiklerini ve miizik 6gretmenligi programinda popiiler miizik 6gretimini yetersiz bulduklarmni ortaya

koymustur. Calismanin sonuglar: 1. 6gretim {iyesinin goriisleri ile paralellik gostermektedir.

2006 ve 2018 Programlarindaki Popiiler Miizik Egitiminin Benzerlik ve Farkliliklarina
iliskin Sonuglar

2006 ve 2018 programlarindaki popiiler miizik egitimine yonelik derslerin kapsam ve icerik bakimmdan
karsilagtirilmasma iligkin sonuglar bu baglik altinda verilmistir.

2006 programinda popiiler miizik egitimine yonelik 2 ders bulundugu, bunlardan 1’inin igerigi
biitiiniiyle popiiler miizik egitiminden olusurken digerinde popiiler miizik egitimine yalnizca 1 konu
olarak yer verildigi, 2018 programinda ise popiiler miizik egitimine yonelik 4 ders bulundugu,
bunlardan 1’inin igerigi biitiiniiyle popiiler miizik egitiminden olusurken digerlerinde popiiler miizik
egitimine cok kisith sekilde yer verildigi saptanmistir. 2006 programinda igerigi biitiiniiyle popiiler
miizik egitiminden olusan dersin haftada 2 saat olarak zorunlu ders statiisiinde yer aldigi, 2018
programinda igerigi biitiiniiyle popiiler miizik egitiminden olusan dersin ise haftada 2 saat olarak “alan
egitimi se¢meli” dersi statiisiinde yer aldifi saptanmistir. Bu sebeple 2018 programinda 2006
programima oranla popiiler miizik egitimine daha az yer verildigi sOylenebilir. 2006 programinda
popiiler miizik egitimine yer veren derslerin iceriklerinin biitiiniiyle teorik konulardan olustugu, 2018
programinda popiiler miizik egitimine yer veren derslerin igeriklerinin ise ¢ogunlukla uygulamali
konulardan olustugu, teorik konulara ¢ok kisith sekilde yer verildigi saptanmustir. 2006 programimnda
popiiler miizik egitimine yer veren derslerin icerigine yonelik 6gretim tiyesi goriisleri; “icerigin teorik
agirlikh olmas: gerektigi” ve “icerik muglak ve kapsamindan uzak oldugu icin dersin islenisinin
O0gretim elemanimin yeterliligine kalmakta oldugu” seklinde ayrilmaktadir. Her iki program igin ders

saati konusundaki goriisler “ders saati yeterli degildir” ve “ders saati yeterlidir” seklinde ayrilmaktadir.
ONERILER

Aragtirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde 2006 programimnda popiiler miizigin yalnizca teorik
boyutuna yer verildigi, 2018 yilinda uygulamaya koyulan programda ise popiiler miizik egitimine 2006
programina kiyasla daha az yer verildigi ve icerikte uygulamali boyuta yer verilse de teorik boyuta ¢ok
kisith sekilde yer verildigi goriilmiistiir. Incelenen kaynaklar dogrultusunda popiiler miizigin dzellikle
teorik boyutta ¢ok genis bir cerceveye sahip oldugu belirlenmistir. Bu gerceve dogrultusunda
olusturulan, yani; “Kapsam ve Kavram olarak Popiiler Miizik”, “Popiiler Miizik Endiistrisi ve
Teknolojik Boyut”, “Miizik Tiirleri”, “Popiiler Miizigin Armonik Yapis1”, “Popiiler Miizik
Uygulamalar1” ve “Popiiler Miizigin Miizik Egitimi Igindeki Yeri” kategorilerinin ayrmtili bir sekilde
ele alinmasiyla, popiiler miizige daha fazla ders ya da ders saati ayrilarak olusturulan bir 6gretim

programimin amaca uygun ve basarili olacag: diistiniilmektedir. Bu sayede, bu alanda yeterli ve dogru
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bir yonlendirme yapmakla yiikiimlii miizik egitimcilerinin popiiler miizikleri yakindan tanimalari,
sosyokiiltiirel boyuttaki durumunu ve 6nemini degerlendirebilmeleri, popiiler miiziklere ait 6rnekleri
takip etmeleri, nitelikli eserlerin se¢imi, 6gretimi konusundaki donanimlari, popiiler miizik armonisini
tanryarak enstriimanlariyla eslik yapma, icra etme, besteleme, dogaclama gibi konularda ve popiiler
miizik performanslarinda kullanilabilecek elektronik cihazlar (mikrofonlar, ses sistemleri, bilgisayar
programlar1 vb.) ve bu cihazlarin kullanimi konularinda bilgi sahibi olmalar1 miimkiin olacaktir.

Arastirma siirecinde incelenen kaynaklar g6z oniinde bulunduruldugunda, iilkemizde miizik
egitiminde popiiler miizige yonelik olarak yapilmis olan akademik ¢alismalarin kisith sayida oldugu
gozlemlenmistir. Bu ¢alismanin devaminda, miizik egitimi anabilim dallarindaki popiiler miizik

egitimine iliskin 6gretim programi hazirlamaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Yapilacak olan yeni c¢alismalarda, popiiler miizigin egitim ortaminda kullanilabilirligine ve egitim
ortamma ne sekilde dahil edilebilecegine dair tartismalarm ve gelistirilecek materyallerin miizik
egitimine katki saglayacag, popiiler miizik tiiriine yonelik 6n yargilarin azalmasma yardimci olacagt

diistiniilmektedir.

Ayni sekilde, yapilacak olan yeni ¢calismalarda popiiler miizikleri farkli 6gretim programlarma 6gretim
materyali olarak dahil ederek popiiler miiziklerin miizik egitiminde gesitli egitim diizeylerinde
akademik basari, ¢algidaki performans basarisi, ¢algi calmaya/calismaya yonelik tutum, motivasyon

tizerindeki etkisinin aragtirilmasmin miizik egitimine katk: saglayacag: diisiintilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

The purpose of this research is to analyze and present popular music education in 2006 and 2018
bachelor degree curriculums of Music Teacher Training Departments (MTTD) in Turkey.

Research Model

The research model is a case study which is one of the qualitative research models. The sources of this
research are from course syllabuses of YOK (Council of Higher Education of Turkey), course syllabuses
of MTTD and instructors’ reviews in Turkey. The data have been collected by use of document analysis
and interview method. Courses which included popular music education in 2006 and 2018 bachelor
degree curriculums of MTTD are analyzed seperately as per their duration and content. The content has
been analyzed by use of descriptive analysis. Analysis categories are “popular music as consept and

VTS

content”,

oo

popular music genres”, “popular music industry and technology”, “harmony of popular

i /a7

music”, “popular music practises”, “ importance of popular music in music education”.
Result
It has been observed that in 2006 curriculum;

e The “Popular Music” course in MTTD consisted of “Popular Music as Consept and Content”,
“Popular Music Genres” and “ Importance of Popular Music in Music Education” categories.

¢ No content related to “Popular Music Industry and Technology”, “Harmony of Popular Music”
and “Popular Music Practices” categories has been found in course syllabuses of Music
Education Schools.

e “Popular Music” course was taught for 2 hours a week.

e “Music Culture” course was taught for 2 hours a week. The content of the course included the
“music genres, types and works”. This content has been included in the “Music Genres”
category of the research.

e 80 percent of the MTTD’ syllabuses include the “Popular Music as Concept and Content”

categories.
e 90 percent of the MTTD’ syllabuses have “Music Genres” category.
e 40 percent of MTTD’ syllabuses have “Popular Music Industry and Technology” category.

e 30 percent of MTTD’ syllabuses have “The Impotance of Popular Music in Music Education”
category in the course content.

e None of the MTTD syllabuses has any content related to the "Harmony of Popular Music" and
"Popular Music Practices" categories.

It has been observed that in 2018 curriculum;

e The “Popular Music and Its Practices” course consisted of “Music Genres”, “Harmony of
Popular Music” and “Popular Music Practices” categories.
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¢ No content related to “Popular Music as Concept and Content”, “Popular Music Industry and
Technology”, “The Importance of Popular Music in Music Education” categories has been
found in course syllabuses.

e This course was included in the “Field Education Elective” courses for 2 hours a week in the

curriculum.

e “Music Culture” was taught for 2 hours a week. The content of the course included the "music
genres in the world and Turkey". This content has been included in the “Music Genres”
category of the research.

e The content of the “Guitar Education and Accompaniment 1”7 and Guitar Education and
Accompaniment 2” courses cover the “accompanying popular music genre” topic. This topic
has been included in the “Popular Music Practices” category of the research. These lessons
theoretically have a duration of one hour per week in the 2018 curriculum.

Instructors' reviews in the 2006 curriculum are different as "it should be theoretically weighted" and "it
is unacceptable and the scope of the course is not enough for the teaching staff to be taught". For the
2018 curriculum, it has been observed that there are two different opinions as "should not be practice-
oriented" and "should be practice-oriented". For both curriculums, the opinions about the class hours
are divided into "class hours are not enough" and "class hours are sufficient".

Discussion, Conclusion and Suggestion

As aresult of the analyze of popular music education of 2006 and 2018 curriculums, it has been observed
that the 2006 curriculum totally included theoretical content, but there was no practical content. The
2018 curriculum has less popular music education than 2006 curriculum has and it has practical content
but very few theoritical content.

It has been observed that popular music was handled with different dimensions in both curriculums. It
is thought that a curriculum created with all dimensions of popular music comprehensively, will be fit
for purpose and will be successful. This way, music educators who are obliged to make an adequate
and accurate orientation in this field should be able to get to know popular music closely, evaluate its
sociocultural status and importance, follow the examples of popular music, choose the qualified works,
accompany them with their instruments by recognizing popular music harmony, composing and
improvisation, electronic devices, such as microphones, sound systems or computer softwares, that can

be used in popular music performances, and use of these devices.
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Abstract

This study examines the effects of conceptual change texts on fourth grade students’ academic achievement, scientific
process skills, attitudes towards science, and misconceptions. A total of 46 students participated in the study. They
were from two different classrooms in a same school located in the eastern part of Turkey. The classrooms were
randomly assigned as the experimental group and the control group. The implementation took six weeks and three
hours per week. At the beginning of the implementation, pre-tests were administered to all participants. In the
experimental group, conceptual change texts were integrated into instruction. On the other hand, the control group
was instructed based on regular teaching methods and techniques. The results revealed that the conceptual change
texts positively increased students’ academic achievement, scientific process skills, and attitudes towards science. In
addition, despite non-significant, an increase was observed in favor of the experimental group in terms of their
misconceptions. Considering the positive effects of conceptual change texts, they should be included in fourth grade
science curriculum.

Anahtar Kelimeler: Academic achievement; attitudes; conceptual change texts; misconceptions; scientific process
skills

INTRODUCTION

Teaching the subjects at school by associating them with events that affect the daily life of an individual
makes a great contribution to the individual's being literate (Kose, 2004). Therefore, individuals need to
know the concepts of science in order to be literate. For this reason, the main purpose of science education
should be teaching science concepts and related dimensions should be given while teaching those
concepts (Kavak, Tufan & Demirelli, 2006). However, misconceptions are an obstacle for learning and
they create resistance against to transformation (Pimthong, 2015). Through appropriate learning
environments, teachers may identify students’ misconceptions and those misconceptions may be

transformed to true knowledge (Adugyamfi, Ampiah, Agyei, 2020).
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In the constructivist approach, students’ prejudices, knowledge, and beliefs are considered as the basic
elements of teaching and learning (Grospietsch and Mayer, 2018). For real learning and overcoming of
students’ misconceptions, teachers need to create learning environments in which students can structure
the concepts correctly (Polat, 2007). In addition, for meaningful learning and persistency, students need
to actively participate in learning activities (Cerit Berber & Sar1, 2009). The conceptual change approach
is a model that organize students’ preliminary knowledge according to Piaget’s philosophy and enables
students to re-construct knowledge (Posner, 1982; Ercan, Tasdere & Ercan, 2010; Pletier et al., 2020).
Through this approach, the concepts are restructured and undergo radical changes, which leads to the
replacement of previous concepts with new concepts (Nadelson et al. 2018; Thomas and Kirby, 2020). In
order to achieve the conceptual change, there are various methods to implement and the conceptual
change texts (CCT) are one of them. CCT explains misconceptions and their rationale with examples to
students and enables them to learn the exact meaning of the concepts (Ozkan & Sezgin-Selcuk, 2015).
These texts are prepared in a way that enables students to question their thinking and schemas about
concepts and cause them to feel that their knowledge is insufficient. Thus, the concepts that teachers tend
to explain to students scientifically is reached through CCTs (Akbal, 2009). CCTs begin with a question
to elicit misconceptions students have (Aydin & Balim, 2013). Then, students’ misconceptions are
determined and scientific explanations about why these misconceptions are wrong are provided to
students (Kilicoglu, 2017). As a result, they are expected to feel insufficient to explain the current new
situations (Demirel & Anil, 2017). Then, students are provided with scientific knowledge about the subject
enriched with examples, which results in conceptual changes (Birinci Konur & Ayas, 2017).

Considering the fact that it is critical for elementary school students to comprehend the science related
concepts since elementary school years are the basis for further years in school (Osborne, 2007), CCTs are
needed especially in primary school level. However, in studies related to the use of CCTs, secondary
education or university students were chosen as target population (Birinci Konur & Ayas, 2017). One of
the few studies focused on fourth grade students also pointed out the gap in the literature related to the
CCTs and elementary school students (Uyanik & Dindar, 2016). Indeed, related studies mainly focused
on identification of students’” misconceptions (Cayci, 2007, Uyanik, 2014). However, in addition to
identification of misconceptions, it is extremely important to determine the causes of these
misconceptions and the ways to eliminate them (Ecevit & Simsek Ozdemir, 2017). In this context, the fact
that this study includes the science-related misconceptions at the elementary school level and the CCTs
prepared based on the overcoming of these misconceptions reveal the importance of the study. The aim
of this study is to examine the effects of the CCTs used in fourth grade science curriculum on students'
academic achievement, scientific process skills, misconceptions, and attitudes towards science.
Considering the fact that there are a limited number of studies conducted at elementary school level, this
study fills out the gap in the literature and becomes a critical source for future research. In this study, four

research questions were proposed:

1. Is there any significant difference between the experimental and the control groups’ pre-test
scores of academic achievement, scientific process skills, attitudes towards science, and

misconceptions” determination?

2. Is there any significant difference between the experimental and the control groups’ post-test
scores of academic achievement, scientific process skills, attitudes towards science, and

misconceptions” determination?
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3. Is there any significant difference between the control group’s pre- test and post-test scores of
academic achievement, scientific process skills, attitudes towards science, and misconceptions’

determination ?

4. Isthere any significant difference between the experimental group’s misconceptions pre-test and
post-test scores of academic achievement, scientific process skills, attitudes towards science, and

misconceptions” determination?

METHOD

Research Model

By employing a semi-experimental research design (Karasar, 2002), it was investigated the influence of
independent variable of CCTs on dependent variables of academic achievement, scientific process skills,
attitudes towards science and overcoming of misconceptions in the 4 grade science course’ the effects of
force and getting to know matter units. In semi-experimental research designs, experimental and control
groups were randomly selected and both groups were administered the pre-tests just before the
implementation process. After the implementation, post-tests were administered to the both groups and
pre- and post-test results were compared in order to identify any effects of independent variable on
dependent variables (Cepni, 2012). Table 1 provides details about the research design.

Table 1. Research Model

Groups Pre-tests Teaching method Post-tests

Experimental group Academic achievement test Academic achievement test
Basic Process Skills Test Basic Process Skills Test
Attitude towards Science Attitude towards Science
Scale (CCTs) Scale
Misconception Misconception
Identification Test Identification Test

Control group Academic achievement test Academic achievement test
Basic Process Skills Test Basic Process Skills Test
Attitude towards Science (Regular program) Attitude towards Science
Scale Scale
Misconception Misconception
Identification Test Identification Test

Participants

For the current study, 46 fourth grade students from a school located in a city center in the eastern religion
of Turkey participated in. Among the participants, while 25 students (12 female and 13 male) were in
classroom-D, the remaining students (6 female and 15 male) were in classroom —C. Through random
selection, classroom-D and classroom-C were assigned to be the experimental group and the control
group, respectively.

Data Collection Tools

There was four data collection tools in the current study: an academic achievement test, basic process
skills scale, an attitude toward science scale, and a misconception identification test. The data collection
tools are introduced below.
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Academic Achievement Test

An academic achievement test was developed by the researchers based on literature review and expert
views. The questions in the test included 35 multiple choice questions related to force, motion and
properties of matter. The test was reviewed by three primary school teachers and four faculty members
in the Department of Elementary Education in terms of content and face validity. After the revisions based
on the expert views, item difficulty and discrimination indices were calculated. According to the findings,
five questions were dropped out from the test, which left 30 items with four choices. Based on students’

answers, the items were coded as either zero for wrong answer or one for correct answer.
Test of Basic Process Skills

In order to identify participants’ scientific process skills, a questionnaire developed by Padilla, Cronin
and Twiest (1985) was used. Aydogdu and Karakus (2015) translated the questionnaire into Turkish and
it consists of 31 items with six factors: observation (5 items), categorization (5 items), inference (5 items),
measurement (5 items), estimation (6 items), and communication (5 items). The reliability of the scale
(KR-20) and the average difficulty level of the scale were calculated as .83 and .55, respectively. The items
were coded either zero or one for data analysis.

Attitudes towards Science Course Scale

In order to identify participants’ attitudes towards science, a scale developed by Geban, Ertepinar,
Yilmaz, Altin and $Sahbaz (1994) was used. The scale consists of 15 items with only one factor. The
participants responded to the items on five-point scale: from strongly disagree to strongly agree. The
reliability coefficient value of the scale was calculated as .83.

Misconception Identification Test

The researchers reviewed the literature and developed a list of items related to misconceptions that fourth
grade students may have in science. There was a total of 27 items. After the calculation of item difficulty
and discrimination indices, six items were deleted, which left 21 items in the test.

Data Collection Process

After getting necessary permissions and consents from parents of the participants, the researchers met
the participants and introduced the study. The implementation lasted six weeks from November 27, 2017
to January 3, 2018. The units covered in the implementation were about force and motion and properties
of matter. At the beginning of the implementation, the pre-tests were administered to the students in the
experimental and control groups. During the implementation, while the experimental group was exposed
to CCTs, the control group received regular education related to the topics. The CCTs were designed
based on the national fourth grade science curriculum. After the implementation, the post-tests were
administered to the groups.

The Implementation Process

Before the implementation, the students in the experimental group were provided information about
CCTs and how lessons would be managed. The CCTs were prepared in two different types. CCT-1
included questions related to misconceptions about force and motion and properties of matter. Students
were able to write their answers to the questions in the texts. CCT-2 included scientific explanations of
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misconceptions and a section where students wrote down their answers again. The experimental group
received the CCT-1 first. After they became ready for conceptual change, they were provided with the
CCT-2.

The control group received instruction based on the current curriculum. The force and motion and the
properties of matter were taught through the methods and techniques suggested in the fourth grade
science curriculum. During the lessons, necessary arrangements were made for students’ active
participation. Also, at the end of each lessons, evaluation questions that were included in the textbook

were answered with the students.
Data Analysis

Before the analysis, the data was examined to determine distribution of the data. For this purpose, the
Shapiro-Wilk test was run; kurtosis and skewness values were calculated; and Q-Q graph, stem-and-leaf
plots, and box plot graphs were drawn. For normally distributed data, an independent samples t test and
a paired samples t test were performed. In order to calculate the effect size for both tests, a formula (t2 /
t2 +(N1+N2-2); Balc1 & Ahi, 2017) was used. The effect size is considered small if the value is about .01;
medium if the value is about .06; and high if the value is about .14. For the other data in which normal
distribution was not observed, Mann Whitney U test was used. The effect size for this test was calculated
through a formula (r = z/ VN; sum of squares between groups/ sum of squares) (Balc1 & Ahi, 2017). For
Mann Whitney U test, the effect size is considered small if the value is about .1; medium if the value is
about .3; and high if the value is about .5 (Cohen, 1988, Balc1 & Ahi, 2017). The p value was accepted as
being meaningful if p <.05. Also, arithmetic mean (x), standard deviation (s), and frequencies (f) were
calculated. For data analysis, IBM SPSS version 22.0 was used.

FINDINGS

Findings regarding the pre-test scores

The first analysis was related to groups’ pre-test scores. In order to identify any possible difference
between the groups, parametric and non-parametric tests were performed. The results of the parametric
test are provided in Table 2 and the results of non-parametric test are provided in Table 3 and 4.

Table 2. Independent Samples T Test Results: The Pre-Test Scores

Groups N X sd t p n2
Academic achievement
Control group 21 17,38 5,1 ,877 ,385 0,01
Experimental group 25 18,64 4,62
Misconceptions
Control group 21 14,14 3,36 1,063 ,293 0,02
Experimental group 25 15,04 2,33

The pretest scores of academic achievement and the misconceptions’” determination of the control and
experimental groups were calculated as 17.38 and 18.64, respectively and no significant difference was
observed between the groups (p>.05; Table 2).
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Table 3. Mann Whitney U Test Results: Comparison of the Pre-Test Scores For Basic Process Skills

Groups N Mean Sum of U P r
ranks ranks

Control group 21 24.74 519,5 236,5 ,565 .08

Experimental group 25 22,46 561,5

Pre-test scores for basic process skills showed that no significant difference was observed between control
and experimental groups (p>.05; Table 3).

Table 4. Mann Whitney U Test Results: Comparison of the Pre-Test Scores For Attitudes Towards Science

Groups N Mean Sum of U P r
ranks ranks

Control group 21 27,69 581,5 174,5 0,5 .28

Experimental group 25 19,98 499,5

Pre-test scores for attitudes towards science showed that no significant difference was observed between
control and experimental groups (p>.05; Table 4).

Findings on the post-test scores

In order to identify any possible differences in the post-test scores of the experimental and the control

groups, an independent samples t test was performed. The results are provided in Table 5.

Table 5. Independent Samples t Test Results: The Post-Test Scores

Groups N X sd t p n2

Academic achievement

Control group 21 19,23 5,22 2,723 ,009* 0,14
Experimental group 25 23,08 4,34
Basic process skills
Control group 21 17,66 3,03 3,12 ,003* 0,18
Experimental group 25 20,08 2,19
Attitudes towards science
Control group 21 32,52 2,13 2,169 ,036* 0,09
Experimental group 25 34,12 2,74
Misconceptions
Control group 21 15,23 3,74 1,212 ,232 0,03
Experimental group 25 16,8 4,8

*p<.05

The post-test scores of academic achievement and basic process skills of the control and the experimental
groups were calculated as 19,23 and 23,08 for academic achievement and 17.66 and 20,08 for the basic
process skills, respectively (Table 5). Also, the post-test scores of attitudes towards science and
misconceptions of the control and the experimental groups were calculated as 32,52, 34,12; and 15.23, 16,8,
respectively. (Table 5). As seen from the table, significant differences were observed in favor of

experimental group except for their misconceptions (p>.05).
Findings on the pre- and post-test scores: the control group

The pre- and post-test scores of the control group were compared by conducting a paired samples t test.
The results are given in Table 6.
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Table 6. Paired Samples T Test Results For The Control Group

Groups N X sd t p n2
Academic achievement
Pre-test 21 17,38 5,1 1,856 , 078 0,07
Post-test 21 19,23 5,22
Basic process skills
Pre-test 21 17,80 4,47 0,174 , 864 0,0006
Post-test 21 17,66 3,03
Attitudes towards science
Pre-test 21 33,95 1,65 2,14 ,045* 0,09
Post-test 21 32,52 2,13
Misconceptions
Pre-test 21 14,14 3,36 1,244 ,228 0,03
Post-test 21 15,23 3,74

*p<.05

Only significant difference was observed in the control group’s attitudes towards science. While their
pre-test average score was 33.95, it decreased to 32.52 in the post-test (Table 6).

Findings regarding the pre- and post-test scores: the experimental group

In order to compare the pre- and post-test scores of the experimental group, a paired samples t test was

performed. The results are given in Table 6.

Table 7. Paired Samples T Test Results For The Experimental Group

Groups N X sd t p n2
Academic achievement
Pre-test 25 18,64 4,62 4,7 , 000* 0,33
Post-test 25 23,08 4,34
Basic process skills
Pre-test 25 17,76 3,09 3,88 , 001* 0,25
Post-test 25 20,08 2,19
Attitudes towards science
Pre-test 25 32,4 2,9 2,808 , 01* 0,15
Post-test 25 34,12 2,74
Misconceptions
Pre-test 25 15,04 2,33 1,831 ,08 0,07
Post-test 25 16,8 4,80

*p<.05

The results revealed that the experimental group had significantly higher scores in all post-tests except

for misconceptions, comparing with their scores in the pre-tests (Table 7).
CONCLUSION AND DISCUSSION

Students’ Academic Achievement and CCTs

CCTs encourage students to question their thinking and to realize their misconceptions (Akbal, 2009;
Ozkan & Sezgin-Selguk, 2015). Well-designed CCTs enable students to better understand the scientific
concepts (Onder, 2006; Cayci, 2018) and have positive effects on students’ learning due to its features to
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activate students’ prior knowledge, create connections between the old and new knowledge, and provide
scientific proofs (Sungur, Tekkaya & Geban, 2001; Cayci, 2018). In this study, it was found that academic
achievement scores of the students in the experimental group were significantly higher than those of the
control group. Similar result was found in other studies as well (Dilber, 2006; Cayci, 2007; Akbal, 2009;
Cetin, Ertepinar & Geban, 2015; Adzape & Akpoghol, 2015; Suma, Suriyasmini & Pujani, 2018). In
addition to academic achievement, Cetin and colleagues (2015) and Suma and colleagues (2018) also
revealed that use of CCTs increased students” motivation, which is directly related to learning.

Scientific Process Skills and CCTs

In this study, while the groups were equivalent in their scientific process skills at the beginning of the
implementation, a significant difference was observed at the end of the implementation between the
experimental and the control groups in terms of their scientific process skills. This implies that comparing
with the regular education, CCTs are an effective way for students to acquire scientific process skills.
There are other studies that support this finding (Karsl & Ayas, 2017; Pmarbasi, 2002; Sahhyar & Nst;
2017). In a study, although Cetingul and Geban (2011) found no difference between the experimental and
the control group in terms of their scientific process skills, they revealed that students with high scientific

process skills were more successful in learning science related concepts.
Attitudes towards Science and CCTs

Students’ attitudes towards science is a critical factor that affects learning science related concepts (Genc,
2015). Although the groups had similar scores in the pre-test in terms of their attitudes towards science,
a significant difference was observed between the experimental and the control groups in terms of their
attitude at the end of the implementation, which implies the effect of CCTs on students’ attitudes towards
science. Similarly, there exist studies in the literature providing evidence proving that CCTs influenced
students’ attitudes towards science positively and, in turn, increased students” academic achievement
(Yiiksel Giilgicek, 2004; Sevim, 2007; Yilmaz, 2010). In addition, Uyanik (2014) observed a non-significant
positive increase in students’ attitudes towards science in the experimental group comparing with the
control group. On the other hand, there are studies revealing that CCTs did not affect students’ attitudes
towards science (Cetin, Ertepinar & Geban, 2015; Onder, 2017; Balci, 2006). Balc1 (2006) explained this
situation with the duration of the implementation and bias in teachers’ behavior in both groups.

Misconceptions and CCTs

The conceptual change approach asserts that without correcting students” misconceptions, they cannot
learn the scientific concepts (Cayci, 2018). Also, traditional methods are insufficient in teaching abstract
concepts of science and eliminating misconceptions about those concepts (Ozmen, 2007). Since new
knowledge is linked to already existing knowledge in students’ mind, if any, misconceptions prevent
learning and make it difficult for students to understand the association between scientific concepts and
principals and adapt them to daily life (Sungur, Tekkaya, & Geban, 2001). In addition, Cayci (2018) points
out that students make meaningful connections between old and new concepts and the replacement of
misconceptions with correct scientific knowledge has a positive relationship with learning. Ausubel
(1968) clearly states that students” prior knowledge is the most important single factor that affect learning.
While CCTs allow students to play an active role in their learning, dissatisfaction in their minds enables
information to be restructured and the misconceptions to be replaced through scientific explanations
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(Balci, 2006). While there exist studies disclosing the positive effects of CCTs on eliminating
misconceptions (Durmus, 2009; Altuntas Aydin, 2011; Ertas, 2013; Perdana, Suma and Pujan, 2018; Asgari,
Rajaeee and Ahmadi, 2018), there also exist opposite results in the literature (Toka & Askar, 2002; Onder,
2017). According to the results of this study, although a difference was found in favor of the experimental
group in terms of misconceptions, this difference was not statistically significant. In a study, participants
reported that they did not like CCTs since misconceptions were directly explained in them and, as a result,
they had difficulty understanding the texts (Toka & Askar, 2002). Also, Sungur, Tekkaya and Geban
(2001) stated that students still had misconceptions at the end of their implementation, which may imply
that students were not able to clarify science concepts in their minds according to the researchers. A
similar conclusion may be drawn for the current study. The fact that this was the first time for students
to be exposed to CCTs and the implementation took only six weeks might be considered as a reason for
the non-significant difference in students’ misconceptions between the experimental and the control

groups.

In conclusion, this study revealed the effects of conceptual change texts on fourth grade students’
academic achievement, scientific process skills, attitude towards science, and misconceptions. More
research is needed in terms of teachers’ use of CCTs in classrooms, the association between CCTs and
technologies including mobile devices, online games, animations, and so on, and the ways to integrate

CCT in current science curriculum.
Limitations of the Study

There exist three critical limitations of the current study. The first one is related to the duration of the
implementation. The study was carried out in a six-week time period and three hours per week.
Therefore, in order to ensure about the effectiveness of CCTs, it is suggested that the implementation is
spread over a wider time period. The second limitation is about the topics chosen for the implementation.
In the current study, CCTs were applied to two subjects in fourth grade science curriculum: force and
motion and the properties of matter. It is suggested to choose different topics to examine their
effectiveness. The last limitation is related to the participants. In this study, fourth grade students were
chosen as a study sample. Future research might consider younger age groups to determine the possible
effects of CCTs on learning science concepts.
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Oz

Fen bilimleri dersi 6gretim programimn ve {initelerde yer alan kazanimlarin yeniden diizenlenmesiyle birlikte
uygun ol¢me degerlendirme araglarina ihtiyag duyulmaktadir. Bu sebeple altinci sinuf fen bilimleri dersi “Madde
ve Is1” {initesi kazammlarina yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme degerlendirme araci gelistirmektir. Unitenin 13
kazammi oldugu belirlenmis, ek olarak yedi kazanim yazilmis ve her kazanima y&nelik iki madde yazilarak toplam
40 maddeden olusan bir test hazirlanmistir. Testin kapsam gecerliligi testin igerigine yonelik hazirlanan belirtke
tablosunun fen egitimi ve konu alani uzmanlarin incelemesiyle saglanmigtir. Hazirlanan basari testi 2019-2020 y1li
gliz doneminde Amasya Ilinde iki ortaokulda O0grenim gormekte olan toplam 350 yedinci simuf 6grencisine
uygulanmigtir. Uygulama sonunda ayirt edicilik ve giiclitk degerleri bulunmustur. Analiz sonucunda yedi
maddenin ayirt edicilik degerleri diisiik ¢tkmasindan dolay: testten cikarimustir. 33 maddeden olusan basar1
testinin madde giigliik ortalamas1 0,501, ayirt edicilik ortalamasi 0,530 ve Kuder Richardson-20 (KR-20) degeri 0,877
olarak bulunmustur. Madde analizi incelendiginde madde giigliigii orta degerde, ayirt ediciligi yiiksek ve giivenilir
bir bagari testi gelistirilmistir. Yapilan g¢alismanin sonucunda 2018 fen bilimleri &gretim programindaki
kazanimlara yonelik gelistirilen basar testi 6grencilerin diizeylerine uygun sekilde 6l¢gme degerlendirme araci
olarak kullarulabilmesi ve gelistirilen basar: testinde yer alan maddeler ¢oktan segmeli oldugu igin farkli 6lgme
degerlendirme sorulari ilave edilerek testin uygulanabilmesi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Basar: testi gelistirme; gegerlik; giivenirlik; madde ve 1sy; altinci simf.

6™ GRADE "MATTER and HEAT" UNIT ACHIEVEMENT TEST
DEVELOPMENT: VALIDITY and RELIABILITY

Abstract

With the revision of the science curriculum and the acquisitions/leaning outcomes in the units, appropriate
measurement assessment tools are needed. For this reason, a valid and reliable measurement assessment tool
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should be developed for the sixth-grade science course about the "Matter and Heat" unit acquisitions. The unit's
acquisitions were determined to be 13 and an additional seven acquisitions were written and two items for each
acquisition were added and a total of 40 items were prepared. Content validity of the test was provided by the
science education experts through examining of prepared specification table for the content of the test. The
achievement test was applied to a total of 350 seventh grade students studying at two secondary schools in Amasya
Province in the fall semester of 2019-2020. At the end of the application, the values of distinguishability and
difficulty were found. As a result of the analysis, the difference values of seven items were eliminated from the test
due to the low values. The 33-item achievement test was found to have an average of 0.501, the distinguished
average was 0.530 and the Kuder Richardson-20 (KR-20) was 0.877. When the item analysis was examined, a high
distinctive and reliable achievement test was developed at medium value for item difficulties. As a result of the
study, the achievement test for the acquisitions in the 2018 science curriculum can be used as a measurement
assessment tool in accordance with the students' levels and the items in the achievement test developed are multiple
choice, so different measurement evaluation questions can be added and the test can be applied.

Keywords: Achievement test development; validity; reliability; matter and heat; sixth grade.
GIRIS

Bir 6gretim programi hedef, kapsam, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme geklinde dort 6geden
meydana gelmektedir. Olgme giinliik hayatta biiyiik bir éneme sahip oldugu gibi egitimde de ¢ok
onemlidir. Olgme ve degerlendirme birbiriyle iligkisi olan iki farkli kavramdir (Ayaydm, 2010). Genel
bir tanim olarak ifade edildiginde 6l¢me, varliklarin veya olaylarin belirli nicel veya nitel 6zellige sahip
olma derecelerinin belirlenmesidir (Atilgan, Kan ve Dogan, 2006). Degerlendirme ise lgme yapildiktan
sonra elde edilen verilerin bir Ol¢title karsilagtirilarak karara varilmasi olarak nitelendirilebilir (Bahar,
Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2012).

Egitimde 6grencilerin basarilarmi 6lgme ve degerlendirme yapabilmek icin sozlii sinavlar, kisa yanitl
testler, dogru yanlis testleri, Olcekler, yazili smnavlar, acik uglu sorular, bosluk doldurmali testler,
eslestirmeli testler ve ¢oktan se¢meli testler tiim alanlarda kullamilabilmektedir (Turgut ve Baykul,
2014). Kullanilacak 6l¢gme araglarmn her biri yerine gore iistiin veya eksik yonleri bulunabilir. Basar:
testleri 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmada ve elestirel diisiinme becerilerini belirlemede
kisithh olsa da kavram yarnilgilarini ve basarilarini belirlemede tercih edilen bir 6l¢me aracidir
(Haladyna, 1997; Kiigiikahmet, 2002). Ornegin, Ozgelik (1998) coktan segmeli basari testleri icin en iistiin
6lgme arac1 oldugunu belirtmistir.

Basari testleri {initede yer alan 6grenci kazanimlarini 6lgmeye yonelik hazirlanan testlerdir. Benjamin
Bloom (1956) tarafindan gelistirilmis Bloom Taksonomisi dgrencilerin bilissel davranislarm bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 kapsaminda birbirinin 6én kosulunu
saglayacak sekilde oOlcebilmektedir (Colletta ve Chiappetta 1989; Krathwohl, 2002). Ayrica, basari
testinin gegerliligi ve giivenirligi saglandiginda, 6grencilerin bilissel siire¢ becerilerini belirlemede
kullanmishligi olan ¢ogunlukla tercih edilen bir aragtir (Biiyiikoztiirk, 2013). Ulusal literatiirde son
yillarda gecerlik ve giivenirlik ¢alismas1 yapilmis fen konu ve kavramlarma yonelik birgok basari testi
gelistirilmesi mevcuttur. Ornegin, Giines sistemi ve Otesi (Ozagkin Arslan ve Karamustafaoglu, 2019),
Basit Elektrik Devreleri (Sen ve Eryilmaz, 2011), Basit Makineler (Ozkan ve Eryllmaz Mustu, 2018),
Maddenin Degisimi (Sarag, 2018), Kuvvet ve Hareket (Akbulut ve Cepni, 2013), Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim (Bakioglu, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2014), Cozeltiler (Demir, Kizilay
ve Bektas, 2016), Giines Sistemi ve Otesi (Ugar ve Aktamis, 2019), Isik ve Ses (Yanar, Saylan Kirmizigiil
ve Kaya, 2019), Maddenin Halleri ve Is1 (Divarci ve Kaya, 2019), Hiicre ve Boliinmeler (Karsl,

Karamustafaoglu ve Kurt, 2019), Viicudumuzdaki Sistemler (Bolat ve Karamustafaoglu, 2019).
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Altinc1 smif fen bilimleri dersinde yer alan “Madde ve Is1” tinitesi 6grenciler agismndan anlasilmasinda
ve basarilmasinda giicliiklerle karsilasilacak konulardan biridir (Avci, 2020). Unite iceriginde
ogrencilerin maddenin tanecikli yapis1 hakkinda bilgi sahibi olmasi, yogunluk kavramin tanimlayip
hesap yapabilmesi, 1s1 iletkenligi, 1s1 yalitkanhigy, 1s1 yalitimi, 1s1 yalittm malzemeleri, kati, siv1 ve gaz
yakitlari, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari ile ilgili konu/kavramlarin 6grenilmesi dair
bilgi ve becerileri kazanmasi konular1 (MEB, 2018) ilk defa yer aldig: icin biiyiik bir énem arz
etmektedir.

Alan yazinda “Madde ve Is1” {initesiyle ilgili yaptiklar: calismalarda akademik basarilar: belirlemek
icin basar1 testi gelistirdikleri ve kullandiklari belirlenmistir. Fakat yapilan ¢alismalarin 2018 fen
bilimleri dersi 6gretim programindan onceki kazanimlara uygun olarak hazirlandig1 goriilmektedir
(Altmsoy, 2011; Celik, 2010; Er Nas, 2013; Gékler, 2015; Inal, 2014; Kog, 2014; Nagag, 2018; Yaman, 2008).
Diger bir deyisle, 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programi konu ve kazanimlarma yonelik gelistirilmis
basar1 testleri yoktur. Avci (2020) ise yaptig1 calismada altiner smif “Madde ve Is1” tinitesiyle ilgili bir
basar testi gelistirmistir. Fakat {initenin ilk kisminda bulunan maddenin tanecikli yapis1 ve yogunluk

konularmi dahil etmedigi gorilmiistiir.

Ulkemizdeki fen bilimleri dersi dgretim programi degisiklerine bakildiginda, siire¢ 1926 yilinda
baslamis ve belirli araliklar degisime ugramistir. Bu degisim siirecini 2000, 2004 ve 2013 yillarinda
yapilan degisiklikler takip etmistir. Son olarak 2018 yilinda yapilan giincellemede kazanim sayilar1 ve
igerikleri noktasinda 6nemli degisikler dikkat cekmektedir. Altinci smif “Madde ve Is1” iinitesinde
toplamda 13 kazanim yer almaktadir. Yeni kazanimlara ve yeni nesil sorulara uygun olarak hazirlanmis
gegerli ve giivenilir bir basar1 testine rastlanmamaigtir. Bu agidan degerlendirme yapildiginda yapilan
¢alismanin literatiirdeki boslugu dolduracag: diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada amag 2018 fen bilimleri
O0gretim programinda bulunan altinct smmif “Madde ve Isi” {initesi i¢in bir basar1 testinin

gelistirilmesidir.
YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismada nicel kokenli arastirma yontemlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Tarama
(survey) modeli, belirli bir grubun baz: 6zelliklerinin saptanabilmesi i¢in veri toplamaya dayanan bir
yontemdir (Cohen, Manion & Morrison, 2018; Sezgin Selcuk, 2019). Yiiriitiillen ¢alismada 7. smif
ogrencileri tizerinde gelistirilecek olan basari testi var olan durumu nicel veriler ile ortaya koyacaktir.

Evren ve Orneklem

Bu calismada evren olarak Amasya’da 6grenime devam eden ortaokul yedinci smif 6grencileri,
orneklem olarak ise 2019-2020 6gretim yilmin giiz doneminde, Amasya’da iki farkli ortaokulda
O0grenimine devam eden 350 6grenci belirlenmistir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
secilmistir. Zaman, para, konum gibi sartlara baglh olma durumundan dolay1 uygun olan 6rneklemin
secilmesine fayda saglar (Canbazoglu Bilici, 2019). Yapilan nicel kokenli ¢alismalarda, 6zellikle tarama
modeli kullanildiginda ¢alisma grubunun biiyiik olmasi tercih sebebidir. Grubun biiyiikliigii arttiginda
gercek puanlara yaklasilacagi ve genelleme yapmanin daha kaliteli olacagi beklenmektedir. Bu sebeple
madde analiz islemlerinin yapilabilmesi i¢in 6érneklem biiyiikliigiiniin testte yer alan madde sayisinin
yaklasik 10 kati1 olmasi tavsiye edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2013). Bu arastirma kapsaminda madde sayisi ile 6rneklem biiyiikliigi iliskisine dikkat
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edilerek uygulama yapilmistir. Bu bakimmdan, gelistirilmesi hedeflenen basari testinin giivenilirlik ve
gegerlilik analizlerinde tercih edilen 6rneklem grubunun sayisal agidan yeterli diizeye sahip oldugu
sOylenebilir.

Basar1 Testinin Gelistirilme Siireci
Testin Amacinin Belirlenmesi

Giincellenen 6gretim programi 2018 yilindan itibaren uygulanmaya baglanmigtir. Alan yazimn taramasi
yapildiginda altinci smif fen bilimleri dersi “Madde ve Is1” tinitesine ait basari testi ¢alismalarina denk
gelinmemistir. Bu nedenle yapilacak calismanin Ozgiin bir calisma olacagl, alana ve diger
arastirmacilara katki saglayacag: diistiniilerek, altnci sinif fen bilimleri dersi “Madde ve Is1” {initesi
kapsaminda bir basari testi gelistirilmesi hedeflenmistir.

Konunun Belirlenmesi

Fen Bilimleri dersinin konu bagliklarindan biri olan “Madde ve Is1” {initesi icin MEB (2018) tarafindan
belirlenmis kazanimlara ek kazanimlar hazirlanmis ve basar: testinin igerigine dahil edilmistir. Bu
iinitede Ogrencilerin maddenin tanecikli yapis1 hakkinda bilgi sahibi olmasi, yogunluk kavramim
tanumlayip hesap yapabilmesi, 1s1 iletkenligi, 1s1 yalitkanligy, 1s1 yalitimi, 151 yalitim malzemeleri, kat,
siv1 ve gaz yakitlari, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari ile ilgili konu/kavramlarin
0grenilmesine yonelik bilgileri edinmesi ve becerileri kazanmasi amaglanmistir (MEB, 2018).

Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi

Basar1 testinde kapsam (icerik) gecerliginin saglanabilmesi amaciyla testi uygulamadan Once
ylriirliikteki fen bilimleri 6gretim programinda yer alan “Madde ve Is1” tinitesine ait boliimler ve
kazanimlar gézden gegirilmistir. Unite ile ilgili 13 kazanima yer verildigi tespit edilmis, var olan bu
kazanmmlara ilaveten konu bitiinliigiiniin saglanmas1 agisindan Onemli goriilen ve eksikligin
giderilmesine yonelik yedi kazanim daha eklenerek toplam 20 kazanim yazilmistir. Elde edilen bu
kazanmmlar Bloom Taksonomisi'ne gore smiflandirilmis ve Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Madde ve Is1 Unitesine Yonelik Hazirlanan Belirtke Tablosu

Bilgi Diizeyi Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
Kazanim

F.6.4.1.1. Maddelerin; tanecikli,
1 bosluklu ve hareketli yapida  1-2-7
oldugunu ifade eder.

F.6.4.1.1.1. Hareketli yap1 ile
2 ilgili titresim, Gteleme ve donme 4-11
kavramlarini agiklar.*

F.6.4.1.1.2. Bitin maddelerin
bosluklu yapida oldugundan
3 yola ¢cikarak katilarin tanecikleri 5-8
arasindaki bosluk yok denecek
kadar az oldugu anlar.*

F.6.4.1.2. Hal degisimine bagh
olarak maddenin tanecikleri

4 arasnrlldak% bosluk . Ye 3.9.10
taneciklerin hareketliliginin
degistigini  deney  yaparak
karsilagtirir.
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F.6.4.1.2.1 Isialan maddelerin
taneciklerinin
hareketlenmesiyle maddede hal
5 degisimi oldugunda titresim,
donme ve Oteleme hareketleri
yapma durumunun degistiginin
¢ikariminda bulunur.*

3-9-10

6 F.6.4.2.1. Yogunlugu tanimlar.

12-37

F.6.4.2.1.1. Yogunlugun madde
7 igin ay1rt edici bir 6zellik oldugu
belirtir.*

13-36

F.6.42.1.2. Yogunluk birimini
kullanarak problemler ¢6zer.*

14-17

F.6.4.2.2. Tasarladigr deneyler
9 sonucunda c¢esitli maddelerin
yogunluklarimi hesaplar.

19-33

F.6.4.2.3. Birbiri
¢Oziinmeyen
yogunluklarini deney yaparak
karsilagtirir.

icinde

10 sivilarin

21-22

F.6.424. Suyun kat1 ve sivi
1 hallerine  ait  yogunluklar

karsilagtirarak bu durumun

canlilar i¢in 6nemini tartigir.

6-20

F.6.4.3.1. Maddeleri, 1s1 iletimi

12 bakimindan siniflandirir.

23-26

F.6.4.3.1.1. Maddelerin iletken
13 ya da yalitkan olma durumuna
gore Ornekler vererek agiklar.*

24-27

F.6.4.3.2. Binalarda kullanilan 1s1
14 yalitim malzemelerinin secilme
Olctitlerini belirler.

28-29

F.6.4.3.3. Alternatif 1s1 yalitim

15 s
malzemeleri gelistirir.

30-40

F.6.4.34. Binalarda 151
yalitimimn 6nemini, aile ve iilke
ekonomisi ve kaynaklarin etkili
kullanim1 bakimindan tartisir.

16

18-31

F.6.4.4.1. Yakitlan, kati, siv1 ve
gaz yakitlar olarak simflandirip
yaygin  sekilde  kullanilan
yakitlara ornekler verir.

17

25-39

F.6.4.4.1.1. Yenilenebilir enerji
18 kaynaklarmin o6nemi ornekler
vererek aciklar.*

16-32

F.6.4.4.2. Farkli tiirdeki
yakitlarin 151 amacl
kullaniminin, insan ve c¢evre
lzerine etkilerini tartigir.

19

34-38

F.6.4.4.3. Soba ve dogal gaz
zehirlenmeleri ile ilgili alinmasi
gereken tedbirleri arastirir ve
rapor eder.

20

15-35

*Sonradan eklenen kazanimlar
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Soru Tipi, Sayis1 ve Siire

Ogrencilerin biligsel diizeyine uygunlugu agismdan sorular dérder segenekli coktan se¢meli olarak
hazirlanmigtir. Soru yazimindan 6nce fen bilimleri 6gretimleri programindaki kazanimlar incelenmis
ve ek kazanimlar yazilmistir. Altinci sinif ders kitabinin konu anlatimi, sorular: incelenmis ve literatiir
taramasi yapilarak konu ile ilgili kavram yanilgilarma bakilmis ve bu yanilgilar tizerine odaklanilmistir.
Lise giris smavlarinda ¢ikmis sorulara, gesitli yaymevlerinin sorularina ve denemelerine ayrica MEB
6lgme degerlendirme biriminin hazirlamis oldugu kazanim kavrama testlerinden yararlanilarak sorular
hazirlanmigtir. Her kazanima uygun en az iki soru gelistirilmistir. Ancak baz sorular birden fazla
kazanimi 8lgmektedir. Kazanimlara yonelik hazirlanan sorular Tablo 1’de verilmistir. Ogrencilere testin

cevaplanma siiresi olarak bir saat verilmistir.
Testin Gegerligi

Kapsam gecerliginin saglanabilmesi i¢in basar1 testine yonelik belirtke tablosu hazirlanmistir. Goriiniis
gecerligini saglanmasi amaciyla ilgili alanda uzman bir 6gretim {iyesi ve mesleki deneyimi en az yedi
yil olan ii¢ fen bilimleri 6gretmeni olmak {izere toplam dort uzmanin goriislerine basvurulmustur.
Hazirlanan maddelerin 6grencilerin seviyelerine uygunlugu, belirli olan ve ilave edilen kazanimlar1
karsiladigina ve bilimsel olarak uygunluguna bakarak geri doniit saglamislardir. Bagar1 testinde yer
alan sorularm dil bilgisi yoniinden inceleme yapilmasi amaciyla alaninda uzman bir Tiirkce

O0gretmeninin gortislerine bagvurulmustur.
Uygulama

Pilot uygulama yedinci smifta 6grenim goren bilissel yonden yiiksek, orta ve diisiik seviyelerde
bulunan tiger 6grenci olmak iizere toplam dokuz 6grenciyle yapilmistir. Bu uygulamadaki amag biligsel
acidan farkl diizeydeki 6grencilerin sorulari anlama durumu ve cevaplama siirelerini belirlemektir. 40
maddeden olusan ¢oktan se¢meli basari testi, 2019-2020 egitim-6gretim yili ilk doneminde, Amasya’da
iki farkli ortaokulun yedinci smifinda Ogrenim goren toplam 350 Ogrenciye uygulanmistir.
Uygulamanin yedinci smif 6grenciler tizerinde yiiriitiilmesinin nedeni, altinci siniflarin heniiz bu
tiniteyi gormemis olmalaridir. Sinavda cevaplar optik formlarla saglanmistir. Elde edilen formlar optik
okuyucuyla 6grencilerin cevaplarina ulagilmis ve Test Analysis Program (TAP) ile analizleri yapilmigtir.

Giigliik ve Ayirt edicilik

40 sorudan olusan basar: testinde puanlama dogru cevap i¢in 1 puan verilerek, yanlis ve/veya bos cevap
icin ise puan verilmeyerek hesaplanmistir. Maddelerin degerlendirilmesi amaciyla testte verilen
cevaplara gore puanlar hesaplanmis, biiylikten kiiciige dogru siralanmas, ilk %27’lik kisim “iist grup”,
son %27’lik kisim ise “alt grup” tanimlanmistir (Beuchert & Mendoza, 1979). Madde giigliigii her
maddede dogru cevaplayanlarin oranmi bulmak i¢in yapilir. Madde giicliik indeksi 0-1 arasinda deger
alir. Giigliik indeksinin 1 degerine yakinlig1 sorunun kolayligini, 0’a yakinlig1 ise sorunun zorlugunu
belirtmektedir. 0,40-0,60 aras1 degerler ise maddenin orta zorlukta oldugu anlamina gelmektedir. Ek
olarak, testin iceriginde yer alan ve 6grencilerin bilgi ve becerilerini degerlendiren maddelerin, bilenler
ile bilmeyenleri dogru olarak ayirt etmesi isteniyorsa, hazirlanan basari testinde yer alan sorularin orta
glicliikte olmasi gerektigi belirtilmistir (Gomleksiz & Erkan, 2010). Ayirt edicilik ise bilenle bilmeyenin
ne derece ayrildigini belirlemek i¢in yapilir. Madde ayirt edicilik indeksi (-1) ve (+1) degerler
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arasmndadir. Madde ayirt edicilik indeksi, ,20-,29 arasinda olan maddeler diizeltilmeli, 0,19 ve daha
kiiciik degere sahip maddeler testten ¢ikartilmalidir (Biiytikoztirk vd., 2013).

Giivenirlik Analizi

Yapilan teste ait 6grencilerin aldiklar1 puanlarmn giivenirligi icin KR-20 istatistigi kullanilmistir.
BULGULAR ve YORUMLAR

Calismanm bu boliimiinde altinci smif fen bilimleri dersinin “Madde ve Is1” tinitesi i¢in gelistirilmis
olan basari testinin gecerlik ve giivenirligine yonelik analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Maddelerin gegerligine ait analizler yapilirken 6grencilerin aldiklar1 puanlar biiyiikten kiiciige dogru
stralanmustir. 1k %27’lik dilim iist grup ve son %27’lik dilim ise alt grup olacak sekilde iki grup
olusturulmustur. Calismaya dahil edilen 350 6grencinin 95'inin puanlar iist grupta yer almigtir. 95.
sirada yer alan 6grenci ile 96., 97., 98. ve 99. siralarda yer alan 6grencilerin puanlar: esit oldugundan,
bu dort ogrenci de iist gruba eklenerek bu gruptaki toplam 6grenci sayist 99 olmustur. Alt grup
olusturulurken de aym yontem uygulanmis ve alt grupta toplam 108 &grenci yer almistir. Calisma
kapsaminda 6grencilere yoneltilen sorularn madde giiglitk degerleri (Pjx) ve madde ayirt edicilik
degerleri (rjx) hesaplanmis ve Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Basari Testinin Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Indeksleri

Segenek Giigliik Ayirt
Soru Grup A B C D Bos (P)  edicilik (rg) Sonug
1. Ust %27=99 4% 2
st grup (%27299) 6 > 7 4 1 0,44 0,30 Kullaruld:
Altgrup (%27-108) 37 27 25 19 0
2. Ust grup (%27=99) 1 89 3 6 0
Altgrup (%27-108) 22 44 23 19 0 0,60 049 Kullanild:
3. Ust grup (%27=99) 0 8* 2 11 1
57 54 Kullanuld
Altgrup (%27-108) 13 34 33 26 2 05 05 ullanulds
4. Ust grup (%27-99) 0 16 69 10 4
Alt grup (%27-108) 16 24 42 24 2 057 051 Kullanild:
5. Ust grup (%27-99) 8§ 19 9 6 0 054 023 Diizeltilmesi
Alt grup (%27=108) 23 19 21 44 1 ’ ’ gerekir
6. Ust grup (%27-99) 3 3 20 36 5
27 1 karild
Alt grup (%27-108) 2 23 25 3 2 0 015 Gikanild:
7. Ust grup (%27=99) 84* 4 8 2 1
Alt grup (%27-108) 7 19 32 29 1 053 0,60 Kullanild:
8. Ust grup (%27=99) 5 2 3 8* 0
Altgrup (%27-108) 28 19 25 35 1 063 057 Kullanild:
9. Ust %27=99 *
st grup (%627-99) > 1 9% 0 0 0,69 0,54 Kullaruld:
Altgrup (%27-108) 17 19 43 28 1
10. Ust grup (%27-99) 5 1 9 1 0
Altgrup (%27-108) 30 20 32 25 1 066 063 Kullanild:
11. Ust grup (%27=99) 60* 9 0 21 9
0,42 0,36 Kullanild
Altgrup (%27-108) 27 30 15 33 3 i
12. Ust grup (%27=99) R . 8
Altgrup (%27-108) 32 17 36 17 6 038 049 Kullanild:
13. Ust grup (%27=99) 5 7 73 13 1
4 57 Kullanuld
Alt grup (%27-108) 30 27 18 31 2 043 05 ullanulds
14. Ust grup (%27-99) 0 8 10 0 4 0,61 0,56 Kullanuld:
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Alt grup (%27=108) 26 32 28 20 8

15. Ust grup (%27=99) 0 0 13 86* 0 0,56 0,63 Kullanlds
Alt grup (%27=108) 25 19 35 26 3

16. Ust grup (%27=99) 4 91* 4 0 0 056 072 Kullardlds
Alt grup (%27=108) 31 22 27 26 2 ’ ’

17. Ust grup (%27=99) 1 1 4 93 0 0.65 0.66 Kullanuldy
Alt grup (%27=108) 23 30 23 30 2 ' ’

18. Ust grup (%27=99) 6 51  40* 1 1 0.30 022 Diizeltilmesi
Alt grup (%27=108) 30 30 20 27 1 ’ ’ gerekir

19. Ust grup (%27=99) 41* 50 0 2 6 025 023 Diizeltilmesi
Alt grup (%27=108) 20 41 25 21 1 ’ ’ gerekir

20. Ust grup (%27=99) 71* 3 14 8 3 0,43 0,49 Kullanuldy
Alt grup (%27=108) 25 21 38 22 2

21. Ust grup (%27=99) 21 2 10  65* 1 0.39 0,49 Kullarald:
Alt grup (%27=108) 45 25 19 18 1 ’ ’

22. Ust grup (%27=99) 6 53* 3 27 10 0.35 034 Kullanlds
Alt grup (%27=108) 23 21 31 30 3 ’ ’

23. Ust grup (%27=99) 1 2 93 3 0 0,61 0,57 Kullaralds
Alt grup (%27=108) 25 25 40 16 2

24. Ust grup (%27=99) 54 41 3 0 1 034 0.44 Kullardlds
Alt grup (%27=108) 11 23 46 27 1 ’ ’

25. Ust grup (%27=99) 5 4 43 4% 5 031 0.05 Diizeltilmesi
Alt grup (%27=108) 31 30 28 19 1 ’ ’ gerekir

26. Ust grup (%27=99) 43 45% 3 2 6 0.36 0.20 Diizeltilmesi
Alt grup (%27=108) 24 28 25 29 2 ’ ’ gerekir

27. Ust grup (%27=99) 4 0 91* 4 0 0,52 0.75 Kullarlds
Alt grup (%27=108) 45 20 18 25 0

28. Ust grup (%27=99) 2 78* 8 9 2 0.45 057 Kullarald:
Alt grup (%27=108) 24 23 28 31 2

29. Ust grup (%27=99) 3 12 3 80* 1 046 0,55 Kullanlds
Alt grup (%27=108) 35 29 15 28 1

30. Ust grup (%27=99) 2 1 91* 3 1 0,55 0,70 Kullanlds
Alt grup (%27=108) 23 35 24 22 4

31. Ust grup (%27=99) 15 0 3 80* 1 041 0,67 Kullarald:
Alt grup (%27=108) 39 34 19 15 1

32. Ust grup (%27=99) 6 85* 1 5 2 0,51 0,62 Kullanlds
Alt grup (%27=108) 25 26 34 20 3

33. Ust grup (%27=99) 61* 11 13 8 6 041 0,31 Kullarlds
Alt grup (%27=108) 33 28 23 21 3

34. Ust grup (%27=99) 1 13 77" 7 1 0,53 044 Kullarald:
Alt grup (%27=108) 21 30 37 18 2

35. Ust grup (%27=99) 30 63* 4 0 2 041 0,39 Kullarlds
Alt grup (%27=108) 36 27 26 16 3

36. Ust grup (%27=99) 2 22 1 57 7 0.38 027 Diizeltilmesi
Alt grup (%27=108) 20 25 25 33 5 ’ ’ gerekir

37. Ust grup (%27=99) 3 8 78* 8 2 0,45 0,56 Kullarlds
Alt grup (%27=108) 29 25 25 24 5

38. Ust grup (%27=99) 86* 2 8 1 2 057 0,54 Kullarald:
Alt grup (%27=108) 35 20 36 13 4

39. Ust grup (%27=99) 1 6 7 81* 4 0,49 0,56 Kullanlds
Alt grup (%27=108) 23 27 24 28 6

40. Ust grup (%27=99) 4 64* 7 22 2 0,39 0,42 Kullarald:
Alt grup (%27=108) 20 24 22 39 3

* Dogru cevap secenegi
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Tablo 2 incelendiginde 6. maddeye ait ayirt edicilik indeksi 0,19'un altinda kaldig: icin testten
¢ikaridmistir. Ayirt edicilik indeksi 0,20 ile 0,29 arasinda kalan 5., 18., 19., 25., 26. ve 36. sorular ise
diizeltilmesi gerekmektedir. Bu maddelerin diizeltilmesi genellikle geldiricilerin yeniden yazilmasi ile
miimkiindiir. Ust ve alt gruplarin tercih ettigi dogru cevabin disindaki secenekler diizeltilmelidir.
Diizeltme islemleri gergeklestirildikten sonra testin son hali yeniden uygulanmalidir. Ancak bazi
durumlarda bu miimkiin olmayabilir. Bu durumda ilgili maddeler kazanimlara etki etmiyorsa testten
¢ikarilabilir. Bu calismada diizeltilmesi gereken alti madde kazanimlari etkilemedigi igin testten
cikarilarak giivenirlik hesaplanmisgtir.

Bunun sonucunda testin son halinde 33 soru yer almaktadir. Cikarilan maddeler belirtke tablosunda
kontrol edildiginde kazanim sayisinda bir degisme olmadig belirlenmistir.

6. I. Akarsuyun yizeyinin donmasi
II. Icme suyunun temizlenmesi
lll. Gece gunduz sicaklik farkinin az olmasi
Suyun kati ve sivi hallerindeki yogunluklan farkhidir. Bu
bilgi dogrultusunda verilen maddelerden hangileri canlilar
icin onemlidir?
A) Yalniz |
B) Yalniz Il
C)lvell
D)1, llvelll

Sekil 1. Cikarilmasi Gereken Altinci Madde

Sekil 1’de verilen altincit maddenin ayirt edicilik indeksi 0.15 oldugu icin madde testten ¢ikartilimasi
gerekmektedir.

Tanecik modeli verilen bu maddeyle ilgili asagidaki
ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Madde sikistirilabilir 6zelliktedir.

B) Konuldugu kismin seklini almaz.

C) Bosluklu yapisi cok fazladir.

D) Verilen maddenin tanecikleri titresim hareketi yapabilir.

Sekil 2. Diizeltilmesi Gereken Beginci Madde

Sekil 2’de verilen besinci maddenin ayirt edicilik indeksi 0.22 oldugu icin maddenin diizeltilmesi
gerekmektedir.

18. (1) Is1 yahtimi sayesinde daha az yakit kullanilarak,
atmosfere daha az karbondioksit wve zararli gazlar
yayillmaktadir. (2) Dogal kaynaklarnn tuketiminin azalmasi
ulke ekonomisine katki saglamaktadir. (3) Isi yahtim
dogalgaz kullanimi sayesinde daha etkili olur. (4) Isi
yalitim aile ekonomisine katki saglamaktadir.
Yukardaki paragrafta numaralandirilmis cuamilelerin
hangisi yanlis bilgi icermektedir?

A) 1

B) 2

C) 3

D) 4

Sekil 3. Diizeltilmesi Gereken 18. Madde
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Sekil 3’te verilen 18. maddenin ayirt edicilik indeksi 0.22 oldugu ig¢in maddenin diizeltilmesi
gerekmektedir.

Kenar uzunluklan sekildeki gibi ayni olan kuplerin kutleleri
dijital terazide gostenimistir. Kuplerin yogunluklan nedir?
4

X )
A) 3 1
B) 9 3
C) 3 3
D) 9 1

Sekil 4. Diizeltilmesi Gereken 19. Madde

Sekil 4’te verilen 19. maddenin ayirt edicilik indeksi 0.23 oldugu ig¢in maddenin diizeltilmesi
gerekmektedir.

25. Yakitlar ile ilgili verilen;
I. Seker pancarindan ispirto uretilir.
Il. Kati, sivi ve gaz olmak uzere uce ayrilir.
11l. Antrasit bir kobmur cesididir.
Bilgilerden hangisi veya hangileri dogrudur?
A) Yalniz | B)lvell
C)llvelll D)L, llvelll

Sekil 5. Diizeltilmesi Gereken 25. Madde

Sekil 5’te verilen 25. maddenin ayirt edicilik indeksi 0.25 oldugu ig¢in maddenin diizeltilmesi
gerekmektedir.

26. K, L ve M maddelernnin 1si iletkenliklerini gosteren bir
grafik asagidaki gibidir.

Isiiletkenlikleri

Madde

BunaK gore I-I-(,L vgn M maddeleriyle ilgili hangi yorum
vapillamaz?

A) L maddesi demir olabilir.

B) Isi lletkenligl siralamasi L>=M=K seklindedir.

C) M maddesi aluminyum olabilir.

D) K maddesi bakir olabilir.

Sekil 6. Diizeltilmesi Gereken 26. Madde

Sekil 6’da verilen 26. maddenin ayirt edicilik indeksi 0.20 oldugu icin maddenin diizeltilmesi
gerekmektedir.
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36. Ayse ogretmen odgrencilerinden maddenin ayirt edici
ozellikleri ile ilgili bir deney yapmalarnim istiyor. Hangi
ogrenci istenileni dogru olarak yapmistir?

A) Fatih bir maddeyi esit kollu terazi ile tartmistir.

B) Ahmet bir maddeyi icinde su bulunan dereceli silindire
birakmis ve suyun yukselmesini hesaplamistir.

C) Ibrahim bir maddenin termometre ile olculebilen bir
ozelligini bulmustur.

D) Al, Fatih ve Ahmetin yaptig: islemlern tekrarlamis,
cikan degerlerni sirasiyla birbirine oranlamistir.

Sekil 7. Diizeltilmesi Gereken 36. Madde

Sekil 7’de verilen 36. maddenin ayirt edicilik indeksi 0.27 oldugu icin maddenin diizeltilmesi
gerekmektedir.

Testin madde glicliigii ve madde ayirt ediciligi verileri incelenmistir. 40 maddeden olusan basar1
testinden yedi madde ¢ikarilarak 33 maddeye indirilmistir. Yedi madde ¢ikarilmadan 6nce KR-20
degeri 0,870 iken, maddeler atildiktan sonra son haliyle olusan KR-20 degeri 0,877 olarak
hesaplanmuigtir. Testin ilk ve son haline dair veriler Tablo 3’te gosterilmisgtir.

Tablo 3. Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testine Ait Istatistiksel Sonuglar
Testin ilk Hali Testin Son Hali

Hiicre ve Boliinmeler Basar1 Testi Soru Sayisi 40 33
Uygulanan Kisi Sayis1 (N) 350 350
KR-20 0,870 0,877
KR-21 0,862 0,872
Ortalama madde giicliigii (Pjx) 0,473 0,501
Ortalama madde ayirt ediciligi (rjx) 0,473 0,530

Yapilan analizler sonucunda, 33 maddeden olusan, gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugu
diisiiniilen “Madde ve Is1 Unitesi Basar1 Testi” Ek 1’de sunulmustur.

TARTISMA ve SONUC

Yapilan ¢alismada 6. smuf fen bilimleri dersi “Madde ve Is1” iinitesiyle kapsaminda ¢oktan se¢meli
maddelerin yer aldig1 giivenilir ve gegerli olan bir basar1 testi gelistirilmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda basari testi gelistirilmesi i¢in gereken basamaklarin takibi saglanmistir. Testin amacimnin ve
konusunun belirlenmesi, iinite kazanimlarmnin belirlenip uygun maddelerin yazilmasi, maddelere ait
belirtke tablosunun olusturulmasi, uzman goriislerine basvurulmasi ve yazim kontroliiniin saglanmasi,
testin uygun sekilde pilot uygulamasinin yapilmasi, son seklini alan testin uygulamasi yapilarak madde
analizlerinin incelenmesi ve testten ¢ikarilacak maddelerin ¢ikarilmasiyla testin son halini almas:
basamaklar1 izlenmigtir. Literatiir taramas: yapildiginda basar1 testi gelistirmesinde benzer
basamaklarin kullanildig: belirlenmistir (A¢ikgoz ve Karsli, 2015; Ayvaci ve Durmus, 2016; Avci, 2020;
Bingdl ve Halisdemir, 2017; Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Karsl,
Karamustafaoglu ve Kurt, 2019; Kenan ve Ozmen, 2014; Oza§kln Arslan ve Karamustafaoglu, 2019;
Sarag, 2018; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017; Sener ve Tas, 2017).

6. sinif fen bilimleri dersinin konularindan biri olan “Madde ve Is1” {initesinde 6grencilerin maddenin
tanecikli yapisi1 hakkinda bilgi sahibi olmasi, yogunluk kavramini tanimlayip hesap yapabilmesi, 1s1
iletkenligi, 151 yalitkanlig, 1s1 yalitimy, 1s1 yalitim malzemeleri, kat, siv1 ve gaz yakitlari, yenilenebilir ve

yenilenemez enerji kaynaklar ile ilgili konu/kavramlarin 6grenilmesine yonelik bilgi ve becerilerin
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kazanilmas1 amaglanmistir (MEB, 2018). Bu tinitedeki kazanimlara ek kazanimlar yazilarak toplam 40
coktan se¢meli madde hazirlanmistir. Testin kapsam ve goriiniis gegerliliginin saglanmasi i¢in alaninda
uzman bir 6gretim {iyesi ile mesleginde en az yedi yil tecriibeye sahip olan ti¢ fen bilimleri 6gretmeni
olmak {izere toplamda dort uzmanin fikirlerine bagvurulmustur. Uygulama sonrasmnda testin KR-20
giivenirligi 0,870, testin ortalama gii¢liigti 0,473 cikmustir.

Testten ¢ikarilmasi gereken maddelerin sebepleri asagidaki gibi yorumlanabilir.

Besinci maddenin ayirt edicilik indeksi 0,23 oldugu icin diizeltilmesi gereken bir maddedir. Madde
glicliigii 0,54 oldugu icin madde orta giicliige sahiptir. Dogru cevap D sikkidir. Fakat B celdiricisinde
alt grup ve tist grubu da ayn1 oranda ¢elmistir. Madde de verilen model sivi maddesi icin verilmistir.

Fakat 0grenciler tarafindan kat1 algis1 olusturmus olabilir.

Altinc1 maddenin ayirt edicilik indeksi 0,15 ¢iktig1 igin testten ¢ikarilmistir. Dogru cevap A sikkaidir.
Fakat alt grup ve st grupta bulunan 6grencilerin sayilarmin birbirine yakin olmasi ve iist gruptan az
kisinin isaretleme yapmis olmasi ayirt ediciliginin diisiik olmasina sebep olmustur. Suyun kat1 ve siv1

arasindaki yogunluk farkinin canlilar i¢in 6neminin tam olarak kavramadiklari tespit edilmistir.

On sekizinci maddenin ayirt edicilik indeksi 0,22 oldugu icin diizeltilmesi gereken bir maddedir. Dogru
cevap C olmasma ragmen B celdiricisi dogru cevap olarak ¢alismistir. Alt grup ve iist grup yiiksek
oranda B celdiricisini isaretlemistir. B c¢eldiricisindeki olumsuz ifade Ogrenciler tarafindan ters

anlagilmis olabilir.

On dokuzuncu maddenin ayirt edicilik indeksi 0,23 oldugu i¢in diizeltilmesi gereken bir maddedir.
Dogru cevap A olmasma ragmen B ¢eldiricisi dogru cevap olarak ¢alismistir. Alt grup ve iist grup
yiiksek oranda B celdiricisini isaretlemistir. Cogunluk kiipiin yogunluklar1 hesabinda hacmi yerine bir

ylizeyin alanini kullanmislardir.

Yirmi besinci maddenin ayirt edicilik indeksi 0,25 oldugu icin diizeltilmesi gereken bir maddedir.
Dogru cevap D olmasina ragmen C celdiricisi dogru cevap olarak calismistir. Alt grup ve iist grup
yiiksek oranda C ¢eldiricisini isaretlemistir. Yakitlara verilen seker pancar1 6rnegi noktasinda 6grenciler

bilgi eksikligi yasamis oldugu diistiniilmektedir.

Yirmi altinct maddenin ayirt edicilik indeksi 0,20 oldugu i¢in diizeltilmesi gereken bir maddedir. Dogru
cevap B olmasina ragmen A c¢eldiricisi dogru cevap olarak ¢alismistir. Alt grup ve iist grup yiiksek

sorun yasamis oldugu diisiiniilmektedir.

Otuz altinct maddenin ayirt edicilik indeksi 0,27 oldugu icin diizeltilmesi gereken bir maddedir. Dogru
cevap D olmasma ragmen B celdiricisinde {ist grubun isaretleme yaptig1 belirlenmistir. Madde ayurt

ediciligi de sorunun eksik anlasildig: diisiiniilebilir.

Testteki yer alan maddelerin bilgi diizeylerine bakildiginda her seviyede maddenin yer almasina dikkat
edilmistir. Basar1 testinde yer alan maddeler bes madde bilgi, sekiz madde kavrama, ii¢ madde
uygulama, sekiz madde analiz, yedi madde sentez ve dort madde degerlendirme diizeyindedir.
Cikarilan maddeler bir madde bilgi, iki madde kavrama, bir madde uygulama, bir madde analiz ve iki

madde degerlendirme diizeyindedir.

Testten yedi madde ¢ikarildiktan sonra KR-20 giivenirligi 0,877 bulunmustur. Biiyiikoztiirk (2013)
Ol¢tim araci i¢in genel olarak gerekli olan giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha {izerinde olmasinin 6l¢iim

sonuglarmin giivenirligi i¢in yeterli diizeyde olacagini belirtmistir. Ayrica ortalama giigliigiin 0,501 ve
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ortalama ayirt ediciligin 0,530 oldugu bulunmustur. Tekin (2010) bir test i¢in ortalama ayirt edicilik
indeksinin 0,30'un {istiinde olmasinin istenilen bir 6zellik oldugunu belirtmistir. Testin ortalama

glicliiglintin 0,50 civarnda olmasi gerekmektedir (Cepni ve dig., 2008).

Alan yazin incelendiginde, fen bilimleri ile ilgili baz1 caligmalarm ayirt edicilik indeksine bakildiginda
gerceklestirilen calismaya paralel olarak 0.40"1n iizerinde oldugu tespit edilmistir (Avci, 2020; Bolat ve
Karamustafaoglu, 2019; Karsli, Karamustafaoglu ve Kurt, 2019; Ozaskmn Arslan ve Karamustafaoglu,
2019; Ozkan ve Eryilmaz Mustu, 2018; Sarag, 2018; Sener ve Tas, 2017). Buna ek olarak gelistirilen basar1
testlerinin madde giicliiklerine bakildiginda 0,50 civarinda olan ¢alismalar mevcuttur (Ayvaci ve
Durmus, 2016; Bingdl ve Halisdemir, 2017; Demir, Kizilay ve Bektas, 2016; Giilmez Gilingdrmez ve
Akgtin, 2018; Sarag, 2018; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017).

Yapilan analiz sonucunda Bloom Taksonomisinin farkli diizeylerine yonelik sorularm yer aldig:
gecerligi ve giivenirligi yeterli diizeyde olan 33 maddeden olusan altinci smif “Madde ve Is1” iinitesinin

tamamina yonelik bir basari testi gelistirilmistir.
ONERILER

Yapilan calismanin sonucunda 2018 fen bilimleri 6gretim programimndaki kazanmmlara yonelik
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Madde ve Isi Unitesi Basar Testi

1. Ayse ogretmen bir bardak su igerisine bir damla
mirekkep damlatip &grencilerinin gdzlem yapmalarini
istiyor. Sizce yapilan gbzlem sonucunda Ayse 6gretmenin
bu deneyi yapmasini asagidakilerden hangisi en iyi
agiklar?

A) Suyun ve murekkebin tanecikli ve bosluklu yapida
oldugunu kamtlamak igin yapmisgtir.

B) Mirekkebin taneciklerinin  oteleme  hareketi
yaptigin gostermek igin yapmisgtir.

C) Suyun tanecikli yapida oldugunu gbdstermek igin
yapmistir,

D) Mirekkebin tanecikli yapida oldugunu gostermek
igin yapmistir.

2. Kati, sivi ve gaz halde oldugu bilinen M, K ve L
maddelerinin tanecikleri arasindaki bosluk iligkisi grafikte
verilmistir.

Tanecikler aras: bogluk

Madde
M K L

Bu grafikten yola gikarak sizce asagidakilerden hangisi
séylenemez?

A) L halindeki maddede bosluk en azdir.

B) K halindeki madde sadece titresim ve donme
hareketi yapar.

C) M halindeki madde konuldugu kabin seklini alr.

D) K maddesi gaz halindedir.

3. Emre mutfaga annesinin yanina gittiginde annesinin
ocakta tereyadi erittigini gormustir. Tereyagiyla ilgili
asagidaki segeneklerden hangisini annesine soyleyemez?

A) Tereyadinin kati haldeyken belirli bir sekli vardr.

B) Tereyagd isi aldikga yogusma gergeklesir.

C) Tereyag eridiginde bosluklu yapisi degisir.

D) Tereyadi hal degistirdikge dteleme ve dénme hareketi
de yapar.

4,
cik hareketi | Oteleme | Donme | Titresim
Madde
Kati v '
Swvi v J
Gaz v

Ali maddelerin bulundugu hallerin yaptiklari tanecik
hareketleriyle ilgili bir tablo olusturmustur. Her dogru
isareti 5 puansa sizce Ali toplam kag puan almigtir?

A) 10 B) 15 C) 20 D) 25

5. Aycan sinngalar ve belirli maddelerden olusan bir
deney tasarlamistir. Once sinngalarin igine sirasiyla kum,
su ve hava koymustur. Daha sonra siringanin ucunu bir
parmagiyla kapatarak Ustten pistonu iterek gozlemler
yapmistir.

L 2 1

I3

= = |

b 1 o

el s

Yaptig: gdzlem sonucunda asagidaki ifadelerden hangisi
yanhstir?

A) Pistonda en ¢ok ilerleyen iginde kum olan sinngadir.
B) Pistonda bulunan hava bulundugu kabin seklini alir.

C) Su olan pistonu ittiginde sivi tanecikleri birbiri lizerinden
kayabilir.

D) $innga igerisinde bulunan kumun belirli bir sekli vardir.

. |

Doruk okulda kati, sivi ve gaz tanecikleriyle ilgili bilgiler
o6grenmistir. Eve geldiginde yukarda yer alan gorselleri
gormustir. Bu maddelerle ilgili hangisini séylemesi dogru
olur?

A) Tahta maddesinin tanecikleri dénme hareketi yapabilir.
B) Zeytinyadi maddesinin taneciklerinin arasindaki bosluk
en fazladir.

C) Balon igindeki hava maddesinin tanecikleri birbiri
Uzerinden kaymazlar.

D) Tahta maddesinin tanecikleri arasinda bosluk yok
denecek kadar azdir.
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Emir yanda bulunan gérseldeki
gibi  bir deney  dizenegi
hazirlamistir. Deney duzenedinde
agz agik bir kap icerisindeki suyu
1sitmaya baslamistir. Bu durumda
asagidakilerden hangisi
sdylenemez?

A) Zamanla taneciklerin arasinda bosluk artar.
B) Zamanla taneciklerin hareketliligi artar.

C) Tanecikler sadece titresim hareketi yapar.
D) Zamanla kap igerisindeki su miktar azalir.

—

&

\

Ebru kati haldeki buz 1s1 aldikga taneciklerin hareketinin ne
olacagini merak etmistir. Bunun igin buzdolabindan buz
almis ve ocakta I1sitmaya baslamistir. Yukaridaki sekilde
gosterildigi gibi suyun hallerini elde etmistir. Yaptigi deney
sonucunda asagidakilerden hangisi séylenemez?

A) Buz 1s1 aldikga taneciklerin hareketlilidi artar.

B) Buz gaz haline gegince tanecikler arasindaki bosluk en
fazladir.

C) Zamanla taneciklerin sayisi artar.

D) Buz 1s1 aldikga taneciklerin hareketi degisir.

9. Veli odasinin camindan bakarken havanin bulutlu ve
soguk oldugunu gozlemlemistir. Gokylzini inceledigi
esnada kar yagmaya baslamistir. Veli derste ogrendigi
taneciklerin yaptigi hareketlerle ilgili hayatta da kullanmak
istedigi igin kar taneciklerinin hangi hareketi yaptigini
disiinmistir. Kar tanecikleri hangi hareketi yapmaktadir?

A) Titresim

B) Dénme

C) Oteleme

D) Hem dénme hem oteleme

287

10. Veysel elindeki madeni parayi tartmis ve 1g bulmustur.
Hacmini élgmek igin ise dereceli silindirin igine énce su
koyarak Glclim yapmis ve madeni paray! suyun icerisine
atarak  olgiminG tamamlamistir.  Veysel'in  bunu
yapmasinin sebebi asadidakilerden hangisidir?

A) Suyun Kkitlesinin madeni paradan biiylk oldugunu
bulmak igin yaprmistir.

B) Madeni paranin yogunlugunun suyun yogunlugundan
daha fazla oldugunu bulmak igin yapmistir.

C) Madeni paranin hacminin sudan kiigik oldugunu
bulmak igin yaprmistir.

D) Madeni paranin suda batip batmadigina bakmak igin
yapmistir.

11. Hasan: Ayni hacme sahip farkli maddeler farkli
yogunluklara sahiptir.

Zafer: Bir madde hal degistirdiginde yogunlugu
degisir.

Hilya: Yodunluk saf maddeler igin ayirt edici bir
ozelliktir.

Yukanda yogunlukla ilgili diistincelerini sdyleyen Hasan,

Zafer ve Hilyadan hangisi veya hangileri dogru
soylemigtir?
A) Hasan B) Hasan ve Zafer

C) Hasan, Zafer ve Hiilya D) Zafer ve Hiilya

12. Asagida A ve B saf maddelerine ait kitle, hacim ve

yodunluk degerleri verilmistir.
Kitle (g) | Hacim({cm?) | Yogunluk
(g/cm?)
A X 3 9
B 48 Y 6

Bu tabloda bosluklar bulunmaktadir. Tabloda bulunan X ve
Y degerleri hangi sikta dogru verilmistir?

X Y
A) 3 42
B) 27 8
C) 3 8
D) 27 42
13. |. Soba asin sekilde doldurulmamahidir.

Il. Isinma araglan yasam alanlarinda kurulmalidir.

Il Is1 ve kurum biriken bacalar sik sik temizlenmelidir.

IV. Sobanin bulundugu oda havalandinimalidir.
Numaralandinlmis bu davraniglardan hangisi soba ve
dogalgaz zehirlenmelerine karsi alinabilecek
onlemlerdendir?

A)lvell

B) lve lll

C)y 1L I, M ve IV
D)1, Ml ve IV
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17. Ozgenin elinde ii¢ ayri madde vardir. Ozgenin elindeki
bu ¢ madde birbiri iginde goziinmemekte ve birbiriyle
kansmamaktadir. M, K ve L maddelerinin kitle ve
hacimlerini 8lgen Ozge asadidaki kitle-hacim grafigini
elde etmistir.

Katle
M

Hacim

Bu sivilardan esit hacimde alinip ayni kaba koyuldugunda

o Hidroelektrik spbiadiubndeh
roe gériiniigleri nasil olur?

Yukarida verilen enerji tirlerinin ortak ozelligi nedir?

A) B) C) D) §
A) Atmosfere zehirli gaz vermeleri M M i L
B) Yenilenebilir enerji kaynag olmalari K il M K
C) Canl atiklardan elde edilmesi i K K M
D) Enerjiyi su sayesinde elde etmeleri

15.

Kiitle (g)
A

18. Buse su ve zeytinyaginin yogunluklarinin birbirinden
farkli olup olmadigini merak etmis ve yogunluklarin
belirleyen bir deney yapmistir. Deney sonucunda
asadidaki tabloyu elde etmistir.

- - - » Hacim fcm’) Bos Sivi dolu Kdtle | Hacim | Yoguniuk
0 2 8 ¢ dereceli | dereceli

Yandaki kitle-hacim grafigi verilen maddenin yogunlugu silindirin | silindirin

kag g/cm? dur? kiitlesi | kitlesi
Su 10 20 Y 5

A)2 Zeylinyadi 15 5 X

B)3

C)4 ;

D)5 Bu tabloda bosluklar bulunmaktadir. Buse'ye sonuca
ulasmas! konusunda yardim ederseniz hangi sonuca
ulagirsiniz?

16. Nil okulda buzun yogunlugunun suyun yogunlugundan X X

az oldugunu dgrenmistir. Eger buz sudan daha yogun A) 1 3

olsaydi, asagidaki olaylardan hangisi gerceklesmezdi? g)) ﬁ 1

A) Buz suyun iizerinde ylzerdi. D) 2 3

B) Suda yasayan canlilarin yasamlari tehlikeye girerdi.

C) Buz tabakasi suyun alt tabakasinda olacagindan ust
kisim daha sicak olurdu.

D) Dinya sogudukga okyanuslarda olusan buz dibe
batacak ve alttaki soguk suyu yukar itecekti.
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19.

Sicak bir yaz glninde Fatma parka oyun oynamaya
gitmistir. Oyun oynamaktan yorulup dinlenmek istediginde
sekilde gosterilen banka oturmustur. Fatma tahta kismina
oturmus metal olan kol koyma kismina kolunu koymustur.
Kolunu biranda ¢ekmis ama oturmaya devam etmistir.
Fatma'nin kolunu gekmesinin sebebi agagidakilerden
hangisi olabilir?

A) Celik 1siy1 daha yavas iletmigtir.

B) Tahtanin isi iletkenligi daha fazladir.

C) Celigin 1si iletkenligi daha fazladir.

D) Tahtaya dokundugunda daha sicak hissetmistir.

20. | Kolayca yanmamalidir.

1. Kisa émiirli olmamalidir.

I1l. Agir olmamalidir.

IV. Isiyr iyi ileten malzemeler olmalidir.

Yukarda verilen éncillere gére binalarda iyi bir 1s1 yalitim
malzemeleri segmeniz gerekirse hangi dnclller dogru
olur?

A) Yalmz |

B) I, 1lvelll

C) L lvelv
D) L, Il ve IV
21.

I. Enerji tasarrufu
saglamalidir.
»

Il. Okul biitgesine
katki saglamalidir.
4

arEAABERBgRR
FIFIF{HHEEHEIFIE
] ]

S |
Ill. Segilen malzeme IV. lg kisimlari bogluklu
dayanikl clmalidir. yapida olmamalidir.

Okulunuzda 1s1 yahtimi  malzemeleri  segcilirken
numaralandirilan ifadelerden hangisi yanhistir?
Al B) Il cn D) Iv
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22, Gulsen derste 1si iletkeni ve 1s1 yalitkan 6zelligi olan
maddeleri 6grenmistir. Cevresindeki maddeleri 1si iletkeni
ve 1si yalitkani olarak siniflandirmak istedigi igin agagidaki
tabloyu olusturmustur. Gililsen yaptig tablodan kag
tanesini dogru isaretlemistir?

Isi iletkeni Isi yalitkani
Kopik Y
! saklama kabi
Tost N
makinesinin
igi
GCaydanhigin J
»;% dii
—— Firinin v
digi
Kalorifer N
petegi
A)S5 B) 4 C)3 D) 2
23.
_* Aydilek Hanim  sekildeki
~Em tencere ile yemegini
yaparken asagidaki islemleri
gergeklestirmistir.

|. Tencerenin metal kismini ocagin (zerine koyarak
yemedi 1sitmaya baglamigtir.

Il. Yemegi kanigtirmak igin tahta kagik kullanmigtir,
. Tencerenin kapagini  plastik kismindan
agristir.

IV. Tencerenin kulpundan tutarak tencereyi ocagin
Ustinden almigtir.

Aydilek Hanim'in yemek yaparken takip ettigi bu durumlar
151 iletkenligi ve 1s1 yalitkanlidi olarak siniflandiriidiginda
asagidakilerden hangisi dogrudur?

tutarak

Is1 iletkenligi 1s1 yalitkanhd
A) 1 |
B) Il v
C) | 1
D) v Il



6. siif “madde ve 1s1” linitesi bagari testi ...

Soylu,

Madde ve Isi Unitesi Basar Testi

24,
Malzeme Yanicihk Kullanim émrii
Plastik kopik | Alev alir Uzun émarli
Katran Alev alir Kisa omurlu
Silikon yini | Zor alev alir Uzun émurli
Ahsap Alev alir Kisa dmurli

Konutunun dis cephesine yalitim yaptirmak isteyen Yiksel
Bey'in, tablodaki malzemelerden hangisini kullanmasi en
dogru olur?

A) Plastik kdpik
C) Silikon yiint

B) Ahsap
D) Katran

25. llhan Bey oturmus oldugu binanin 1si yalitimini
yaptirmak istemistir.
Is1 yahitimi yaptirmak istemesinin amaci;
I. Kigin 1s1 kaybini énlemek
Il. Kigin daha az yakit tiketmek
lll. Yazin daha az klima kullanmak
Yukaridakilerden hangileri olabilir?

Alvell
C)lvelll

B) llvelll
D) Ll velll

26. Meteoroloji Genel Midirligi'nin yaptigi ginlik ve
uzun dénemli incelemeler sonucunda Ulkemizin kuzey ve
kuzeybati kesimlerinin  yani Amasra ve Catalca
bélgelerinin 6nemli asit yagmurlan etkisi altinda oldugunu
gostermistir. Bu durumun sebebi asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) Agacglandirma galismasinin yapilmasi

B) Yenilenemez enerji kaynaklarinin kullaniminin artmasi
C) Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniminin artmasi
D) Ulagim igin toplu tagima araglarinin kullanimin artmasi

27. Elinde metal para ve silgi bulunan Hatice bu iki
maddenin farkli maddeler oldugunu kamitiamak istiyor.
Hangi islemi yaparsa ogretmenini ikna etmis olur?

A) Metal para ve silginin kitlesini hesaplamalidir.

B) Metal para ve silginin hacmini hesaplamalidir.

C) Metal para ve silginin yogunluklan hesaplanmalidir.
D) Metal para ve silginin sicakhgini hesaplamalidir.
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Iginde 120cm? su bulunan dereceli silindir hassas teraziye
koyuldugunda 120g gostermektedir. Dereceli silindirin
igine bir tag birakildiginda silindir 160 cm? ve hassas terazi
260g gostermektedir. Tasin yogunlugu g/cm? dir?

A)3,5 B)3

C)25 D)2

29,
Soluk alip vermek temel canlilik faaliyetlerinden biridir.

Fotografta gosterilen yerde solunum sikintisi gekmemek
igin;
|. Fabrika bacalarina filtre takilmal
Il. Fabrikalar sehir digina kurulmah
1Il. Geri doniiglimii miimkiin olan hammaddeler
kullamimal
Verilen ifadelerden hangilerini yaparak onlem alinabilir?

A) Yalmz |
C) I, llvelll

B)lvell
D) tve Nl

30. Hatice yakitlara verilen oOrnekleri asagidaki gibi
siralamistir.

|. Gaz yad sivi yakitlara ornektir.

Il. LPG gaz yakitlara érnektir.

Ill. Fuel-oil binalarda isinma amagh kullanilan gaz yakita
ornektir.

V. Odun kati yakitlara ornektir.

Yukarida verilen oncillerden hangisi veya hangileri
dogrudur?

A) Yalniz |
C) I, ltvelll

B) lve IV
D)1, llve IV

U.1, Karamustafaoglu, S., Karamustafaoglu, O.
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Madde ve Isi Unitesi Basar Testi

33.

31.
g
../y‘" * = \ Isinmadan kaynaklanan
:E ‘TE gervne kirliging acaltmak
u._.-(:' icin yakit tasarrufu
=y

yvapilmahdar.

=

Agdlayan evin ylzind glldirmek igin bazi dgrenciler - Y

alternatif yollar dnermektedir. ¥ «

Ayse: Isiy! iyi iletmeyen malzemeler kullaniimalidir.

Fatma: Agir malzemeler kullamimahdir. Isinmak igin Toplu tagima

ilay: Kullanilan malzemenin i¢ kisimlari bosluklu yapida kullarilacak yakitiar araclarini

olmalidir. temiz ve kaliteli kullanmaya dzen

Umit: Evin her yerine ayni ézellik gésteren malzemelerle olmalidir. gbstermek gerekir.

kaplanmalidir.

Hangi 6grenci dogru yolu dnermigtir? D ¥ D ¥

A) Ayse ve Fatma B) Ayse ve llay N B .3 -

C) Fatma ve Umit D) Umit ve llay 1. Gikis 2. Cikis 3. Cikis 4. Cikis
Yukanidaki bilgiler dogru ise (D) yanls ise (Y) yolunu takip
ederek ilerleyen ve hig hata yapmayan bir kisi hangi ¢ikisa
ulasir?

32 A) 1. Cikis B) 2. Cikis

. C) 3. Cikis D) 4. Cikis

Dogalgaz bulunan herhangi
bir arramda dogalgaz sizintiss
hissedildiginde 187
aranmaldir.

D ¥
» -
Gaz sizinnilarina Kullamilacak
karg uygun baca cihazlarnn kaliteli
bashklarn we giivenilir
kullarmilmamalidar. almalidir.
D ) Y D Y
- - - -
1.Cikig 2.Cikis 3. Cikis 4. Cikag

Yukandaki bilgiler dogru ise (D) yanhs ise (Y) yolunu takip
ederek ilerleyen ve hig hata yapmayan bir kisi hangi ¢ikisa

ulasir?

A) 1. Cikig B) 2. Cikis

C) 3. Cikis D) 4. Cikis
CEVAP ANAHTARI

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 (16 |17

A B B C A D C C A B C B D B D A D

18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 | 33
B C B D A C C D B C A C D B B A
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

Considering the changes in the science curriculum in our country, the process began in 1926 and it has
been changed at certain intervals. These changing processes were followed by changes made in 2000,
2004 and 2013. Finally, the update change made in 2018 is remarkable with the significant changes in
the number of acquisitions and content. The sixth grade "Matter and Heat" unit has a total of 13
acquisitions. However, there is no valid and reliable test of achievement which has been introduced in
accordance with new acquisitions and next generation of questions. In this respect, it is thought that the
study will fill the gap in the literature when the evaluation is made. In this study, the aim is to develop
an achievement test for the sixth grade "Matter and Heat" unit in the 2018 science curriculum.

Research Method

A survey model, which is one of the research methods of quantitative origin, was used in this study.
The survey model is a method based on collecting data so that some of the characteristics of a group can
be identified (Cohen, Manion & Morrison, 2018; Sezgin Selguk, 2019). The achievement test, which will

be developed on the 7t grade, will reveal the current situation with quantitative data.
Results

The distinctiveness index of item 6 has been eliminated from the test because it remains below 0.19. The
distinctiveness index remains between 0.20 and 0.29 5th, 18th, 19th, 25th, 26th and 36th questions should
be corrected. As a result, 33 items are included in the final case of the test. When eliminated items were
checked in the specification table, there was no change in the number of acquisitions.

The item difficulty and item discrimination data of the test were examined. Seven items were eliminated
from the achievement test consisting of 40 items and reduced to 33 items. While the KR-20 value was
0.870 before the seven items were eliminated, the KR-20 value that was formed after the items were
discarded was 0.877.

Discussion, Conclusion and Suggestions

Considering the knowledge levels of the items in the test, attention was paid to include items at each
level. The items included in the achievement test are at the level of five items knowledge, eight items
comprehension, three items application, eight items analysis, seven items synthesis and four items
evaluation. The eliminated items are at the level of one item knowledge, two items comprehension, one

item application, one item analysis and two items evaluation.

KR-20 reliability was 0.877 after seven items were eliminated from the test. Biiylikoztiirk et al. (2013)
stated that the reliability coefficient required in general for the measurement tool would be sufficient
for the reliability of the measurement results as 0.70 or higher. In addition, the average difficulty was
0.501 and the average difference was 0.530. Tekin (2010) stated that the average distinguished index for
a test is a desirable feature as above 0.30. The average difficulty of the test should be around 0.50 (Cepni
et al., 2008).

As a result of the analysis, an achievement test was developed for the entire sixth grade "Matter and
Heat" unit consisting 33 items with sufficient validity and reliability, with questions for different levels
of Bloom Taxonomy. As a result of the study, the achievement test for the acquisitions in the 2018 science

curriculum can be used as a measurement assessment tool in accordance with the students' levels and
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the items in the achievement test developed are multiple choice, so different measurement evaluation
questions can be added and the test can be applied.
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Oz

Fen dersleri, farkli adlarla yer almis olsa bile Tiirkiye Cumhuriyetinin ilk programi olan 1924 Orta Mektep Miifredat
Programi’ndan beri tiim ilkokul ve ortaokul programlarinda yer almistir. Aragtirmada Cumhuriyet Donemi’nden
gliniimiize kadar uygulanan 1924, 1931, 1938, 1949, 1977, 1992, 2000, 2005, 2013 ve 2018 Ortaokul Fen Dersleri
Ogretim Programlari’'nda yer alan fizik konular1 karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirmada nitel aragtirmada
veri toplama yontemlerinden biri olan dokiiman incelenmesine basvurulmus olup veriler 1924-2018 yillar1 arasinda
uygulanan ortaokul Fen Dersleri Ogretim Programlari’ndan elde edilmistir. Bu veriler tablolar yardimiyla
sunulmus ve konular karsilagtirmali olarak tartigilmistir. Arastirma sonunda fizik konularmun Cumhuriyet
tarihinin ilk ortaokul programi olan 1924 Ogretim Programi'ndan beri fen dersleri 6gretim programlarimn i¢inde
o6nemli 6l¢iide yer aldig: tespit edilmistir. Cumhuriyet Donemi’nden giintimiize kadar uygulanmis olan programlar
icinde 2005 Ogretim Programi, en kapsamli ve en gelismis program o©zelligi tasimaktadir. 2005 Ogretim
Programi’nda kazanimlar ayrintili olarak agiklanmis, 6rnek etkinliklere ve ¢oziimlii 6rneklere yer verilmistir. Fizik
konularmin igerigi agisindan en agir ve yogun programin 1992 Ogretim Programi oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte kuvvet-hareket ve elektrik ile ilgili fizik konularina biitiin programlarda yer verilmistir. Is1 ve sicaklik ile
ilgili konulara 2000, 151k ve ses ile ilgili konulara ise 1931 ve 2000 Ogretim Programlari’'nda yer verilmemistir. Bu
¢alisma fen programlarindaki fizik konularimn yaklasik bir asirlik asamada gegirdigi degisiklikleri ortaya koymas:
acisindan 6nemlidir.
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Cumbhuriyetten giintimiize ortaokul fen dersleri 6gretim ... Kalkan, O. ve Tung, T.

A COMPARISON OF PHYSICS TOPICS IN MIDDLE SCHOOL SCIENCE CURRICULA
RELEASED BETWEEN YEARS 1924 AND 2018

Abstract

Notwithstanding the different names given to science courses, they existed in all primary and middle school
curricula beginning with the first curriculum of the Republic of Turkey released in 1924. In this study, the physics
topics included in the middle school science curricula released in 1924, 1931, 1938, 1949, 1977, 1992, 2000, 2005, 2013,
and 2018 (i.e., all science curricula put into practice since 1924) were analyzed comparatively. In this study,
document analysis, which is one of the data collection methods in qualitative research, was used. The findings are
presented with the help of tables and the topics are discussed comparatively. The findings showed that physics
topics have been included in science courses since the Curriculum 1924. It was also found out that the science
Curriculum 2005 is the most comprehensive curriculum among the curricula implemented since the Republican
Era. Besides, the learning objectives in this curriculum are explained in detail via sample activities and worked
examples. In terms of the content of physics topics, it was revealed that the most intensive curriculum is the
Curriculum 1992. However, topics related to force and motion and electricity are included in all curricula. Topics
related to heat and temperature are not included in the curricula released between years 2000 and 2018, while topics
related to light and sound are not included in the Curriculum 1931 and 2000.

Keywords: The Republican Era; science lessons; curriculum; physics; middle school
GIRIS

Ogretim programlarmin geligtirilmesi siirekli ve dinamik bir siirectir. Her yeni 6gretim programi, bir
onceki programa dayali olarak gelistirilir. Bunun sebebi, bilim ve teknolojideki gelismelerle birlikte
siirekli degisen yasam sartlar1 ve ihtiyaglardir. Ogretim programi, gretmenlere, 6grencilere, egitim
yoneticilerine ve diger paydaslara temel yeterlilikler ve standartlarin oldugu bir plan saglar. Bireylerin
fen okuryazari olarak yetismesini saglayan fen derslerinin amaglarindan biri de toplum, ekonomi ve

dogal kaynaklara iliskin stirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmektir (MEB, 2018).

Bir¢ok arastirmaci toplumlarin gelismislik derecesi ile egitim diizeyi arasinda 6nemli bir iliski oldugunu
sOylemektedir (Tas ve Yenilmez, 2008; Ergtin, 2011; Giinkor, 2017). Fen dersleri tilkelerin genel gelisimi
ve insan kaynaklarm niteligi artirmak icin vazgegilmez derslerden biridir. Bu nedenle gelismis ve
gelismekte olan tilkeler fen derslerine 6zel dnem verirler. Ciinkii iilkelerin bir¢ok alandaki giicii
halkinmn fen okuryazarlik diizeyi ile yakin iligkilidir.

Bu nedenle iilkeler ¢cok uzun zamandan beri okul programlarina fen derslerini dahil etmiglerdir (Tung
ve Akcam, 2008). Tarihsel olarak fen derslerinin iilkemizdeki ge¢misi 1845 yilinda riistiyelerin ilk ve
orta kisimlarmin 6gretim programlarinda yer bulmas: ile baglamistir (Baymur, 1936; Akt. Tung ve
Tugluoglu, 2013). 1913-1914 tarihli 6gretim programinda Esya dersleri fizik ve kimya konularindan,
Malumat-1 Tabiiye ve Tatbikat1 dersi ise ¢evre ve ziraat konularindan olustugundan bahsedilmektedir
(Tazebay 1992). Fen dersleri Cumhuriyet Donemi'nin ilk hazirlanan ortaokul programimda da énemli

diizeyde yer bulmus ve o giinden giintim{iize énemini hep korumustur.

Ulke kalkinmasinda egitimin ¢cok énemli oldugunu bilen Atatiirk ve Cumhuriyet yoneticileri, egitimde
firsat esitligini 6n planda tutmaya ¢alisarak egitim politikalarina fazlaca 6nem vermislerdir. Egitimde
planlama yaparken iilkenin ekonomik durumu ve kendine has sosyal farkliigina dikkat etmeye 6zen
gostermislerdir (Tugluoglu ve Tung, 2010). 1923 yilinin mart ayinda yayinladig bir genelge ile donemin
Egitim Bakani Ismail Safa Ozler egitime dair amaglari su sekilde belirtmistir:

1) Yeni yetisecek bireylerin milli varliklari ile ters diismeyecek diisiincelere saygili olan,

2) Ulkemizin bagimsiz bir ekonomik giice sahip olmasi gerektigi kanaatini tastyan,
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3) Yine yetisecek bireylerin karsilasti$1 problemlere kars1 yllmayan, giiglii bireyler olmasidur.

Yine bu genelgede Atatiirk’iin bilgiden fayda vermeyecek sekilde, baskasina zarar verici veya bir 6viing
kaynag1 olarak kullanilmasindan ziyade, hayatta karsilasilacak problemleri ¢ozmeye yonelik olarak
kullanmak gerektigi ifadesi, 0gretimin temel amaci olarak gosterilmistir (Akytiz, 2011). Atatiirk
toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel kalkinmamizda egitimin 6nemine her firsatta deginmistir (Ozalp,
1999). Giintimiize kadar gorev yapmis hiikiimetler de cagdas uygarlik seviyesinin {izerinde bir iilke
olusturma cabasiyla egitimde birgok degisik politikalar uygulamiglardir (Kalayci, 2004). Tiirkiye'de
Cumbhuriyet’in ilaniyla birlikte egitimde yapilan bu hizh bir yenilesmeye hareketleri fen 6gretim

programlarma da yansimis, fen derslerine 6zel 6nem verilmistir.

Bu ¢alisma; Cumhuriyet Donemi'nden giintimiize kadar iilkemiz ortaokullarmda uygulanan fen
dersleri 6gretim programlarindaki fizik konularmin igerik olarak karsilastirilmali incelenmesi esasina
dayanmaktadir. Ge¢miste uygulanan fen (fizik) konularmin tamaminin tek bir kaynakta toplandig bir
calismaya rastlanmamustir. Bu ¢alismanimn fen 6gretim programlar: konusunda ¢alisma yapan fen/fizik
egitimcileri, 6gretim programi uzmanlari, lisans ve lisansiistii calisma yapan 6grencilere yararl olmasi
beklenmektedir. Bu nedenle calismanin alanyazina onemli katkilar saglayacag: diistiniilmektedir.
Oncelikle Cumhuriyet'ten giiniimiize {ilkemizde uygulanan ortaokul dgretim programlari ve bu
programlardaki fizik konular1 hakkinda kisa bilgi vermek yararl olacaktir.

Tiirkiye’de Uygulanan Ortaokul Fen Dersleri Ogretim Programlar:

1924 Orta Mektep Miifredat Programi

Cumhuriyet Dénemi'nin lise birinci devresi olarak kabul edilen ortaokullarin ilk miifredat programs,
1924 yilinda yapilan ikinci Heyet-i [lmiye caligmalart ile olugturulmustur (Cicioglu, 1982). Bu programin
amaci gliclii Cumhuriyet¢i 0grenciler yetistirmekti. Ancak 1924 Orta Mektep Miifredat Programi
Osmanli Déneminden devralinan 6gretim programin etkisinde kalmistir. Osmanli Dénemi'nden
devralinan ortaokul programindaki ders sayisi azaltilmis ve bir¢ok dersin miifredati kopyalanarak
uygulanmaya baslanmistir. 1924 Orta Mektep Miifredat Programi'nda haftada 28 saat ders vardir. Bu
programdaki fen konularmi kapsayan dersler Tabii limler, Fizik ve Kimya’dir. Tabii ilimler kendi
icinde Hayvanat, Nebatat, Arziyat, Fizyoloji ve Hifzissihha seklinde alt boliimlere ayrilmistir.
Programin altinci siifinda iki saat Hayvanat; yedinci sinifinda iki saat Nebatat, iki saat Fizik, yarim
saat Fizik laboratuvari, bir saat Kimya, yarim saat Kimya laboratuvary; sekizinci smnifinda ise bir saat
Arziyat, {i¢ saat Fizyoloji ve Hifzissihha, iki saat Fizik, yarim saat Fizik laboratuvari, iki saat Kimya,
yarim saat Kimya laboratuvar: dersleri vardir (Maarif Vekaleti, 1930). 7. smif fizik konular1 kuvvet,
hacim, 6z kiitle, basing, kaldirma kuvveti, 1s1 ve sicaklik ile ilgilidir ve olduk¢a yogundur. 8. smif

konulari ise ses, 151k, aynalar ve mercekler, miknatislik ve elektrik akimi ve enerjisi ile ilgili konulardir.
1931 Orta Mektep Miifredat Programi

1924 Orta Mektep Miifredat Programi’'nda zaman iginde kismen degisiklikler yapilarak ayni program,
1931 yilina kadar uygulanmistir. 1931 yilinda yeni bir program, modern egitim anlayisina uygun olarak
hazirlanmistir (Cicioglu, 1982). 1924 Orta Mektep Miifredat Programi'nda fen konularmi kapsayan
dersler ayr1 ayr1 hazirlanirken 1931 Orta Mektep Miifredat Programi'nda bu dersler Fen Bilgisi ad1
altinda birlestirilmis ve tek ders olarak programlanmisgtir.

Programda Fen Bilgisi dersi, altmc smifta haftada ti¢ saat; yedinci smifta haftada {i¢ saat; sekizinci
smifta ise haftada iki saat olarak programda yerini bulmustur. Program giinliikk hayat ile
iligkilendirilerek hazirlanmistir. Bu programm 6. smifinda fizik ile ilgili herhangi bir konu mevcut
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degildir. 7. smuifta ise toplam yedi {initenin son ti¢ tnitesi fizik ile ilgili konulardir. Bu {initelerdeki
konular genel itibariyle is, basit makineler, basit makinelerin verimi, gii¢, riizgar ve su gliciinden
yararlanma, beygir giicii, buhar giicii, buhar makineleri gibi konulardir. 8. smifin ilk i¢ tinitesi fizik ile
ilgilidir. Bu tinitelerde elektrik, 151k, telgraf, telsiz, radyo, gemi ve sandallarin yiizme sebepleri, balon ve
tayyarelerin havada hareketi ile ilgili konular vardir.

1938 Ortaokul Programi

1931 Orta Mektep Miifredat Programi kisa uygulanmistir. Bu programa baglica tepki klasik egitim
tarzina alismis 6gretmenlerden gelmistir. Bakanlik tarafindan 1935 yihinda cogunlugunu Istanbul
Universitesi'nde gorevli Alman asilli profesorlerin olusturdugu bir program degistirme komisyonu
toplanmigtir. Bu komisyon eliyle hazirlanan 6gretim programlar: ve ders kitaplar:1 1937-1938 yilinda
uygulanmaya baslanmistir. Yapilan bu degisiklikle eski programda yer alan Hayvanat ve Nebatat,
Fizik, Kimya dersleri Fen Bilgisi dersi yerine tekrar konulmustur. Ogretilecek bilginin segim ve
organizasyonunda da ogrenci ilgisini veya pratik amaclar1 gozetecek yerde akademik Ol¢iileri 6nde
tutan klasik yasam tarzina doniilmiistiir (Oguzkan, 1983).

1938 Ortaokul Programi, 1931 Orta Mektep Miifredat Programi'na gore gelisme gosterememis bir
programdir. Program, i¢indekiler ve igerik kismindan olusmaktadir. igerige baktigimizda, 1931
programimdan 6nceye doniis oldugu goriilmektedir. Programda Fen Bilgisi dersi ismi yerine, eskiden
oldugu gibi Fizik, Kimya, Tabiat Bilgisi ve Saglik Bilgisi dersleri yer almaktadir. Altinc1 simifta, {i¢ saat
Tabiat Bilgisi ve Saglik Bilgisi; yedinci smaifta, ti¢ saat Tabiat Bilgisi ve Saglik Bilgisi, ii¢ saat Fizik;
sekizinci smufta, iki saat Tabiat Bilgisi ve Saghik Bilgisi, ti¢ saat Fizik, iki saat Kimya dersleri
vardwr(Kiiltiir Bakanhg1, 1938). Igerigin cok yiizeysel ve bir 6nceki programdan farklilik gdstermesi,
daha ¢ok, lisede islenecek konularm kiiciik bir yansimasi seklinde olmasi, ortaokulun yeniden liseye
hazirhik olarak goriildiigiiniin ispatidir. Bu programm 6. smifinda fizik ile ilgili bir konu yoktur. 7.
sinifin ise ilk konular1 fizik ile ilgilidir. Bu konular, cismin ti¢ hali, kuvvet, is, siv1 ve gazlarda basimng,
1s1-sicaklik ve ses’tir. Benzer sekilde 8. smifin ilk konular: da fizik ile ilgilidir. Bu konular genel olarak,
151k, aynalar ve mercekler, miknatishk, elektrik, elektrik akimimin manyetik etkisi, buhar makineleri,

dinamo ve enerji hakkinda genel malumattir.

1949 Ortaokul Programi

1949 yilinda yapilan 4. Milli Egitim Surasinda bakanlik tarafindan ortaokul i¢in hazirlanan yeni
programin taslag, egitim- 6gretim anlayis1 ve uygulanilis1 yoniinden ilkokul programu ile paralel ve
uyumlu bir sekilde hazirlanarak ortaokulu olmasi gereken bir egitim kurumu konumuna getirmistir.
Boylece ortaokul, ilkokulun devami niteliginde birbirine yaklastirilmis, kademeler arasinda tam bir
uyum saglanarak 6grencilere hayatlarina yon verebilecekleri, daha iist kademelere gitmeleri icin gerekli
temel bilgi seviyesine ulagsmalari saglanmistir. Yine bu surada, programda yer alan tabiat bilgisi ve tarih
dgretim programlarinin tekrar gozden gegirilmesi kararlagtirilmigtir (Ozalp ve Ataiinal, 1983). 1949
Ortaokul Programi, 1938 Ortaokul Programi'na gore ayrintili, daha genis ve kapsaml bir program
olmustur. Fakat programda degismeyen ortaokulun liseye hazirlik olarak goriilmeye devam etmesi
anlayisidir. 1938 programinda oldugu gibi fen konulari Fizik, Kimya ve Tabigat (Tabiat) Bilgisi dersleri
seklinde planlanmistir. Altinci sinifta, {i¢ saat Tabiat Bilgisi; yedinci sinifta, {i¢ saat Fizik, {i¢ saat Tabiat
Bilgisi; sekizinci smifta, {i¢ saat Fizik, iki saat Kimya, iki saat Tabiat Bilgisi dersleri okutulmustur (MEB,
1949). 1949 programinin 6. smif Tabiat Bilgisi dersinde fizik ile ilgili bir konu yoktur. 7. smifta ise Fizik
dersinin konulary; fizigin konusu, birimler ve Olgiiler, kuvvet, is ve enerji, basit makineler, maddenin

mekanik Ozellikleri, gazlarin 6zellikleri ve 1s1 ile ilgilidir. 8. sif Fizik dersinin konular1 ise ses, 1s1k,
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aynalar ve mercekler, miknatishk, elektrik akimi, durgun elektrik, elektrik akiminin etkileri,
endiiksiyon olay1 gibi konulardir.

1977 Ortaokul Programi

1977 Ortaokul Programi’'nda 1949 Ortaokul Programi’'ndaki Tirk Milli Egitimi'nin amaglarin bir¢ogu
aynen yer almaktadir. Ancak amaglar kismma bazi eklemeler yapilmis ve ilk defa Atatiirk Ilke ve
Inkilaplari, Atatiirk Milliyetciligi ifadelerine yer verilmistir. 1931 yilinda Fen Bilgisi dersi olarak iglenen
konular kendinden sonraki programlarda Fizik, Kimya, Tabiat Bilgisi dersleri olarak iglenmistir. 1977
Ortaokul Programi’'nda tekrar Fen Bilgisi, tek ders ismi olarak kabul edilmistir. Dersin isminin tekrar
Fen Bilgisi olmasindan ve konularm igeriginden anlasilacagi gibi ortaokul, liseye hazirlik degil
ilkokulun devamu niteligindedir. 1977 Ortaokul Programi'nda yer alan ortaokulun egitim ve 6gretim
ilkelerinde ve Fen Bilgisi dersi amag ve agiklamalar kisminda, 6grenci merkezli egitimden, yaparak
yasayarak dgrenmeden bahsedilmektedir. Ik defa ortaokul birinci smif, bu programda altinci smif
olarak nitelendirilmistir. Fen konular1 alti, yedi ve sekizinci siiflarda haftada dérder saat olarak
islenmistir (Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi (MEGSB), 1988). Bu programin 6. smifinda fizik ile
ilgili konular yer almamuistir. 7. smifin {i¢ tinitesi fizik ile ilgilidir. Konu igerikleri ise agirlik-kiitle, basing,
cisimlerin yiizme prensipleri, basit makineler ve 1s1 ile ilgili konulardir. Programin 8. smuf fizik konular1
ise dort tinitede yer almistir. Bu tinitelerdeki konular, makineleri ¢alistirmak icin gerekli enerjinin nasil
elde edildigi, elektrik enerjisi, 151k enerjisi, 15181n yansimasi ve kirilmasi, gérme olayi, ses, haberlesmede
ses, haberlesmede elektrikten ve radyo dalgalarindan yararlanma ile ilgili konulardar.

1992 ilkégretim Okulu Programi

1977 Ortaokul Programi'na gore daha pasif bir programdir. Programin en basinda, anayasada yer alan
egitim ve 6gretim hakk: ve 6devi, daha sonra 1949 Ortaokul Programi'ndan itibaren kullanilan egitim
ve Ogretim ilkeleri yer almaktadir. Fen bilgisi programinda 22 maddelik genel amaglar bulunmaktadir.
Daha sonra tinitenin amaglar1 hakkinda bilgi verilmis ve tiniteler siralanmistir. 1992 Hké’)gretim Okulu
Programi'nda amaglar kavrama diizeyinde sadece bilgi aktarmmina yonelik yazilmistir. Programda
Ogrenci, sadece bilgiyi alandir. Genel amaglar ile tinitelerin amaci birbirinden farkhdir. 1977 Ortaokul
Programi'nda az da olsa deginilen egitim durumlarina, ilkeler disinda bagska hicbir yerde
deginilmemistir. Fen konular1 bu programda Fen Bilgisi dersi ismiyle 6, 7 ve 8.smiflarda haftada 4’er
saat olarak islenmistir (MEB, 1995). Programdaki bircok fizik konusu giiniimiiz programlarinda lise
seviyesinde verilmektedir. Bu nedenle 1992 [lkégretim Okulu Programi, 2018 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programu ile karsilastirildiginda igerik acisindan ¢ok daha yogundur. 6. smaifta ii¢ {inite, fizik
ile ilgilidir. Bu {initelerde hareket ve kuvvet, elektrik ve 1sik ile ilgili konular vardir. 7. sinifta ise iki iinite
fizik ile ilgilidir. Bu tinitelerdeki konular, 1s1-sicaklik, basing, pascal prensibi, katilarin kaldirma kuvveti,
elektrik, miknatislik, elektromiknatislik ve elektrik akiminin etkileri ile ilgili konulardir. 8. sifta ise iki
tinitede ¢ok yogun fizik konular1 vardir. Bunlar kuvvet-hareket ve enerji iliskileri ile elektrik {initesi
i¢ginde indiiksiyon akimu ile ilgili konulardir.

2000 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi

2000 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi Cumhuriyet'in kurulmasindan sonra olusturulmus en
kapsamls, ilk programdir. Bu programda ilk defa, kazanim, ifadesine yer verilmistir. Genel amaglardan
farkh olarak her iinitede 6grenci kazanimlar1 yer almaktadir. Egitim durumlarma ve degerlendirme
etkinliklerine ilk defa bu programda yer verilmistir. 2000 programinda yapilan degisiklerden bir tanesi
de fen bilgisi 6gretim programinin ortaokul programinda bir boliim degil, bir kitap seklini almasidir.
Bu programda her smifta islenen konular, iist sinifa hazirhik niteligi tagimaktadir. Program, 6grencinin
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problem ¢dzme yetenegini arttirmak ve teknolojiye yabanci kalmadan yetistirilmesini amaglamaktadir.
Ayrica program, ogrencinin derse katilimi en iist seviyeye ¢ikarmasini, 6gretmenin 6grencilere bir
rehber olarak kabul edilmesini, en onemlisi ise Ogrencinin O6grenmeye istekli hale getirilmesini
amaglayacak bir sekilde diizenlenmistir (Dindar ve Taneri, 2011). Bu programda Fen Bilgisi dersleri
biitiin smiflarda haftada 3’er saat olarak islenmistir (MEB, 2000). Programin 6. sinifinda bir fizik {initesi
yer almistir. Bu {initede statik elektrik ve elektrik akimmu ile ilgili konular mevcuttur. 7. sifta ise 2 fizik
tinitesi vardir. Bunlardan ilki kuvvet, hareket ve enerji konularinm yer aldig tinitedir. Programin 8.
sinifinda ise bir fizik {iinitesi bulunmaktadir. Bu {initede yer alan konular, manyetizma ve

elektromanyetizma ile ilgilidir.

2005 Fen ve Teknoloji Dersi (6-8. Siniflar) Ogretim Programi

2000 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda daha dnce Fen Bilgisi olan dersin ad1, programa teknoloji
kazanmmlarmin da eklenmesiyle Fen ve Teknoloji olarak degistirilmistir. Bu dersin vizyonu, biitiin
ogrencilerin bireysel-kiiltiirel farkliliklari énemsenmeden, her birinin fen ve teknolojiye merakl
bireyler olarak yetismesidir (MEB, 2006). 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’'nda fen ile ilgili
bilgilerin teknolojinin i¢inde yer aldigni 6grencilere gosterebilmek igin bir¢ok ornege yer verilmistir.
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programy; Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar,
Diinya ve Evren 6grenme alanlari, genel basliklar1 altinda tinitelendirilmistir. Yine bu programda yer
alan ve dgrencide kazandirilmak istenen Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Iligkileri (FTTC), Bilimsel Siireg
Becerileri (BSB) ile Tutum ve Degerler (TD) olarak adlandirilan 6grenme alanlari ise iiniteler icerisindeki
kazanimlara ek olarak verilmistir. 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programy, egitimde gelistirilen
tiim yaklasimlar1 6nemseyen ancak daha ¢ok yapilandirmac yaklasimi benimseyen bir programdir.
Programda ayni ogrenme alanma ait tiniteler, her smif diizeyinde yer alacak sekilde tekrardan
kagmilarak sarmal bicimde yer almistir. Bu programda da Fen ve Teknoloji dersleri biitiin siflarda
haftada 4'er saat olarak islenmistir (MEB, 2006). 6. sifta ti¢ adet fiziksel olaylar 6grenme alaniyla ilgili
iinite vardir. Ancak programda 1s1 ve sicaklikla ilgili konular, madde ve degisim 6grenme alani i¢inde
yer almistir. Bu galismada, 1s1 ve sicaklik ile ilgili konular énceki programlarla uyum saglamas: icin fizik
konular1 olarak diistintilmiistiir. 6. sif iiniteleri iginde yer bulan konular; kuvvet-hareket (siirat,
dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetler, agirlik), elektrik (iletken, yalitkan ve direng), 151k ve ses
(15181n yansimasi, aynalar ve sesin sogurulmasi) ile 1s1 ve sicaklikla ilgilidir. 7. smif konulary; yaylarda
kuvvet, is-enerji, basit makinalar, elektrik (durgun elektrik ve elektrik akimi), 151k (151k enerjisi, 151810
kirilmas1 ve mercekler) ile ilgilidir. 8. smif konular1 ise kaldirma kuvveti, basing, ses, ses dalgalari,
elektromiknats, elektrik enerjisi iiretimi, elektrik motorlar1 konular1 ve madde ve enerji 6grenme alani

icinde bulunan 1s1 ve sicaklik ile ilgili konulardir.

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

30 Mart 2012 tarihinde TBMM’de kabul edilen kanunla Tiirkiye’de zorunlu egitim 8 yildan 12 yila
cikarilmigtir.  Bu kanunla birlikte egitim sistemi 4 yil ilkokul, 4 yil ortaokul ve 4 yil lise olarak
diizenlenmistir (Bati, 2013). 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu dgrencilerin her
birinin fen okuryazari bireyler olarak yetismesini saglamaktir. Fen okuryazari bireylerin 6zellikleri
¢evremizdeki fen bilimlerinin yansimasini kesfedecek bilimsel siire¢ becerilerine sahip olmaktir (MEB,
2013).

2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar ve
Diinya ve Evren konu alanlari ile birlikte beceri, duyus ve fen-teknoloji-toplum-gevre 6grenme
alanlarma ayrilmistir. Bu program da 2005 programina benzer sekilde bilgi 6grenme alani iizerinden
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tinitelendirilmis ve sarmal bicimde hazirlanmigtir. Diger 6grenme alanlar: ise iiniteler icine verilecek
sekilde yapilandirilmigtir. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi da 2005 Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi gibi 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini saglayan ve 6grencinin, bilgiyi
zihninde yapilandirmasmi amaglayan 6grenme stratejisi benimsemektedir. Bu programda dersin ad1
Fen Bilimleri olarak degistirilmistir. 5-8. siuflar programin ortaokul kismini olusturmaktadir ve Fen
Bilimleri dersi haftada 4 saat olarak okutulmustur. Programin 5. smifinda yer alan fizik ile ilgili
konulary;, kuvvet, 1s1 ve sicaklik (maddenin hal degistirmesi), 1s1k, ses ve elektrik ile ilgili konulardir. 6.
sinif konulari ise kuvvet ve hareket, 151k, ses ve elektrik ile ilgili konulardir. 7. smif konulari ise kuvvet,
is, enerji, basing, aynalarda yansima ve sogurma ile elektrik enerjisi ile ilgili konulardir. 8. siuf konulari
ise basit makineler, 151k ve ses, 1s1 ve sicaklik, yasamimizdaki elektrik tinitesi icinde durgun elektrik ile
ilgili konulardar.

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin ilk gdze carpan &zelligin 2013 programmnda en son
iinitede yer bulan “Diinya ve Evren” konu alaninin bu programda ilk {inite olarak yer aldigidir. 2018
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu biitiin sinif diizeylerinde ii¢ iinite “Fiziksel Olaylar”, iki iinite
“Canlilar ve Yasam”, bir {inite “Madde ve Dogas1”, bir iinite “Diinya ve Evren” konu alanlar1 seklinde
yer almigtir (MEB, 2018). Toplam kazanim sayis1 2013 programma gore diigsmiistiir. 2013 Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’'nda 330 kazanim 2018 programinda ise 305 kazanim vardir. 2018 Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi'nda girisimcilik kavramindan bahsedildigi, evrensel ahlak, milli ve kiiltiirel
degerlerin vurgulandig, fen ve miihendislik uygulamalar1 hakkinda temel bilgilerin kazandirilmasinm
amagclandigi, sosyo-bilimsel konulardan yararlanarak Ogrencilerin, muhakeme ve karar verme
becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 vb. 6zel amaglar ve alana 6zgii beceriler vardir(Ozcan ve
Kostur, 2019). Bu anlamda 2018 programindaki en belirgin farkhiligm, fen ve miihendislik
uygulamalarma yonelik yapilan vurgu oldugu soylenebilir(Deveci, 2018). Programda, benimsenen
strateji ve yontemler konusunda Ogrenciyi temel alan Ogrenme ortamlarinda (problem, proje,
argiimantasyon, is birligine dayali 6grenme vb.) derslerin ytritiilmesi ongoriilmiistiir. Bu programda
da dersin ad1 Fen Bilimleri’dir ve haftada 4 saat olarak okutulmustur. Programin 5. smifinda yer alan
fizik ile ilgili konular1;; kuvvetin 6lgiilmesi ve siirtiinme, maddenin hal degisimi, 1s1 ve sicaklik, 15181n
yayilmasi, yansimasi, elektrik devre elemanlar ile ilgili konulardir. 6. smf konular: ise kuvvet ve
hareket, madde ve 1s1, 151k, ses ve elektrigin iletimi ile ilgili konulardir. 7. sinif konular1 ise kuvvet, is,
enerji, basing, 15181n madde ile etkilesimi, yansimasi, kirilmast ile elektrik devreleri ile ilgili konulardar.
8. smif konular1 ise basing, maddenin 1s1 ile etkilesimi, basit makineler, elektrik yiikleri ve elektrik

enerjisi ile ilgili konulardir.
Arastirma Amaci

Bu aragtirmanin amact; Cumhuriyet Dénemi'nden giiniimiize kadar ortaokul Fen Dersleri Ogretim

Programlarinda fizik konularma ne 6lgiide yer verildigini aragtirmaktir. Bu dogrultuda arastirmanin

problem ciimlesi “1924-2018 arasinda Ortaokul Fen Dersleri Ogretim Programlari’'nda fizik konulari

nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu problemin arastirilmasi igin de asagidaki alt problemlere cevap

aranmaigtir:

1) 1924 Orta Mektep Miifredat Programi'nda fizik ile ilgili konular hangi smifta yer almistir ve konu
icerikleri nelerdir?

2) 1931 Orta Mektep Miifredat Programi'nda fizik ile ilgili konular hangi smifta yer almistir ve konu
igerikleri nelerdir?
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3) 1938 Ortaokul Programi'nda fizik ile ilgili konular hangi smifta yer almistir ve konu igerikleri
nelerdir?

4) 1949 Ortaokul Programinda fizik ile ilgili konular hangi smifta yer almistir ve konu igerikleri
nelerdir?

5) 1977 Ortaokul Programi'nda fizik ile ilgili konular hangi smfta yer almistir ve konu igerikleri
nelerdir?

6) 1992 Ilkégretim Programr'nda fizik ile ilgili konular hangi smufta yer almistir ve konu igerikleri
nelerdir?

7) 2000 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Program1'nda fizik ile ilgili konular hangi smifta yer almigtir ve konu
icerikleri nelerdir?

8) 2005 Fen ve Teknoloji Dersi (6-8. Sniflar) Ogretim Programi'nda fizik ile ilgili konular hangi sinifta
yer almistir ve konu igerikleri nelerdir?

9) 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda fizik ile ilgili konular hangi sinifta yer almistir ve
konu igerikleri nelerdir?

10) 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda fizik ile ilgili konular hangi sinifta yer almigtir ve
konu icerikleri nelerdir?

Arastirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizine gére modellenmistir. Dokiiman
analizi, aragtirilacak konular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin incelenmesi ile yapilir (Yildirim
ve Simsek, 2016). Dokiiman incelemesinin temeli, konuya iliskin belgelerin bulunmasi, incelenmesi ve
belli goriigleri ortaya ¢ikartacak bir senteze varilabilmesi i¢in gerekli diizenlemelerin yapilabilmesidir
(Karasar, 2007).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Cumhuriyet Donemi'nden giiniimiize kadar uygulanan Ortaokul Fen Dersleri
Ogretim Programlari olusturmaktadir. Orneklemini ise bu programlar igindeki fizik konularma ait
kisimlar olusturmaktadir. Ciinkii incelenecek konular belli bagh 6zellikler tasimaktadir. Bu durumunda
orneklemin se¢iminde 6nceden belirlenen 6l¢titii karsilayan birimler esas alinmaktadir. Bu tiir 6rneklem
belirleme islemine 6l¢iit 6rnekleme belirleme islemi denilmektedir (Biiylikoztiirk, Kilig, Cakmalk,

Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

1924-2012 yillar: aras: ortaokullar 6-8. smiflar1 kapsamakta iken 2012 yilinda kabul edilen 6287 Sayili
Kanun ile 5. smiflarda ortaokul kapsammna alinmigtir. Bu nedenle arastirmada 2012 Oncesi
incelemelerde 6-8. smiflar ortaokul olarak degerlendirilirken 2012 sonras: programlarda 5-8. smuiflar

ortaokul iginde degerlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Dokiiman incelemesi yonteminde miimkiin oldugu kadar birincil kaynaklara ulagilmalidir. Ciinkii bazi
belgeler, gercegi yansitma ve dogru bilgi icerme konusunda siipheler barindirabilir (Creswell, 2017).
Stipheleri ortadan kaldirmak i¢in bu arastirmada kullanilan birincil veri kaynaklarma Milli
Kiitiiphane’den, bir kismina da ¢evrimi¢i ortamlardan ulasilmistir. Veriler analiz edilirken programlar
olabildigince sistematik olarak, titizlikle ve kronolojik sira dikkate almarak yapilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri, dokiiman analizi yontemi kullanilarak ¢oziimlemistir. Arastirmada kullanilan
dokiimanlar orijinaldir ve tizerinde bir degisiklik yapilmamistir. Aragtirmanm verilerinin analizi

yapilirken “Tabiat Bilgisi/ Fen ve Tabiat Bilgileri/Fen Bilgisi/Fen ve Teknoloji/Fen Bilimleri” derslerinin
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ogretim programlar: igerik analizine tabi tutulmus fizik konularin: igeren ifadeler veya kazanimlar
Word dosyasina atilarak tasniflenmistir. Daha sonra arastirmacilar olusturulan tablolar: tekrar tekrar
okuyarak tartismislar ve belirtilen konularin fizik konular: igine dahil edilecegine karar vermislerdir.
Bu kararlar1 igin 2 fen 6gretmeni ve 1 fizik egitimi akademisyeninin de goriisiinii almiglardir. Bu goriig
alis verisi sonucunda 1s1 ve sicaklik, maddenin hal degistirmesi, 1smnin yayilmasi, gazlarmn ozellikleri
gibi konularmn {initenin genel igerigi dikkate almarak fizik konulari iginde yer almasi gerektigi
degerlendirilmistir. Verilerin analizinde orijinal kaynaklardan alinan ifadeler kullanilarak aragtirmanin
gegerliligi ve glivenirligi artirilmagtir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde, problem ciimlesinin arastirilmasi igin tespit edilen alt problemlere yonelik bulgular ve
yorumlar bulunmaktadir. Bununla birlikte her bir alt problemde, fen derslerinin o giinkii
isimlendirmelerine yer verilmistir. Ayrica konu igeriklerinin ifade edilmesinde programlardaki orijinal
adlandirmalarma sadik kalmmuistir. 1924’ten giiniimiize kadar uygulanan her bir fen 6gretim programi
okunarak fizik ile ilgili konular asagidaki tablolarda sunulmustur. Tablo 1, altinci sinf; Tablo 2, yedinci

smuf; Tablo 3 ise sekizinci sinif fen programlarindaki fizik konularinm iceriklerini vermektir.

Tablo 1a: 1924-1977 Ortaokul 6. Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konular
1924 1931 1938 1949 1977
Fizik konusu Fizik konusu Fizik konusu Fizik konusu Fizik konusu
yoktur. yoktur. yoktur. yoktur. yoktur.
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Tablo 1b: 1992-2000 Ortaokul 6. Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulart

1992 2000
“4, Unite: Hareket ve Kuvvet “3, Unite: Yasamimiz1 Yonlendiren Elektrik
A)Hareket A) Durgun elektrik
1-Yer degistirme 2-Hiz 3-Hareket gesitleri - Cevremizdeki elektrik
B) Kuvvet -Elektrikle ilk tanisma: cisimlerin elektriklenmesi

1-Kuvvetin etkileri 2-Cisimlerin yer tarafindan gekilmesi 3-Kuvvetin dlgiilmesi ve birimi 4-Kuvvetin bileskesi

5. Unite: Elektrik

A) Elektrik akimi

1-Basit elektrik devreleri 2-Pil, ampul ve elektrik anahtar: yapimi 3-Devre elemanlar1 ve sembolleri ile gdsterimi
4-Seri devrelerde akim 5-Paralel devrelerde akim 6-Iki nokta arasindaki potansiyel farki, voltmetre 7-Akim
siddetinin 6l¢iilmesi ve ampermetre

B) Bir iletkenin direnci

1-Bir iletkenin direnci 2-Direncin, iletkenin uzunluk kesiti ve cinsine baglilig1 3-Ohm kanunu 4-Degisken
direngler, direnglerin renk kotlar1 5-Direnglerin seri ve paralel baglanmasi 6-Seri ve paralel bagli direnglerde
akim

6. Unite: Isik

A) Isigin yayilmast ve hizi

1-Isigin yayilmasi 2-Is1gin hiz

B)Yansima olaylari ve sonuglar

1-Diiz ve piiriizlii yiizeylerde yansima 2-Yansima kanunlari 3-Diiz aynada yansima ve goriintii olusumu a) Diiz
aynada yansima b) Diiz aynada goriintii ve &zellikleri c) Kesisen ve paralel konumda bulunan iki diiz aynada
goriintii d) Diiz aynanin kullanldig: yerler 4-Kiiresel aynada yansima ve goriintii a) Kiiresel aynalarda odak,
merkez ve asal eksen b) Kiiresel aynalarda 6zel 1sinlarin yansimasi c) Kiiresel aynalarda goriintii ve dzellikleri d)
Kiiresel aynanin kullanildig: yerler

C)Is1g1n kirilmasi ve sonuglar

1-Isigin kirilmast a) Kirilma b) Gelme ve kirilma agilarini kargilastirma c) Sinir agisi ve tam yansima 2-Isik ve
renkler a) Beyaz 151$1n prizmadan gegisi ve renkler b) Renklerine ayrilmis beyaz 1s11n tekrar elde edilmesi c)
Gokkusag1 3-Mercekler ve 151k a) Mercek gesitleri ve 6zellikleri b) Ozel 1sinlarin merceklerden gegisi c)
Merceklerde goriintii ve 6zellikleri d )Merceklerde yakinsama e) Merceklerin kullanildig: yerler

D)Gdérme olay ve goz sagligi(Isik konusunun devaminda )

1-Goz ve gorme olay1 a) Goziin kisimlar: 6zellikleri b) Gorme olaymda yansima ve kirilmanin 6nemi c) Yakin ve
uzaktaki cisimleri gorebilme d) Fotograf makinesi ile goz arasindaki benzerlik e) Gorme olaymin gergeklesmesi
2-Goz sagligr a) Goz kusurlar1 b) G6z kusurlarimin diizeltilmesi ¢) Goz sagligini bozan davranis ve etkenler d)
Akilcalik ve bilime verilen 6nem e) Bilimin insan yasamindaki yeri ve 6nemi f) “Hayatta en hakiki miirsit
ilimdir” prensibi” (s. 126-135)

-Elektrik yiikleri arasindaki itme ve gekme

-Iki tiir elektrik: art1 ve eksi yiikler

-Elektrigin kaynagi: maddenin temel tas1 atomlar

-fletken ve yalitkan maddeler

-Dokunarak ve etki ile elektriklenme

-Atmosferde dogal elektriklenme: simsek, yildirim ve gok giirlemesi
B) Akan elektrik

-Basit bir pil yapalim: kimyasal tepkimeler yiikleri ayirir
-Protonlar akamaz fakat elektronlar akar

-Elektrik akimi goriilemez fakat etkilerinden gézlenip dlgiilebilir
-Bir pilin kutuplar1 arasmdaki gerilim (Voltaj)

-Elektronlar iletkenden akarken direncle karsilagir

-Elektrik enerjisi direng nedeniyle 1s1ya doniisiir

-Ampul bir direngtir

-Direngler seri ve paralel baglanabilir

-Elektrik devreleri kuralim ve ¢aligtiralim

-Piyasada satilan gesitli piller ve bunlarin kullanildig; yerler
-Pilleri ¢pe atmayalim, ¢evremiz temiz kalsm”(s. 55)
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Tablo 1c: 2005 Ortaokul 6. Sinif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulari

2005

“ 2. Unite: Kuvvet ve Hareket

1-Bir dogru boyunca sabit siiratle hareket
eden cisimle ilgili;

-Yol, zaman kavramalari1.

-Siirati hesaplama, birim ile ifade etme,
-Yol, zaman ve siirat arasindaki iliski ve bu
iliskiyi grafikle gdsterme

-Cisimlerin hareket enerjisi

2-Kuvvetin yonii ve 0lgiimii ile ilgili;
-Kuvvetin birimi (Newton)

-Kuvveti 6l¢gme (Dinamometre)

-Bir cisme etki eden kuvvetlerin yoniini
cizerek gosterme,

-Kuvvet gosteriminde dogrultu ve yon
kavrami

3-Cisimlere etki eden kuvvetler ile ilgili;
-Kuvvetin yonii, net kuvvet, dengelenmis
kuvvet, dengelenmemis kuvvet,
dengelenmemis kuvvet etkisinde cismin siirat
ve yoniinde degisim,

-Bunlarla ilgili ¢izimler yapmak

4-Agirlik ile ilgili;

-Diinyadaki kiitle ¢ekim kuvveti,

-Kiitle ¢ekim kuvvetinin yer ¢ekimi kuvveti
oldugu

-Yer ¢ekimi kuvvetinin Diinya'nin merkezine
dogru oldugu

-Yer ¢ekimi kuvvetine agirlik denildigi
-Agirlik bir kuvvettir.

4. Unite: Yasamimizdaki Elektrik
1-Elektrik enerjisini ileten ve iletmeyen
maddelerle ilgili;

-Basit bir elektrik devresi tasarlayarak
maddelerin elektrik enerjisinin iletimini test
etme

-fletken ve yalitkan maddeler olarak
siniflandirma,

-Sivilarda iletkenlik ve yalitkanlik,

-fletken ve yalitkan maddelerin kullanims,
-Elektrik ¢arpmalarina karsi alinmasi gereken
onlemleri listeler.

2-fletkenlerde elektrik enerjisinin iletimi ile
ilgili;

-Bir elektrik devresindeki ampuliin
parlakliginin bagh oldugu faktorler,
-Ampuliin parlaklig; ile ilgili deney tasarlama
ve kurma,

-Ampuliin parlakliginm, devredeki iletkenin
uzunlugu, dik kesit alan1 ve cinsine baglilig1
-Direng, direncin uzunluk ve kesit alanina
baglilig:

-Yalitkanlarin direnci

-Devre elemanlarinin direnci

-Bir iletkenin direncini 6lgme

-Ampuliin direnci

-Direng ve ampuliin parlakhg: arasindaki
iliski

-Basit bir reosta modeli tasarlama ve yapma.

6. Unite: Madde ve Is1
1-Maddenin tanecikli yapisi ve
1s1 ile ilgili,

-Maddeler arasi 1s1 aktarimi ile
atom molekiillerin ¢arpigmast
arasinda iligki,

2-Istmin yayilma yollar: ile
ilgili,

-Katilarda 1s1 iletimini

-Is1 iletkeni, 1s1 yalitkan:

-Isinin 151ma yoluyla yayilmasi,
geceleri yeryiiziiniin sogumasi
-Koyu renkli ve agik
renklilerden cisimlerde 1sinma,
-Sivilarda konveksiyon ile 1s1
yayilmasi

-Isinin iletim, konveksiyon ve
1s1ma yolu ile yayilmas.

3-Ist yalitiminin teknolojik
onemi ile ilgili;

-Yahtimimn hangi durumlarda
gereklidir

-Yalitim yerine iletimin tercih
edildigi durumlar

-Yaygn 1s1 yalitim
malzemelerine 6rnekler

-Farkli amaglar i¢in kullanilan
1s1 yalitim malzemeleri.

-Bina yalitim1 ve enerji tiiketimi

7. Unite: Isik ve Ses

1-Is1g1n yansimasiyla ilgili;

-Isigin maddeden yansimasi,

-Diiz yiizeylerden yansiyan 1s181n izleyecegi
yol

-Isik kaynag1 olmayan cisimlerin goriilebilme
nedeni

-Gelen 1511, yansiyan 1sin ve yiizeyin normali
-Diizgiin ve dagimik yansima

-Cisimlerin daha parlak veya daha mat
goriinme sebepleri ve ¢izimle gosterme
2-Aynalarla ilgili;

-Isigin diiz, qukur ve tiimsek aynalarda
yansimast

-Net bir goriintii i¢in 15181 piiriizsiiz
ylizeylerden yansima

-Paralel 151k demetleri ile cukur ve tiimsek
aynanin odak noktalarini deneyerek kesfetme
-Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynalarda goriintii
olusumu

-Ayna cesitlerini ve aynalarmn kullanim
alanlar1

3-Ses dalgalarinin madde ile etkilesmesiyle
ilgili;

-Sesin her yoénde dalgalar halinde yayilmasi
-Sesin yansimasi, yanki

-Sesin yansimast olaymin bilim ve teknolojide
kullanim1

-Sesin sogurulmasi, farkli maddelerin sesi
farkli sogurmast

-Sesin yayilabilmesi ve ortamin tanecikli
yapisi

-Sesin; madde ile karsilastigindaki olaylar
-Tiyatro, konser salonu gibi mekanlarda ve
tarihi yapilardaki akustik uygulamalar” (s.
110-112, 131-132, 154-159, 165-171)
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Tablo 1d: 2013 ve 2018 Ortaokul 5. Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulart

2013

2018

“2.Unite: Kuvvetin Biiyiikliigiiniin Olgiilmesi

1-Kuvvetin o6lgiilmesi

Kuvvetin biyiikliigiinii dinamometre ile dl¢iilmesi, birimi Newton (N).
2-Siirtiinme Kuvveti

Siirtiinme kuvveti ve giinliik yasamdan &rnekler.

3.Unite: Maddenin Degigimi

1-Maddenin Hdl Degisimi;

-Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilmesi ile ilgili deneyler
2-Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri;

-Saf maddelerin ayirt edici 6zellikleri (erime, donma ve kaynama noktalari)
3-Is1 ve Sicaklik;

-Is1 ve sicaklik arasindaki farklar.

-Is1 alig verisi

4- Ist Maddeleri Etkiler;

-Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilebilmesi ile ilgili deneyler.
-Giinliik yasamdan genlesme ve biiziilme ornekleri

4.Unite: Is1gin ve Sesin Yayilmas1

1-Is1gin Yayilmasy;

-Isigin her yonde ve dogrusal bir yol izledigi ile ilgili deneyler.
2-Isigin Maddeyle Karsilasmasi;

-Maddeleri, 15181 gecirme durumlarina gore siniflandirilmas:

3-Tam Golge;

-Tam golgenin olusumu ve basit 151n ¢izimleri ile gosterilmesi

-Tam gdlgenin durumunu etkileyen degiskenlerin tahmini

4-Sesin Yayilmas1

-Sesin yayilabildigi ortamlar1 tahmin etmek

5-Sesin Farklr Ortamlarda Farkli Duyulmasi

-Farkh cisimlerin iirettigi seslerin farkli olmasini deneyerek kesfetmek
-Ayni sesin farkli ortamlarda farkli duyulmasini kesfetmek

6. Unite: Yasamimizin Vazgegcilmezi: Elektrik

1-Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligini Etkileyen Degiskenler;
-Bir elektrik devresindeki lamba parlakligini etkileyen degiskenler
2-Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre Semalari;
-Devre elemanlarinin sembollerle gosterimi

-Devresi semasi ¢izmek ve devreyi kurmak” (s. 16-19)

“3.Unite: Kuvvet ve Hareket

1-Kuvvetin Olg:iilmesi;

-Kuvvetin biiyiikliigiiniin 6l¢iilmesi, dinamometre
-Dinamometre modeli tasarimi

2-Siirtiinme Kuvveti;

-Siirtiinme kuvveti, giinliik yasamdan drnekler

-Siirtiinme kuvvetinin gesitli ortamlarda harekete etkisi
-Siirtiinmeyi artirma veya azaltmaya yonelik fikirler

4.Unite: Madde ve Degigim

1-Maddenin Hal Degisimi;

-Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilmesi ile ilgili deneyler
2-Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri;

-Saf maddelerin ayirt edici 6zellikleri (erime, donma ve kaynama noktalari)

3-Ist ve Sicaklik;

-Is1 ve sicaklik arasindaki farklar.

-Is1 alis verisi

4-Is1 Maddeleri Etkiler;

-Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilebilmesi ile ilgili deneyler
-Glinliikk yasamdan genlesme ve biiziilme 6rnekleri

5.Unite: Is1gin Yayilmas1

1-Is1gin Yayilmasy;

-Isigin her yonde ve dogrusal bir yol izledigi ile ilgili deneyler.
2-Isigin Yanstmast;

-Isigin diizgiin ve piiriizlii yiizeylerden yansimasi, ¢izimle gosterimi
-Gelen 1511, yansiyan 1sin ve yiizeyin normali arasindaki iliski
3-Is1gin Maddeyle Karsilasmasi;

-Maddeleri, 15181 gegirme durumlarina gore smniflandirilmas:

4-Tam Golge;

-Tam golgenin olusumu ve basit 151n ¢izimleri ile gosterilmesi

-Tam gdlgenin durumunu etkileyen degiskenlerin tahmini

7.Unite: Elektrik Devre Elemanlar1

1-Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi ve Devre Semalari;
-Devre elemanlarinin sembollerle gosterimi

-Devresi semasi ¢izmek ve devreyi kurmak

2-Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba Parlakligini Etkileyen Degiskenler;
-Bir elektrik devresindeki lamba parlakligini etkileyen degiskenler” (s. 27,28,30)
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Tablo 1e: 2013 ve 2018 Ortaokul 6. Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konular1

2013

2018

“2.Unite: Kuvvet ve Hareket

1-Bileske Kuvvet; -Bir cisme etki eden kuvvetin yonii, dogrultusu ve biyiikliigii.
-Bilegke kuvvet.

-Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetler,

2.Sabit Siiratli Hareket;

-Siirati tanimi ve birimi

-Yol, zaman ve siirat arasindaki iligki

4.Unite: Isik ve Ses

1-Isigin Yansimast;

-Isigin diizgiin ve piiriizlii yiizeylerdeki yansimalari, gelen 1s1n, yansiyan 1sin ve yiizeyin
normali arasindaki iligki

2-Sesin Maddeyle Etkilesmesi;

-Sesin madde ile etkilesimi

-Sesin yayilmasin 6nleme, ses yalitiminim &nemini, ses yalitimi igin gelistirilen teknolojik ve
mimari uygulamalar

6.Unite: Madde ve Is1

1-Madde ve Is1; -Maddelerin 1s1 iletimi.-Binalarda 1s1 yalitimmin 6nemi
-Binalarda kullanilan 1s1 yalittm malzemelerinin se¢imi

-Alternatif 1s1 yalittim malzemeleri

2-Yakitlar; Katy, s1v1 ve gaz yakitlar

-Yakitlarin 1s1 amaglh kullaniminin, insan ve gevre tizerine etkileri

-Soba ve dogal gaz zehirlenmeleri

7. Unite: Elektrigin iletimi

1-Iletken ve Yalitkan Maddeler;

-Maddeleri, elektrigi iletme durumlarma gore siniflandirma

-Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin giinliik yasamda kullanimi1
2-Elektriksel Direng ve Bagli Oldugu Faktorler;

-Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakliginin bagh oldugu degiskenler
-Elektriksel direng

-Bir iletkenin direncini 6l¢me ve birimi

-Ampuliin direnci” (s. 23, 24, 27)

“3.Unite: Kuvvet ve Hareket

1-Bileske Kuvvet;

-Bir cisme etki eden kuvvetin yonii, dogrultusu ve biiyiikliigii.

-Dengelenmis ve dengelenmemis kuvvetlerin etkisindeki cisimlerin hareket durumlar:
2-Sabit Siiratli Hareket;

-Siiratin tanimi ve birimi

-Yol, zaman ve siirat arasindaki iligki
4.Unite: Madde ve Ist

1-Maddenin Tanecikli Yapis1;

-Maddelerin; tanecikli, bosluklu ve hareketli yapisi

-Hal degisimi ve maddenin tanecikleri arasindaki bosluk ve taneciklerin hareketliligi
2-Yogunluk;

-Yogunlugun tanimj, gesitli maddelerin yogunluklarmnimn hesabs, birbiri i¢inde ¢dziinmeyen
stvilarin yogunluklari, suyun kat1 ve sivi hallerine ait yogunluklar: ve bu durumun canllar i¢in
Onemi

3-Madde ve Is1;

-Maddelerin 1s1 iletimi, binalarda kullanilan 1s1 yalittm malzemeleri, alternatif 1s1 yalitim
malzemeleri, binalarda 1s1 yalitiminin 6nemini, aile ve tilke ekonomisine katkisi

4-Yakitlar;

-Kati, s1v1 ve gaz yakitlar1 1s1 amagh kullanilan farkl tiirdeki yakitlarin insan ve gevreye etkileri
-Soba ve dogal gaz zehirlenmeleri

5.Unite: Ses ve Ozellikleri

1-Sesin Yayilmasi; -Sesin yayilmasi ve ortam

2-Sesin Farkli Ortamlarda Farkli Duyulmasu;

3-Sesin Siirati;

-Sesin farkl ortamlardaki siiratini karsilastirir.

4-Sesin Maddeyle Etkilesmesi;

-Sesin yansima ve sogurulmasi, sesin yayilmasini énleme, ses yalitimi, ses yalitimi veya
akustik uygulamalar

7.Unite: Elektrigin iletimi

1-Iletken ve Yalitkan Maddeler;

-Maddeleri elektrigi iletme durumlarma gore siniflandirma, maddelerin elektriksel iletkenlik ve
yalitkanlik &zellikleri

2-Elektriksel Direng ve Bagli Oldugu Faktorler;

-Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakligimin bagli oldugu degiskenler,

-Elektriksel direng

-Ampuliin i¢indeki telin direnci” (s. 33-36, 38)
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Tablo 2a: 1924-1931 ve 1938 Ortaokul 7. Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulari

1924

1931

1938

“ Fizik

1-Arzin cazibesi, vezin, sakul hatti, sakul (Cekiil) , duvarc
tesviyesi(diizleme), mail(egik) miistevi(diizlem), birbirine uzak iki
noktanin sakul hatlar1 arasindaki zaviye.

2-Siklet(agirlik) merkezi, tecriibi malumat, asilmis ve istinat etmis
cisimlerin muvazenet (6l¢iim) sartlar.

3-Kuvvet hakkinda umumi malumat, istikamet, tatbik noktasi, siddet.
4-Miistamel(eski) aletler ile tartma usulii: el kantari, terazi,
miikerrer(tekrarl) tarti.

5-Metre sisteminin muhtasaran tekrari, adedi temrinler.

6-Sulp(sert) ve mayi(akici) cisimler hacmini dereceli kaplar vasitast ile
tayini, vezni-mahsus(6zgiil agirlik). Sulp cisimlerin istinat ettikleri
mabhallere icra ettikleri tazyikler. Tazyiki vahidi(tek), adedi misaller. Mayi
ve gazlarin muvazeneti. Mayilerin serbest satithlarinin ufki oldugu, bir kap
dahilinde birbirine karismayan iki mayiin miisterek satihlarinin ufki
oldugu, bir cidar (perde, duvar) tizerine tesir icra eden tazyik, adedi
misaller. Tatbikat.

7-Arsimed (Archimedes) prensibi, tecriibi olarak ispati, yiizen cisimler.
8-Havanin tazyiki, barometre, hava tazyikinin irtifa ile degismesi,
miistamel manometreler Boyle-mariotte kanununun ifadesi, adedi
misaller. Gaz ve su tulumbalar1 hakkinda miicmel malumat.

9-Hararet bahsi, suhunet, civali ve ispirtolu termometreler. Santigrat
usuli, cisimlerin inbisat1 (yayilma, genisleme), tatbikat.

10-Hararet miktari, hararet miktarmmn tayini, harareti mahsusa hakkinda
malumat, suyun harareti mahsusasi neticeleri.

11-Zevaban(erime), zevaban sithuneti, zevaban harareti (tarif)
tasalliip(donma noktasz).

12-Tebahhur (buharlasmak); suyun kapali kapta 1sitilmasi, buhar
kazanlari, kazanlarda istimal olunan hudut dahilinde su buhari tazyikinin
sithunetle degismesi. Buhar makinelerinin esasy, is ve takat hakkinda
malumat, adedi misaller, sanayide miistamel makinelerin takatleri
hakkinda malumat, adedi misaller, sanayide miistamel makinelerin
takatleri hakkinda malumat.

13-Kaynama, kaynama suhunetinin(sicaklik) tazyik ile degismesi, taktir,
havada su buharinin mevcudiyeti ve bundan miitevellit(hasil olan)
hadiseler.

14-Hararetin intisari(yayilmak) ve tatbikat.” (s 40,41)

“ E.Makinalar

1-Is, isin Slciilmesi.

2-Makine, basit makinalar, mail(egik) miistevi (diizlem).
Kudret. Kudretin tahaffuzu (korunum). Manivela, makara,
kasnaklar, digli ¢carklar. Makinalarin islemesi. Makinalarin
muhtelif aksamimnin vazifeleri.

3-Makinalarin veriminin arttirilmas: ¢areleri. Kayma,
siirtiinme. Makine yataklari.

4-Makinalar1 harekete getiren kudret membai. Bu kudretin
makinalarimiza ne suretle intikal ettirilecegi hakkinda
malumat.

F.Hava ve Su Kudretinden istifade

1-Hava ve hava tazyiki. Hava tazyiki ile isleyen aletler. Su
altinda calisma tertibat.

2-Adi hava tazyiki.

3-Tazyik edilmis havadan istifade usulleri.

4-Riizgar kudretinden istifade: yel degirmenleri v s.

5-Su kudretinden istifade.

6-Kudreti nakletmek i¢in sudan istifade careleri.

7-Beygir takati tabirinin ifade ettigi mana.

G.Buharda ve infilak Eden Gazda Mevcut Kudretten
istifade Ederek isleyen Makinalar ve Motorler

1-Buhar. Buharda mevcut kudret, bu kudretten istifade
tarzlar1. Buhar istihsali usulleri.

2-Buharin bir makinay1 ne suretle islettigi hakkinda
malumat. Buhar makinas.

3-Bir buhar lokomotifi ve iglemesi.

4-infilak edebilen bir gaz mahlutunda(karigim) mevcut
kudretten istifade ederek isleyen makinalar: infilak
motorleri.

5-Otomobil ve otomobil motdrleri. Motor, sanjman, debriyaj,
diferansiyel.” (s. 117-119)

“ Fizik

1-Cisimlerin ti¢ hali, hacim ve 6l¢iilmesi, maddenin
parcalanabilmesi, agirlik ve dlgiilmesi, 6zgiil agrilik
ve tayini.

2-Kuvvet, kuvvetlerin birlestirilmesi, agirlik
merkezi, denge ve cesitleri, slirtiinme ve siirtiinme
kaf¢itani.

3-Is ve ifadesi, isin sakimu (asli,siddet), basit
makineler.

4-Basinain siviklar tarafindan iletimi, su cenderesi,
swviklarin yaptiklari basinglar, birlesik kaplar,
sivigin yiikseltme kuvveti ve eplikat, kilcal olaylar.
5-Bir gazin basinc ve dlgiilmesi, agtk hava basinct
ve Olgiilmesi, maryot kanunu, su tulumbalari, sifon,
gaz tulumbalari, balon ve ugak.

6-Sicaklik kaynaklari, tempirim, sicakolger, katig,
stvik ve gazlarin genisimleri, 151§ miktar1 ve
Ol¢lilmesi, ergiyim, buharlagsma, meteoroloji
hakkinda kisa bilgi

15181 yayilmasi.

7-Ses ve husule getirilmesi, sesin 6zellikleri ve ses
aygitlari, fonograf, girtlak ve kulak.” (s. 73)
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Tablo 2b: 1949 Ortaokul 7. Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulart

1949

“ 1-Fizigin Konusu, Birimler ve Olgﬁler: Fizik 6l¢gmekle ise baglar. Uzunluk, yiizey, hacim birimleri, bu birimlerle 6l¢ii yapma. Agirlik birimi, agirlik 6lgme, adi terazi, yayl
terazi. Zaman birimi, zaman 6l¢me. Yogunluk ve yogunluk 6l¢gme.

2-Kuvvet, ig; ve Enerji: Kuvvet kavrami, kuvvet birimi, kuvvet 6lgme. Kesisen kuvvetlerin bilegkesi, paralelkenar kurali, paralel kuvvetlerin bileskesi, agirlik merkezi, bir
cismin denge sekilleri. i@, glig, Hareket, diizgiin hareket, kuvvetin hareket iizerine etkisi. Stirtiinme kuvveti. Durum (potansiyel) enerjisi, hareket enerjisi, mekanik enerjinin
birbirine doniisiimii, enerjinin korunmasi

3-Basit Makineler: Basit makinelerin temel prensibi. Ip, ¢ubuk. Makaralar ve palanga. Kaldiraglar, ¢ikrik, kantar, el arabasi. Disli cark. Egik diizlem.

4-Maddenin Mekanik Ozellikleri: Katilarin esnekligi ve saglamlig1. Sivilarin esnekligi, basinci iletebilmeleri, su cenderesi. Sivilarin 6z basinglar1. Stvilarin serbest
ylizeylerinin bir diizlem oldugu. bilesik kaplar. Sehirlerin su tesisati, evlerin su tesisati, musluklarin yapisi. Arsimet Kanunu, kullanma yerleri, katilarin sivilar iginde
ylizmesi, gemi, denizalt1 ve areometreler. Akarsularin durum enerjisi ve hareket enerjisi, su garki, su tiirbini, akarsulardan yararlanmamn memleket ekonomisi bakimindan
Onemi.

5-Gazlarin Ozellikleri: Gazlarin agirlik, hacim ve yogunlugunu 6lgme. Bir gazin basinci, basing birimi, basing 6l¢me. A¢ik hava basinci. Torigelli deneyi, barometreler, hava
tahmini, riizgarlar, riizgarlardan yararlanma. Maryot Kanunu, gaz tulumbalari, su tulumbalari, sifon. Arsimet Kanununun gazlara uygulanmasi balonlar, idare edilebilir
balonlar, ugaklar ve ugus ilkesi.

6-Is1: Istnin giinliik hayatimiz icin 6nemi. Is1 ve sicaklik derecesi, termometreler. Kati, sivi ve gaz halindeki cisimlerin 1s1 etkisi ile genlesmesi ve bu genlesmelerin pratikteki
onemi. Is1 miktarmnin birimi ve 1s1 miktarimi 6lgme, cisimlerin 1sinma 1silar1. Cisimlerin yanma 1silari, yakitlarin yanma 1silarinin karsilastirilmasi.

7-Istmin Yayilmasi: Isinin yayilmasinin giinliik hayatimiz bakimindan énemi. Maddenin 1s1y1 birlikte tasimasi (konveksiyon), kalorifer, soba, termosifon, sicak ve soguk
riizgarlar. Ekonomi bakimindan ocaklarin karsilastirilmasi. Maddenin iletim yoluyla 1s1y1 yaymasy, 1s1y1 ileten ve iletmeyen maddeler, yapilarin 1s1y1 korumasi careleri. Isima
ile 1s1 yay1lmasi ve evren bakimindan 6nemi.

8-Maddenin Hal Degistirmesi: Katilarin ergimesi ve ergime 1s1s1. Donma. Kaynama. Yogunlasma. Buharlasma ve buharlasma 1sis1. Damutik su elde etme. Algak ve yiiksek
basing altinda kaynama, Papen tenceresi, etiiv, basingli tencere. Serbest buharlasma, bir hacmin su buharina doymasi, havanin nemi, nemi 6l¢gme, nemin canlilar bakimindan
onemi, sis, bulut, yagmur, kar.

9-Is1 Enerjisi ve i@: Mekanik enerji harcayarak 1s1 elde etmek, 1s1mn isge dengi. Isiy1 ise gevirmek, buhar makinelerinin 6nemi ve hizmeti. Buhar makinesi, buhar tiirbini. Gaz
motorlar1 ve dnemleri.” (s. 175-178)
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Kalkan, O. ve Tung, T.

Tablo 2c: 1977-1992 ve 2000 Ortaokul 7. Sinif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulari

1977

1992

2000

“#2.Unite: Cisimlerin Agirliklar1 Nelere Etki Eder?

A-Agirlik nedir? Maddenin kiitlesi ve agirlig1 arasmdaki

fark nedir?

B-Suyun agirlig1 su basincina nasil sebep olur?
C-Havanin agirlig1 hava basincina nasil sebep olur?
D-Cisimler nasil yiizer?

3.Unite: islerimizi Yapmak i¢in Makinelerden Nasil

Yararlanir1z?
A-Makineleri nigin kullaniriz?
B-Kullandigimiz baglica basit makineler nelerdir?

4.Unite: Is1 Maddede Ne Gibi Degisiklikler Yapar?

A-Is1 aligverisi maddenin hacmini nasil degistirir?
B-Is1 nasil 6l¢tiliir?

C-Is1 aligverisi maddenin halini nasil degistirir?
D-Is1 nasil yayilir?” (s. 161)

“ 4, Unite: Is1

A) Isy;

1-Is1 ve sicaklik 2-Sicakligin 6l¢iilmesi 3-Ismin Slgiilmesi

B) Is1 alig-verigleri;

1-Isinin akis yonii 2-Oz 151 3-Is1 degisimi a) Hal degisimi olmayan
durumlar b) Hal degisimi 1s1s1 c)Hal degisimlerinde 1s1 alisverisi

C) Yakitlar ve 1s1 degerleri;

1-Yanma 1s1s1 2-Yakitlar ve gevre

D) Is1 ve doniigiimleri;

1-Hareket-1s1 dontistimleri 2-Termik santraller

5. Unite: Mekanik

A) Basing;

1-Basing ve birimleri

2-Srvilarin basina a)Basincin sivinin yogunlugu ve derinligine bagl
olusu b) Srvilarm i¢inde bulundugu kabin yiizeylerine yaptig: basing
c)Sivilarin basinci iletmesi (Pascal Prensibi) d)Bilesik kaplar ve
kullanim alanlar1

3-Gazlarin basinci a)Agik hava basinci ve dlgiilmesi b)Kapali
kaplarda gaz basinci ve dlgiilmesi c)Hacim basing iligkisi d)Sicaklik
basing iliskisi e)Hacim-sicaklik-basing iligkisi 4-Gaz sivi tulumbalari
5-Gazlarm sikigtirilmasi ve bundan yararlanma

6-Yiiksek basingtan diisiik basinca ge¢is ve bundan yararlanma
7-S1v1 ve gazlarin kaldirma kuvveti (Archimedes Prensibi)

6. Unite: Elektrik

A) Magnetizma

1-Miknatis 2-Miknatis sekilleri ve kutuplar1 3-Miknatis tarafindan
gekilen ve ¢ekilmeyen maddeler 4-Miknatisin ¢ekim alani1 5-Magnetik
alan kuvvet ¢izgileri 6-Miknatis etkisinin ortamlardan gegisi 7-Tesir
ile miknatislanma 8-Gegici ve daimi miknatislar 9-Yerkiirenin
magnetik alani 10-Miknatislarin kullanildig: yerler

B) Elektrik akiminin etkileri

1-Iginden akim gegen bir iletkenin olusturuldugu magnetik alan 2-
Elektromiknatislar, elektrik zili, telefon, telgraf 3-Elektrik motorlari 4-
Isik etkisi, ampuller ve ¢6p 5-Is1 etkisi, 1sit1c1 ve sigorta 6-Elektroliz ve
kaplama 7-Elekirigin depo edilmesi, akiimiilator”(s. 141-148)

#2. Unite: Kuvvet ve Hareketin Bulugmasi-Enerji
A) Evrende her sey hareketlidir.

1-Konum, yer degistirme ve zaman 6lgiilebilir
2-Hangi cisim daha hizlidir?

B) Kuvvet etkisinde cisimler nasil davranir?

1-Kuvvet duran cisimleri hareket ettirir, hareketli cisimleri

durdurur, hareketin yoniinii degistirir
2-Kuvveti nasil 6lgeriz?
3-Kuvvet kuvvetle dengelenir

4-Bileske kuvvet birden fazla kuvvetin ortak etkisini tek

basma yaratir

5-Her cismin eylemsizligi vardir

6-Siirtiinme yararli m1 zararli m1?

C) Is yap enerji aktar.

1-Bir yay is yapilarak sikigtirilir

2-Is enerji, enerji istir.

3-Aymu isi giiclii olan daha cabuk yapar

4-Basit makineler yasamimizi kolaylastirir.
3.Unite: Ya Basing Olmasaydi

A) Kuvvet uygular basing yaratirim

B) Deniz dibinde balik, atmosfer dibinde insan
C) Siviya basing uygula her tarafa iletsin

D) Balondaki hava molekiilleri her yone ugusur.
E) Su, i¢indeki her cismi ytlizdiiremez

F) Havada asili kalan balondan goriinen manzara
(s-69,70)
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Kalkan, O. ve Tung, T.

Tablo 2d: 2005 Ortaokul 7. Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulart

2005

“ 2. Unite: Kuvvet ve Hareket

1-Sarmal yaylarin 6zellikleri ile ilgili;

-Yaylarda esneklik 6zelligi, yaya uygulanan kuvvet ile yaymn
uyguladig1 kuvvetin artigt

-Yay kullanarak dinamometre tasarlama

2-Kuvvet, is ve enerji ile ilgili;

-Kuvvet, i ve enerji arasindaki iligki, fiziksel anlamda isi
tanimy, enerjiyi is yapabilmedir.

-Kinetik enerji, cekim potansiyel enerjisi, esneklik potansiyel
enerjisi, yayin esneklik potansiyel enerjisi

-Enerji doniisiimleri ve enerjinin korunumu

-Cesitli enerji tiirleri ve dontistimii

3-Basit makineler ile ilgili;

-Basit makineler bir kuvvetin yoniinii ve/veya biiyiikliigiini
degistirmek i¢in kullanilan araglardir.

-Basit makinelerde “giris” ve “gikis” kuvvetleri

-Basit makine is yapma kolaylig1 saglar

-Bilesik makineler

-Gegmiste ve giiniimiizde kullanilan basit makineler
4-Siirtiinme kuvvetinin enerji kaybina yol agcmasi ile ilgili;
-Siirtlinen yiizeylerin 1sinmas, siirtiinme kuvvetinin, kinetik
enerjide bir azalmaya sebep olmas: kinetik enerjideki azalma
ve enerji dontisiim{l, siirtiinme kuvvetinin gerekli oldugu
yerler

3.Unite: Yasamimizdaki Elektrik

1-Elektriklenme ve cesitleri ile ilgili;

-Temas ile elektriklenme, 6zellikleri, pozitif (+) ve negatif(-) iki
cins elektrik yiikii

-Aymu tiir yiikler birbirini iter, farkl: tiir yiikler birbirini ceker
-Notr cisim olarak adlandirir,

-Dokunma ile elektriklenme

-Elektroskop, topraklama

-Etki ile elektriklenme

-Elektriklenmenin teknolojideki ve bazi doga olaylarmdaki
uygulamalar1

2-Elektrik devrelerindeki akim-gerilim-direng iliskisi ile ilgili;
-Elektrik akimz,

-Elektrik enerjisi kaynaklar1

-Elektrik devrelerinde akimi ve kapali devre

-Bir elektrik devresindeki akimin yonii, ampermetre, akim
birimi

-Gerilim, voltmetre, gerilim birimi

-Volt/Amper’ye direng denir, direng birimi Ohm’dur.
3-Ampullerin (direnclerin) baglanma sekilleri ile Tlgili;
-Ampullerin seri ve paralel baglanmasi, devre semasi ¢izilmesi
-Ampullerin paralel baglanmasmdan olusan devrelerin
-Ampermetrenin ve voltmetrenin devreye baglanis sekilleri
-Seri ve paralel bagl devre elemanlarindan akim gegisi
-Ampullerin seri-paralel baglandigi durumlardaki parlaklik
durumlar1

-Kiigiik ve yiiksek direngli kollardan gegen akim

5.Unite: Isik

1-Is1gin sogurulmasi ile ilgili;

-Isigin madde tarafindan sogurulmasi

-Koyu ve agik renkli cisimlerde 15181 sogurulmasi,

-Is1g1 soguran maddelerin 1sinmasi

-Isik enerjisi ve 151k enerjisinin bagka bir enerjiye doniismesi
-Giines enerjisinden yararlanma yollar1

2-Cisimlerin renkli goriinmesiyle ilgili;

-Beyaz 151k tiim renkleri igerir

-Renk filtreleri ve giinliik hayatta kullanimi

-Renkli 151k demetlerinin birleserek yeni renkler olusturmasi
-Insan goziiniin fark edemeyecegi 1sinlarin olugmast
-Cisimlerin siyah, beyaz veya renkli goriinmelerinin sebebi,
-Cisimlerin beyaz ve renkli 1s1iklarda farkli goriilmesi
-Gokyiiziiniin renkli gériinmesinin sebebi

3-Isigin saydam ortamdan baska saydam ortama gecmesi ile
ilgili;

-Isigin yayilma hizi. Isik hizinin ortam degistirirken degismesi
-Isigin ortam degistirirken dogrultu degistirmesi

-Isigin kirllmasi ve yansimasy, 151in diyagramlar:

-Ortam yogunluklar1 ve 15181n dogrultu degistirmesi

-Isigin kirllmasiyla agiklanabilecek olaylar

-Isigin prizmada renklere ayrilmasi

4-Merceklerle ilgili;

-Isigin ince ve kalin kenarli merceklerde kirilmasi,

-Ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalars,
-Merceklerin kullanim alanlarina 6rnekler,

-Cam atiklarin giinesli havalarda yangm riski olusturmast,
-Mercekler kullanarak gézlem araci tasarlama,

-Isigin yansimasi ve kirilmasinda benzerlikler ve farkliliklar.”
(s.207-211,219-222, 250-255)
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Kalkan, O. ve Tung, T.

Tablo 2e: 2013 ve 2018 Ortaokul 7. Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulart

2013

2018

“ 2.Unite: Kuvvet ve Enerji
1.Kiitle ve Agirlik iliskisi

-Yercekimi kuvveti ve agirlik kavramlari, agirhigin bir kuvvet oldugu, agirhigin dinamometre ile

Ol¢tilmesi.

-Kiitle ve agirlik kavramlar1

2.Kuvvet-Kat1 Basinct Iliskisi

-Kat1 basmcy, s1v1 ve gaz basinct

-Kati, siv1 ve gazlardaki basmcin giinliik yasam ve teknolojideki uygulamalar:
3.Kuvwvet, Is ve Enerji Iliskisi

-Fiziksel anlamda yapilan igin tanimi1

-Enerjiyi ve is kavramlari, kinetik ve potansiyel enerji

4. Enerji Doniisiimleri

-Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniisiimii, enerjinin korunumu,
siirtiinme kuvveti ve kinetik enerji

4.Unite: Aynalarda Yansima ve Isigm Sogrulmasi

1.Aynalar;

-Ayna gesitleri ve kullanim alanlar:

-Diiz, cukur ve tiimsek aynalarda goriintii olusumu

2.Is1gin Sogrulmasi;

-Isigin madde ile etkilesimi, sogrulma

-Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesimidir.

-Cisimlerin siyah, beyaz veya renkli goriinmelerinin sebebi,

-Cisimlerin beyaz ve renkli 1siklarda farkh goriilmesi

-Isigin yansimasi ve sogrulmasi

-Giines enerjisinin giinlitk yasam ve teknolojideki kullanimi, giines enerjisinin énemini
6.Unite: Elektrik Enerjisi

1.Ampullerin Baglanma Sekilleri

-Ampullerin seri ve paralel baglanmasi, devre semasi ¢izilmesi

-Ampullerin paralel baglanmasmdan olusan devrelerin

-Ampermetrenin ve voltmetrenin devreye baglanis sekilleri

-Elektrik akimi bir gesit enerji aktarimidur.

-Seri ve paralel bagl devre elemanlarindan akim gegisi

-Ampullerin seri-paralel baglandigi durumlardaki parlaklik durumlar
2.Elektrik Enerjisinin Doniisiimii

-Elektrik enerjisinin 1s1 ve 151k enerjisine dontisiimii ve teknolojik uygulamalar:
-Elektrik enerjisi ve hareket enerjisi arasindaki iliski

-Gli¢ santrallerinde elektrik enerjisinin {iretimi

-Elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu kullanim1” (s. 31-32, 34-37)

“ 3.Unite: Kuvvet ve Enerji

1.Kiitle ve Agirlik iliskisi

-Yergekimi kuvveti ve agirlik kavramlari, gok cisimleri temelinde yer ¢ekimini kiitle
¢ekimi olarak agiklama

2.Kuvvet, I's ve Enerji Iliskisi

-Fiziksel anlamda yapilan isin tanimi, enerjiyi ve is kavramlari, kinetik ve potansiyel
enerji

3.Enerji Doniisiimleri

-Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniisiimii, enerjinin korunumu,
siirtiinme kuvveti ve kinetik enerji, hava veya su direndi etkisinin azaltilmasi
5.Unite: Isigin Madde fle Etkilegimi

1.Is1g1n Sogurulmasi

Isigin madde ile etkilesimi, sogrulma

-Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesimidir.

-Cisimlerin siyah, beyaz veya renkli goriinmelerinin sebebi,

-Cisimlerin beyaz ve renkli 1s1klarda farkh goriilmesi

-Isigin yansimasi ve sogrulmasi

-Giines enerjisinin giinliik yasam ve teknolojideki kullanimi, giines enerjisinin énemini,

gelecekte nasil yararlanilacag:

2.Aynalar

-Ayna gesitleri ve kullanim alanlar:

-Diiz, cukur ve tiimsek aynalarda goriintii olusumu

3.Is1gin Kirilmast ve Mercekler

-Isigin ince ve kalin kenarli merceklerde kirilmasi,

-Ince ve kalm kenarli merceklerin odak noktalars,

-Merceklerin kullanim alanlarina 6rnekler,

-Cam atiklarin giinesli havalarda yangm riski olusturmasi,
-Mercekler kullanarak gézlem araci tasarlama,

-Isigin yansimasi ve kirilmasinda benzerlikler ve farkliliklar
7.Unite: Elektrik Devreleri

1.Ampullerin Baglanma Sekilleri

-Ampullerin seri ve paralel baglanmasi, devre semasi ¢izilmesi
-Ampullerin paralel baglanmasmdan olusan devrelerin
-Elektrik akiminin tanimi, elektrik akimi bir gesit enerji aktarimidir.

-Devre elemaninin uglar arasindaki gerilim ile tizerinden gegen akim arasmdaki iligki,

bir aydinlatma araci tasarim1” (s. 41-42, 43-44,46)
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Kalkan, O. ve Tung, T.

Tablo 3a: 1924-1931 ve 1938 Ortaokul 8.Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konular

1924

1931

1938

“1-Savt(ses) bahsi, savtin tabiati ve vasiflari.
2-Ziya(1s1k) bahsi, ziyanin bir miistekim(dogru) tizere
intisar1, golge, yar1 golge.

3-Miistevi(diiz) ayna: ini’kas(aksetme) kanunlari,
inkisar(kirilma) hakkinda malumat. Tatbikat
adeseler(mercek). Sualarmn(isik telleri) seyri, hakiki ve
zahiri hayallar, g6z hakkinda miicmel malumat, miyop,
hipermetrop, piresbit gozler, pertevsiz(isik, parlaklik),
mikroskop ve diirbiine dair miicmel malumat.

4-Beyaz ziyanin miirekkep oldugu, fotograf,
Sinematograf.

5-Miknatisiyet: miknatisler, miknatisi tayf, miknatisi
sahanin tecriibi olarak tarifi, kuvvet hatlari, arzin
muknatisiyeti, pusula ve tatbikati.

6-Is ve takatin ameli vahitleri, adedi temrinler.
7-Elektrikiyet: elektrik cereyaninin husulii ve eserleri
nakiller, miicerritler, elektrolize dair basit malumat,
elektrik miktari ile cereyan siddetinin tarifi ve vahitleri,
piller, (Fery, Laclanehe, Daniell pilleri, kuru pil)
aktimiilatorler hakkinda muhtasar malumat.

8-Bir cereyanin miknatis sahasi, bobin, miknatisi elektrik
tatbikat, ampermetre, mukavemet hakkinda malumat.
Mukavemet vahidi, elektriki kuvveti muharrike
hakkinda malumat ve vahidi. Ohm kanunu, voltmetre,
Joule kanunu: Tenvir ve teshine tatbiki.

9-Miknatisi sahanin cereyan {izerine tesiri. Tatbikat.
Endiiksiyon hadisesi, manyeto, dinamo, dinamonun aksi
kabiliyeti. Elektriklenme hakkinda malumat.” (s. 41,42)

“A Elektrik Kuvvetini Istihsal ve Kullanma

1-Elektrik, elektrik membau. Pil. Elektrik devresi. Kuvvei muharrike
(hareket), volt, amper.

2-Elektrik ol¢iileri ve 6l¢ti aletleri, 6l¢gme usulleri.

3-Piller birbirleri ile nasil istirak ettirilir. Paralel seri. Muhtelit
(karisik) igtirak.

4-Aktimilator. Akiimiilator nasil tegkil olunur. Akiimiilatorlerin
istimali(kullanim).

5-Dinamo: dinamonun esaslari. Dinamonun iglemesi.

6-Elektrik motoru nasil igler.

7-Galvanoplasti. Bakir, giimiis, nikel kaplama.

.Evimizin ve Sokaklarin Tenviri(Aydinlatma)

1-Giineste gelen ziya ile evimizi tenvir edebilmek i¢in alinan
tedbirler.

2-Hava gazi veya sair yanici gazlarla elde edilen tenvir vasitalar: ve
bunlarin istimali.

3-Elektrik ile ziya veren aletler. Kizgin telli lamba, kavs lambalar1
vs. Bu vasitalarla tenvir usulleri.

4-Elektrik tenviratinda enstelasyon. Enstalasyonun teferruati.
Anahtar, sigorta, elektrik saati, vs.

5-Tenvir siddeti, mum kuvveti, ziya siddetinin dl¢iilmesi ve
fiyatmin tayini.

6-Evlerimizi suni ziya ile tenvir etmek i¢in nazar1 dikkate alinacak
hususlar.

C.Muhabere (Haberlesme)

1-Telgraf. Telgrafla muhabere.

2-Elektrik zili. Elektrikle isleyen imdat ve ihbar aletleri.

3-Telefon: muhtelif telefon sistemleri.

4-Telsiz telgraf, telsiz telgrafla muhabere. 5-Basit bir radyo ahizesi.
6-Basit bir lambali radyo ahizesi.

D.Karada, Suda, Havada Miinakalat(Ulastirma) Vasitalar:

1-Kara miinakalatinin miihim meseleleri.

2-Gemi ve sandallarin yiizmesi sebepleri.

3-Gemileri tahrik eden vasitalar.

4-Adi ve kabili sevk balonlarin havada durabilmeleri ve hareket
edebilmeleri sebepleri.

5-Tayyarenin havada durabilmesi ve hareket edebilmesi sebepleri”
(s. 120-121)

“ Fizik

1-Isign yayilmasi, 1s51$1n hizi, yansim kanunlar: ve diiz
aynada imge, yiirel aynada imge, kirilma kanunu, tiim
yansim, piirlizma, beyaz 1s1§1n ayristirimi, merceklerde
imgeler, g6z ve gozliikler, 151k aygitlari.

2-Miknatislar, miknatislama, manyetik kuvvet ¢izgileri,
arzin manyetizmasi.

3-Elektrik akim1 hakkinda genel bilgi, elektrigi gizilgiic,
pozitif ve negatif elektrik, yogunlaglar, siirtme ve igley ile
elektrikleme, paratoner, piller ve baglanmalari, akim yonii
ve galvanometre, elektroliz ve kaplama, akiimiilator,
elektrikle 1sitma ve aydinlatma.

4-Elektrik akimimnin manyetik alani, elektromiknatis, zil,
telgraf, manyetik alanin akim {izerine etkimi, 6l¢ii aletleri,
elektrik motoru, bir iletkenin direnci, ohm kanunu, akim
hizinin ve gizilgii¢ farkinin dlgiilmesi, tindiiklem, kendel
{indiiklem, {indiiklem makarasi ve kullanilmasi, telefon.
5-Buhar makineleri ve bosme motor, dinamo, almagik akim
ve almagki, degiski.

6-Enerji hakkinda genel bilgi.” (s. 73-74)
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Tablo 3b: 1949 Ortaokul 8.Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulart
1949

“ 1.Ses: Sesin niteligi. Yayilmasi. Yansimasi. Ses veren aletler, gramofon.

2. Isik: Isik kaynaklarimiz ve bunlarin pratik bakimdan karsilastirilmasi. Isigin dogru boyunca yayilmasi, golge. Isigin yansimasi, daginik yansima, salonlarin aydinlatilmast,
direkt ve endirekt aydinlatma. Cukur ve tiimsek aynalar, kullanma yerleri gercek ve goriiniirdeki goriintii.

3. Isigin Kirilmast: Kirilma. Isik prizmast ve 15181 prizmada renklere ayrilmasi. Mercekler ve merceklerde goriiniirdeki ve gercek goriintii elde etme. Goz ve kusurlari, goz
kusurlarinin merceklerle giderilmesi. Isik aletleri: Biiytiteg, fotograf makinesi, mikroskop, gok diirbiinii, yer diirbiinii, sinema makinesi.

4. Miknatislik: Tabii miknatis tasi, miknatis gubuk, siirekli ve gegici miknatislik. Miknatisin kutuplari. Pusula ve agik arazide yon bulma. Yerin miknatishigi, egilme ve sapma
agilar1. Etkili miknatislanma ve molekiil miknatishigl. Miknatisin kuvvet alani.

5. Elektrik Akimz: Elektrik {iretegleri. Piller hakkinda kisa bilgi. Elektrik devresi, iletken olan ve olmayan cisimler. Elektrik akiminin su akimi ile karsilastirilmas, pil ve
elektromotor kuvvet. Eriyiklerin elektrik akimim iletmeleri, elektroliz, akim yoniinii bulma. Elektrolizde toplanan madde miktari ile akim siddeti 6l¢gme, akim siddeti birimi,
ampermetre. Akiimiilatorler. Gazlardan ampermetre. Akiimiilatorler. Gazlardan elektrik akimi gegirme.

6. Durgun Elektrik: Siirtme ile elektriklenme. Tki tiirlii elektrik. Elektroskop. Maddenin yapisi ve elektrigin niteligi hakkinda kisa bilgi. Etkiyle elektriklenme. Kondansator.
Elektrigin iletkenler {izerinde dagilis1. Havanin elektrigi, simsek, yildirim ve korunma yollari.

7. Elektrik akimin etkileri: Akinin 1sitic1 etkisi. Elektrik enerjisinin degeri ve 1sica dengi. Termik 0lgii aleti, elektrik {itiisti, elektrik sobasy, sigorta, elektrik lambasi, akimin
miknatislik etkisi. Dogru akimin ve makarasinin miknatislik etkisi. Miknatisin akima etkisi. Elektromiknatis, zil, telgraf, elektrikmotoru,elektrik motorunun buhar ve gaz
motoru ile karsilagtirilmasi.

8. iletkenlerin direnci: iletkenin direnci, direng birimi. Diren¢ 6l¢gme. Reostalar. Direncin nelere bagli oldugu. Akimin kollara ayrilmasi. Voltmetre.

9.Endiiksiyon olay1: Endiiksiyonun denel incelemesi. Endiiksiyon makarasi. Telefon. Akim jeneratorleri, dinamo ve akernatdrlerin prensibi. Alternatif akim hakkinda kisa
bilgi. Transformatorler, elektrik enerjisinin uzaklara taginmasi ve bunun ekonomi bakimindan 6nemi. Telsiz, telgraf ve telefon, sesli sinema.” (s. 178-180)
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Kalkan, O. ve Tung, T.

Tablo 3c: 1977- 1992 ve 2000 Ortaokul 8.Sinif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulari

1977

1992

2000

“3.Unite: Makinelerimizi Calistirmak i¢in Enerjiyi Nasil
Saglariz?

1-Riizgar ve akarsulardan nasil enerji saglariz?

2-Onemli yakitlar nelerdir ve yakitlardan elde edilen enerji
ise nasil dontstiiriiliir?

3-Atom enerjisinden nasil yararlaniriz?

4-Yararlandigimiz biitiin enerjilerin kaynagi nedir?

4. Unite: Elektrik Enerjisinden Nasil Faydalaniriz?
1-Elektrik akimi nedir ve nasil 6l¢geriz?

2-Elektrik akimini nasil elde ederiz?

3-Cisimleri hareket ettirmekte elektrik akimini nasil
kullaniriz?

4-Is1 ve 151k elde etmek icin elektrik akimini nasil kullaniriz?
5-Elektrik akimimni metallerin saflastirilmasi ve
kaplamacilikta nasil kullaniriz?

5.Unite: Isik Enerjisinden Nasil Faydalaniriz?

1-Isik nasil elde edilir ve yayilir?

2-Isigin yansimasindan nasil faydalaniriz?

3-Isigmn kirilmasindan nasil faydalaniriz?

4-Isik gérmenizi nasil saglar?

6.Unite: Haberlesmede Enerjiden Nasil Faydalaniriz?
1-Ses nasil elde edilir, 6zellikleri nelerdir?
2-Haberlesmede sesten nasil faydalaniriz?
3-Haberlesmede elektrik akimindan nasil faydalaniriz?

4-Haberlesmede radyo dalgalarindan nasil faydalaniriz?” (s.

163)

“2,Unite: Kuvvet-Hareket-Enerji

A) Kuvvet ve hareket

1-Kuvvetin hareket etkileri (Newton Kanunlari)

2-Kuvvetlerin bilegkesi

3-Siirtiinme kuvveti

4-Serbest diisme ve yercekimi

B) Is-enerji-giic

1-Is

2-Enerji a) Potansiyel enerji b) Kinetik enerji

3-Enerjinin korunumu 4-Giig

5-Basit makineler a) Kaldiraglar b) Makaralar ¢) Cikrik ve disli carklar d)
Egik diizlem

e) Vida ve kamalar f) Tekerlek

3.Unite: Elektrik

A) Indiiksiyon akim

1-Indiiksiyon akim1

Z—indﬁksiyon akimmin elde edilmesi a) Miknatis, iletken tel ve bobin ile
deneyler b) Bobin sarim sayisi, hareket siiresi ve akim iligkisi
3-Elektrik santralleri a) Elektromiknatis b)Alternatif ve dogru akim
jeneratorleri c) Giines enerjisinden elektrik elde edilmesi d)Riizgar
enerjisinden elektrik elde edilmesi

4-Transformatorler a) Transformatdriin yapist b) Birincil ve ikincil
makaradaki sarim sayis1 voltamper iliskisi c) Elektrik enerjisinin nakli
5-Elektrik enerjisinin 6l¢iilmesi ve gii¢ a) Elektrik sayaclar1 b) Enerji
hesaplamalari, gii¢ ve birimi, kilowatsaat ve enerji tasarrufu

B) Elektrigin diger kullanim alanlar

1-Radyo, televizyon, transistor 2-Elektrikle ve miizik
amplifikatorleri

3-Goriintii ve ses kayitlar:

4-Uzay istasyonlar1

5-Hesap makineleri, bilgisayarlar, bilgi-islem

6-leri teknoloji, elektrik ve elektronik” (s. 150-162)

“5.Unite: Yasamimiz1 Etkileyen Manyetizma
A) Miknatis demiri geker, tahtay: cekmez

B) Kap zili, radyo, telefonda miknatis bulunur
C) Miknatis ve elektrik akimi manyetik alan
dogurur

D) Miknatis akim gegen tele kuvvet uygular

E) Bir devredeki elektronlar miknatisla hareket
ettirilebilir

F) Kullandigimiz enerjinin cogunu jeneratorler
iiretiyor

G) Elektrik enerjisini akilli kullanalim, ¢evremiz
az zarar gorsiin” (s. 92)
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Tablo 3d: 2005 Ortaokul 8. Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulart

2005

“ 2.Unite: Kuvvet ve Hareket
1-Srvilarin ve gazlarin kaldirma kuvveti
ile ilgili;

-Bir cismin havadaki ve siv1 igindeki
agirhiklarini 6lgme, karsilagtirma
-Sivinin kaldirma kuvveti

-Kaldirma kuvvetinin biiytikliigiiniin,
cismin batan kisminin hacmi ve sivi
yogunlugu ile iligkisini

-Gazlarda kaldirma kuvveti,

-Stvilarin ve gazlarin kaldirma kuvvetinin
teknolojideki 6rnekleri

2-Swvr iginde yiizen ve batan cisimler ile
ilgili;

-Bir cismin yiizme ve batmasi ile ilgili
olaylar1 igin agiklama,

-Batan ve denge durumunda yiizen cisme
etki eden kaldirma kuvvetleri

-Kaldirma kuvvetinin tanimi

3-Basing ile ilgili;

-Basmg¢ tanimi

-Basing-kuvvet-yiizey alani arasindaki
iliski

-S1v1 ve gazlarin basinct

-S1v1 ve gazlarin basinci iletme
6zelliklerinin teknolojide kullanim1
-Basincin giinliik hayattaki 6nemi

4.Unite: Ses

1-Ses dalgalari ile ilgili;

-Titresen bir cismin frekans ve genligi
-Ses dalgasinin frekansi ve genligi
2-Sesin ozellikleri ile ilgili;
-Ince-kalin ve siddetli zayf sesler
-Ses siddeti

-Ses yiiksekliginin tanimi1

-Sesin siddeti genlik, sesin
yiiksekliginin frekans ile iligkisi
-Ses diizeyi ses siddetinin bir
Ol¢usiidiir.

3-Bir miizik aletinden ¢ikan sesin
degisimi ile 11gili;

-Bir miizik aletinden farkli siddet ve
yiikseklikte sesler elde etme,

4-Bir enerji tiirii olan ses ile ilgili;
-Ses bir enerjidir ve bagka bir enerjiye
dontigtr.

5-Sesin yayilma hizi ile ilgili;

-Ses dalgalarinin yayilma hizi
-Farkli ortamlardaki ses hizlar1

-Ses hizinin 151k hizi ile
karsilastirilmasi

5.Unite: Maddenin Halleri ve Is1

1- Is1 ve sicaklik ile ilgili;

-Isinin tanimy, 1siin cismin kiitlesi ile olan iligkisi
-Molekiillerin hareket enerjisi, sicaklig1 ortalama
hareket enerjisi seklinde yorumlama

-Farkli kiitlelerdeki maddelerin sicakliklar: ve
aldiklar1 1s1 miktarinin karsilastirilmasi

-Is1 aktarim y6nii

-S1v1 termometreler

2-Maddelerin aldigi/verdigi 1s1 ile sicaklik degisimi
arasinda iliski kurmak bakimindan;

-Mekanik ve elektrik enerjinin 1s1ya doniisiimii
-Oz 151, birimleri

3-Maddenin 1s1 alig-verisi ile hil degisimlerini
iliskilendirmek bakimindan;

-Gaz, siv1 ve katt maddelerde molekiil baglar: ve
hareketi

-Erimenin ve buharlasma, donma ve yogusma
olaylarini 1s1 ve bag temelli agtklama
4-Erime/donma 1s1st ile ilgili;

-Erime ve donma 1silari,

-Erime ve donma noktasy, saf olmayan suyun donma
noktasinin, saf sudan daha diisiik olmast
5-Buharlasma 1sis1 ile ilgili;

- Buharlagma 1sis1

-Buharlagmanin sogutma amagh kullanimi
6-Isinma/soguma egrileri ile ilgili;

-Maddelerin sicaklik-zaman grafikleri hal
degisimleri

7.Unite: Yasamimizdaki Elektrik

1-Elektrik akiminin manyetik etkisi ve elektrik
enerjisinin hareket enerjisine doniisiimii ile ilgili;
-Uzerinden akim gegen bir bobinin miknatislik
ozelligi, elektrik akiminin manyetik etkisinin,
giinliik hayattaki 6rnekleri

-Elektrik enerjisinin hareket enerjisine doniisiimii
-Bir ¢gubuk miknatisin hareketinin, elektrik akimi
olusturdugu

-Gli¢ santrallerinde elektrik tiretimi

2-Elektrik enerjisinin 1s1ya (1s1 enerjisine) ve 1s18a
(1s1k enerjisine) doniisiimii ile ilgili;

-Elektrik enerjisinin bir iletkende 1s1 enerjisine
dontigtim,

-Bir iletkende agiga ¢ikan 1smin; direng, akim ve
akimin gegis siiresiyle iligkisi

-Elektrik enerjisinin 1s1 enerjisine 6rnek teknolojik
uygulamalar1

- sigortanin calisma prensibi

-Elektrik enerjisinin 151k enerjisine dontistimii
3-Elektrik enerjisinin kullanim1 ve elektriksel gii¢
ile ilgili;

-Elektrik enerjisi

-Elektriksel gii¢ ve watt ve kilowatt birimleri
-Kullanilan elektrik enerjisi miktarmin “watt x
saniye ve kilowatt x saat” olarak adlandirildigini
ifade eder,

-Elektrik enerjisinin bilingli kullanimi” (s.305-
307,329-332,363-365)

315



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2020, 5(2), 293-325

Kalkan, O. ve Tung, T.

Tablo 3e: 2013 ve 2018 Ortaokul 8. Smif Fen Dersleri Ogretim Programlarindaki Fizik Konulart

2013

2018

“2,Unite: Basit Makineler
1.Basit Makineler
-Basit makineler ve sagladig1 avantajlar.

-Basit makineler, basit makinelerden giinliik yasamda is kolaylig1 sagladig1 bir diizenek tasarimi

4.Unite: Isik ve Ses

1.Is1gn Kirilmast ve Mercekler

-Isigin kirilmasi

-Ince ve kalin kenarli merceklerde 151§m kirilmasi
-Ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarmin tespiti
-Cam atiklarimin yangin riski olusturmasi
-Merceklerin giinliik yasam ve teknolojideki kullanimi
2.Sesin Siirati

-Sesin farkli ortamlardaki siirati

-Sesin bir enerji ve bagka bir enerjiye déniisebilir.
6.Unite: Maddenin Halleri Ve Is1

1.0z1s1

-Oz 1sinin tamimy, farkli maddelerin farkli 6z 1silara sahip oldugu
2.Is1 Alis-verisi ve Sicaklik Degisimi

-Isinin 6z 151, kiitle ve sicaklik arasindaki iliskisi

-Is1 aligverisi ile ilgili problemler

3.Maddenin Halleri ve Is1t Alig-verisi

-Hal degisimi

-Maddelerin hal degisim 1silarin1 hesaplama
-Maddelerin hal degisim grafigi

-Giinliik yasamda meydana gelen hal degisimleri
7.Unite: Yasamimizdaki Elektrik

1.Elektrik Yiikleri ve Elektriklenme

-Elektriklenme, elektriklenmenin teknoloji ve bazi doga olaylarindaki uygulamalar:

-Elektrik yiikleri ve &zellikleri
-Elektriklenme ¢esitleriyle ilgili deneyler
2.Elektrik Yiiklii Cisimler

-Elektrik yiiklii cisimler

-Elektroskop

-Topraklama olay1 ve giinliik yasam ve teknolojideki uygulamalar1” (s. 41,43, 45-46)

“ 3. Unite: Basing

1.Basing

-Kati, s1v1 ve gaz basinglar1

-Kati, siv1 ve gazlarm basmng dzelliklerinin giinliik yasam ve teknolojideki
uygulamalar1

4.Unite: Madde ve Endiistri

5.Maddenin Is1 ile Etkilesimi

-Isinmanin maddenin cinsine, kiitlesine ve/veya sicaklik degisimine baglihig:
-Hal degistirmek 1sisinin maddenin cinsi ve kiitlesiyle iliskisi
-Maddelerin hal degisimi ve 1sinma grafigi

-Giinliik yasamda meydana gelen hal degisimleri

5.Unite: Basit Makineler

1.Basit Makineler

-Basit makinelerin sagladig1 avantajlar

-Giinliikk yasamda is kolaylig1 saglayacak basit makine tasarimi

7.Unite: Elektrik Yiikleri ve Elektrik Enerjisi

1.Elektrik Yiikleri ve Elektriklenme

-Elektriklenme, elektriklenmenin bazi doga olaylar1 ve teknolojideki
uygulamalar1

-Elektrik ytiklerini siniflandirilmasi

2.Elektrik Yiiklii Cisimler

-Cisimleri, sahip olduklari elektrik yiikleri bakimindan smiflandirir.
-Topraklamay1 olay1

3.Elektrik Enerjisinin Doniisiimii

-Elektrik enerjisinin 1s1, 151k ve hareket enerjisine doniisiimii ve bununla ilgili bir
model tasarimi

-Gii¢ santrallerinde elektrik enerjisinin {iretimi, avantaj ve dezavantajlar1
-Elektrik enerjisinin bilingli ve tasarruflu kullanim1” (s. 49,51, 53-54)
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Tablo 1-3’ten elde edilen verilere gore giiniimiize kadar uygulanmis olan programlarda yer alan fizik
konular1 9 ana baglik altinda toplanmistir. Bu basliklar belirlenirken 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda yer alan 6grenme alanlar1 dikkate alinmistir. Konu igeriklerinin ¢ok fazla olmasmdan
dolay1 “Kuvvet”, “Agirlik ve Yer Cekim Kuvveti”, “Hareket”, ”ig ve Enerji, Basit Makineler, Stirtiinme
Kuvveti” ayr1 basliklar altinda verilmesi tercih edilmistir. Bu konu basliklarmin igerikleri hakkinda
sunlar soylenebilir:

Kuvvet

Incelenen programlar dikkate alindiginda 1931 ve 1977 programlarindan kuvvet ile ilgili herhangi bir
konu yer almamaktadir. Kuvvet kavrami, kuvvetin ol¢iilmesi, kuvvetlerin bileskesi gibi konular 1992,
2005 programlarindan 6. smaifta yer alirken 2013 ve 2018 programlarmda 5 ve 6. siifta yer almistir. 1924,
1938, 1949 ve 2000 programlarindan ise 7. smifta yer almistir. 1949 programindaki konu igerigi diger
programlardaki kuvvet konusu igerigine gore iist seviyededir. 1949 programinda yukarida bahsedilen
konular haricinde paralel kenar kurali, bir cismin denge sekilleri gibi konular vardir. Bu konular 2018
Ortadgretim (Lise) Fizik Program1’nin 10 ve 11. smiflarinda yer alan konular arasindadir.

Agirlik ve Yer Cekim Kuvveti

1931 programi haricinde, tiim programlarda agirlik veya yercekimi kuvvetinden bahsedilmistir. 2005
programinda 6. sinifta yer alan bu konu diger programlarda 7. smif konular1 arasmda yer almistir.
Bununla birlikte 1977, 2005, 2013, 2018 programlarinda kiitle ile agirhi§in karsilagtirilmas: ile ilgili
konular ya da kazanimlar mevcuttur. Ayrica 1924 ve 1949 programlarinda agirlik merkezi kavramina

da yer verilmistir.

2000 programinda cismin eylemsizliginden bahsedilmistir. Eylemsizlik konusu diger programlarmn hig

birinde yer almamistir.

Hareket

Hareket konusu 2005 programinm 6. simifinda siirati hesaplayalim seklinde yer alirken 2013 ve 2018
programlarmin 6. sinifinda sabit siiratli hareket, yol-zaman ve stirat arasindaki iliskiyi grafikle gosterme
olarak daha genis sekilde yer almigtir. 2000 programmin 7. smifinda konum, yer degistirme ve hiz; 1949
programmin 7. smifinda hareket, diizgiin hareket ve kuvvetin hareket {izerindeki etkisi olarak yer
almistir. 1992 programinin 6. smifinda yer degistirme, hiz, hareket cesitleri 8. siifinda ise Newtonun
hareket kanunlar1 seklinde yer bulmustur. Newton'un hareket kanunlar1 konusu 2018 programimnin
9.smif (Lise-1) konular1 arasinda yer almaktadir.

1924, 1931, 1938 ve 1977 programlarinda hareket konusuna yer verilmemistir.

Is ve Enerji, Basit Makineler, Siirtinme Kuvveti

Bu konu 1924 programinda yer almamistir. 1931, 1938, 1949, 1977, 2000, 2005 programlarinda is-giic,
enerji ve basit makineler, 2013 ve 2018 programlarmnda kuvvet, is, enerji iligkisi ve enerji dontistimleri
olarak 7. smif konular1 arasinda yer almistir. Basit makineler konusu 2013 ve 2018 programlarmnm
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8.simifinda yer almistir. 1992 programinda is, giig, enerji ve basit makineler konular1 8. siufta yer

almistir.

Siirtiinme kuvveti 1938 ve 2000 programlarmda 7. smif, 1992 programinda 8. smaifta yer alirken 1949,
2005, 2013 ve 2018 programlarinin 7. smifinda enetji doniisiimleri ve siirtiinme kuvveti seklinde yer
almigtir. Bunun yanmnda 2013 ve 2018 programlarmin 5. smifinda siirtiinme kuvveti ve glinliik
yasamdan ornekler kazanimmi mevcuttur. 1924 ve 1931 programlarinda siirtiinme ile ilgili herhangi bir
ifadeye yer verilmemistir. 1977 programinda ilk kez atom enerjisinden bahsedilmistir.

Is1 ve Sicaklik

1931 ve 2000 programlarinda 1s1 ve sicaklikla ilgili konu yoktur. Bu konu 1924, 1938, 1949, 1977 ve 1992
programlarmin 7. smifinda yer almistir. 1924 ve 1938 programlarinda konular; sicaklik bahsi,
termometreler, 1s1 miktar1 ve Ol¢iilmesi, genlesme, erime, donma ve buharlasma seklinde yer almistir.
Is1 ve sicaklik 1931 programimda yer almamistir. Ancak buhar, buhardan elde edilen kuvvet, buhar
makineleri konularina yer verilmistir. 1949 programinda; 1s1, sicaklik, termometreler, 1smin yayilmasi,
maddenin iletim yollari, maddenin hal degistirmesi, basing ve 1s1 iliskisi, su buhari, havanin nemi, 1s1
enerjisi ve is buhar makineleri gibi konulara yer verilmistir. Is1 ve sicaklik konularinmn en yogun olarak
1949 programinda yer aldig1 goriilmektedir. 1977 programinda, 1sinin maddede yaptig1 degisiklikler
bashiginda 1s1 alis verisi, 1s1 alis verisinin maddenin hal degisimine etkisi, 1s1nin yayilmasi gibi konulara
yer verilmistir. 2005, 2013 ve 2018 programlarmmn 6. ve 8. smiflarinda, kimya konular: icinde, 1s1 ve
sicaklikla ilgili konulara yer verilmistir. Bu son {i¢ programm 6. simifindaki konular1 1s1 iletimi, 1s1
yalitimi1 ve yakitlar tizerinedir. 2013 ve 2018 programlarmin 5. smif kazanimlar: i¢inde de 1s1 ve
sicaklikla ilgili konular vardir. 2013 ve 2018 programlarinmn 5. ve 6 smifindaki 1s1 ve sicaklikla ile ilgili
kazanimlar tamamen aynidir. Ancak 2005 programindaki 1si ile ilgili kazanimlar hem ¢ok yogun hem
de ¢ok ayrmtili agiklanmigtir. 2005 ve 2013 programlarinda Maddenin Halleri ve Is1 Unitesi baghgmda
maddenin halleri ve 1s1 alis verisi ile ilgili konulara yer verilmistir. 2005 programi1 2013 programindan
farkli olarak erime ve donma 1s1s1, buharlasma 1sis1 ve hal degisimi esnasinda molekiiler seviyedeki
degisim konularma yer vermistir. 2018 programinda ise 1s1 konularma Madde ve Endiistri Unitesi
icinde tek boliim olarak yer verilmistir. Bu boliimde de 1smin kiitle ve sicaklik degisimine baglilig, hal

degistirme, hal degistirme ve 1sinma grafikleri, 1s1 alis verisi gibi konulara yer verilmistir.

Ses ve ozellikleri

1931, 1992 ve 2000 programlarinda ses ile ilgili konulara yer verilmemistir. 1938 programinin 7. smifinda
yer almistir. Bu programdaki konular; sesin meydana gelmesi, sesin 6zellikleri, ses aygitlari, girtlak ve
kulak ile ilgili konulardir. Ses konusu 1924, 1949 ve 1977 programlarimnda 8. smif konular1 arasmnda yerini
almistir. 1924 programindaki konular sadece ses bahsi ve sesin tabiati ve Ozellikleridir. 1949
programinda sesin niteligi, yansimasi, yayilmas: ve ses veren aygitlar olarak yer almistir. 1977
programimin “Haberlesmede Enerjiden Nasil Yararlaniriz?” {initesi iginde sesin elde edilisi ve 6zellikleri
ile haberlesmede sesten nasil yararlanildigy ile ilgili konulara yer verilmistir. Ses ile ilgili konular 2005,
programlarmin 6 ve 8. smiflarinda “Isik ve Ses” {initesi i¢inde yer alirken 7. sinifta ses ile ilgili konulara
yer verilmemistir. 2013 programimnin 5, 6 ve 8. siniflarinda ses ile ilgili konulara yer verilirken 7. sinifta
yer verilmemistir. Konular 2005 ve 2013 programlarinda hemen hemen ayni olup sesin yansimasi ve

sogurulmast ile ilgilidir. 2018 programinda ses ile ilgili konular sadece 6. smifta vardir. Bu sinifta ses ile
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ilgili konulara “Ses ve Ozellikleri” baghigmda ayr1 bir {initede yer verilmistir. Bu programdaki konular,
sesin yayillmasi, sesin farkli ortamlarda duyulmasi, sesin siirati, sesin maddeyle etkilesimi gibi
konulardir. 2005 programinin 8. sinifinda “ses” {initesi baghginda verilen konular, ses dalgas1 ve sesin
ozellikleri, miizik aletlerinden cikan sesler, ses hizi ve sesin bir enerji tiirii oldugu ile ilgilidir. 2013
programmin 8. smif konular: ise “Isik ve Ses” iinitesi iginde olup sesin bir enerji tiirii oldugu ve ses
siirati ile ilgilidir. Sadece 2005 programimnin 8. sinifinda ses dalgasinin frekans ve genlik 6zellikleri ile
ses i¢in siddet ve ylikseklik kavramlarina yer verilmis olup diger programlarmn hi¢ birinde bu kavramlar
ile ilgili bir konu ya da kazanim bulunmamaktadir.

Isik

Isik konusuna 1924, 1938, 1949 ve 1977 programlarmnda 8. smnif konular1 arasmda yer verilmistir.
Konular; yansima ozellikleri, diiz ve kiiresel aynalardan yansima, kirilma ve merceklerdir. 1931
programmin 8. simifinda ise 1s1tk konusuna ¢ok az deginilmektedir. 1931 programindaki konular; Giines
15181 ile aydinlanma, hava gazi ve diger yanici gazlar ile aydinlanma, lambalar, 151k siddetinin 6l¢tilmesi
gibi konulardir. 1992 programi 6. smifinda 1gik ile ilgili konularm ¢ok yogun oldugu goriilmektedir.
1992 programindaki konular, yansima, kirilma, 1s1$1n renklere ayrilmasi aynalarda ve merceklerde
goriintli olugsmasi konularmin hepsi diger programlara gore daha ayrintili verilmistir. Bunun yaninda
g0z, goz kusurlari fotograf makinesi ve goz arasindaki benzerlik gibi ayrint1 konulara da yer verilmistir.
2000 programinin higbir sinifinda 1g1k ile ilgili bir konuya rastlanmamustir. 2005 programmin 6 ve 7.
smiflarinda 1sik ile ilgili konular yer almaktadir. 2013 programinin 5, 6 ve 7. siflarmda 11k ile ilgili
konulara yer verilmistir. 2005 ve 2013 programlarin 6. sinifindaki konular1 yansima ve 1s1$1n madde ile
etkilesimi ile ilgilidir. 2005 programinin 7. smifindaki konular ise sogurulma, renk kavrami, kirilma ve
mercekler iken 2013 programinin 7. smifindaki konular1 ayna ¢esitleri, diiz, ¢cukur ve tiimsek aynadan
yansima ve 1518 sogurulmasi ile ilgilidir. 2018 programinda isik ile ilgili konular 5 ve 7. sinuftadir. 2013
ve 2018 programlarinin 5. smifindaki konular 1sik ile ilgili kazanimlar aynidir. Bunlar 15181 yayilmasz,
yansimasi, 15181 madde ile karsilasmasi ve tam golgedir. 2018 programinin 7. sinif konu igerikleri 15181n
sogurulmasi, aynalar, diiz ve kiiresel aynalarda goriintii olusumu, kirilmasi, mercekler, renk, filtreler

ve giines enerjisidir.

Basin¢-Kaldirma Kuvveti-Arsimet Prensibi

Bu konular 1924, 1931, 1938, 1949 ve 1977 programlarinin 6. smifinda yer almistir. 1924 ve 1938
programlarinda Boyle-Mariott kanunundan bahsedilirken diger programlarda bu kanundan
bahsedilmemistir. 1949 programinda basing konusu islenmeden hemen 6nce maddelerin esnekliginden
bahsedilmistir. Esneklik konusu sadece 2005 programinin 7. smifinda, sarmal yaylar1 taniyalim,
kazaniminda bahsedilmistir. Basing ve maddelerin kaldirma kuvveti gibi konular 1992, 2000, 2013
programlarinda 7.sinifta, 2005 ve 2018 programlarinda 8. smifta yer almistir. 1992 programinda diger
programlardaki konulara ilaveten hacim-basing, sicaklik-basing, hacim-sicaklik iliskileri konularina da

yer verilmistir.

Elektrik

1924, 1931, 1938, 1949 ve 1977 programlarinin 6 ve 7. smiflarinda elektrik konular1 yoktur. Bu
programlarin sadece 8. smiflarinda elektrik ile ilgili konular mevcuttur. Bunun yaninda 1992, 2005,

319



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2020, 5(2), 293-328 Kalkan, O. ve Tung, T.

programlarmin 6, 7 ve 8. smiflarinda elektrik ile ilgili konular varken 2000 programinin sadece 6 ve 8.
smiflarinda elektrikle ilgi konular mevcuttur. 2013 ve 2018 programlarinin tiim siniflarda (5-8) elektrik

ile ilgili konulara yer verilmisgtir.

1924, 1931, 1977 ve 1992 programlarmin hi¢bir siifinda elektrik yiikleri ile ilgili bir konu ya da kazanim
bulunmamaktadir. Programlarda elektrik yiikleri ile ilgili ilk ifadeler 1938 programinin 8. sinifinda yer
almistir. Bu programda, durgun elektrik, elektriklenme cesitleri ve iki tiir elektrik gibi ifadelere
rastlanilmaktadir. Durgun elektrik, elektrik yiikleri gibi konular 2000 programinda 6. smifta yer alirken
2005 programinda 7. smifta, 2013 ve 2018 programlarinda ise 8. sinifta yer almaktadir.

1992 programindaki elektrik konular1 diger programlardaki elektrik konularma ya da kazanimlarma
gore en agir olan programdir. 1992 programmin sadece 6. smifinda yer alan konular sonraki
programlarda (2000, 2005, 2013, 2018 programlar1) biitiin smiflara yayilarak verilmistir. 1992
programimin 7. smifinda manyetizma bashg: altinda miknatislar, manyetik alan kuvvet ¢izgileri yerin
manyetik alan1 vb. konular yer alirken elektrik akimmin etkileri baghgi altinda akim gecen telin
olusturdugu manyetik alan, elektromiknatislar gibi konular yer almaktadir. Bu konular giiniimiiz
programlarinda 10. sinifta (Lise-2) yer almaktadir. Ayni programmn 8. sinifinda indiiksiyon akimi baghgi
altinda indiiksiyon akiminimn elde edilmesi, miknatis, iletken tel ve bobin ile ilgili deneyler, bobin sarim
say1sl, elektromiknatis, alternatif ve dogru akim jeneratorleri, transformatorler gibi konular 11. smifta

(Lise-3) yer almaktadur.

1992 programi kadar olmasa da 1949 programinin elektrik konular1 da oldukg¢a agirdir. Bu programin
8. smifinda pil ve elektromotor kuvvet, indiiksiyon makarasi, alternatif akim, transformatorler gibi

konular mevcuttur. Elektromotor kuvvet kavrami sadece 1949 programinda yer almigtir.
TARTISMA ve SONUC

Cumbhuriyetin kurulusu ile uygulanan politikalar, mevcut iktidar yapisindaki doniigtimii hayata
geciren kadrolarm siyasi ve ideolojik ufkuyla sekillenmistir. Cumhuriyet hiikiimetleri, egitime biiyiik
onem vermisler, {ilkenin kalkinmasi icin 6ncelikli olarak egitim sorunlarini ¢6zmeye ¢alismislardir. Bu
donemde, Kita Avrupasinda ve ABD’deki egitim hareketleri, donemin egitim diisiiniirlerini ve
yoneticilerini 6nemli dlgiide etkilemistir (Hesapcioglu,2009). Cumhuriyetin kurulusundan giintimiize
kadar fen egitimine 6zel onem verilmis ve fen, egitim programlarmin temel derslerinden biri haline

gelmistir.

Cumhuriyet sonrasi hazirlanan fen programlari hakkinda birgok elestiriler olmustur. Ornegin 1936
yilinda Kiiltiir dergisinde yayinlanan bir makalede 6grencilerin siniftaki davranislari, 6gretim esaslari,
uygulamadaki noksanliklar gibi konularda cumhuriyet déneminin ilk {i¢ programi elegtirilmektedir
(Anonim, 1936). 1988 yilinda yaymlanan baska bir makalede “65 Yillik Modern Egitimimiz, Fen Egitimi
ve Ogretimi” bashiginda elestirilmistir. Bu elestirilerden bazilari, fen egitiminin amacmmn olmadigi,
yaraticthgr korelttigi, ders kitaplarinin ¢agdas olmadigi, hangi diizeyde hangi bilgilerin verilecegi
hususunda bilimsel kriterlere uyulmadig vb. konulardir (Ozdemir, 1988). 1996 yilinda Cagdas Egitim
dergisinde yayinlanan bir makalede, eski Talim Terbiye Kurulu bagkanlarindan Emin Saglamer, 1968
ve 1992 programlarini degerlendirmis ve 1992 Fen Bilgisi Programi'mi baz1 genel amaglar ve igerik
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(yerkiirenin olusumu, yagmurun yagist konulardaki yanlis inanclara yer vermedigi) agisindan
elestirmistir. Bunun yaninda Emin Saglamer, Fen Bilgisi dersinin 1-8. smiflarda verilmesini
savunmaktadir (Saglamer, 1996). Biitiin bu elestirilere ragmen bu arastirma, savastan yeni ¢ikmis ve
bircok yenilige uyum saglamaya caligan bir toplumun, 6gretim programlarinda, vatandaglarina ciddi
fen 6gretim cabasi iginde oldugunu gostermektedir.

Bu arastirma ile gegmiste uygulanan Ogretim programlarindaki fizik konular1 tek bir belgede
sunulmustur. Boyle bir sunus, Fen @gretim Programi calisan arastirmacilar agisindan oldukca
onemlidir. Cumhuriyet Dénemi'nde uygulanmis Fen Dersleri Ogretim Programlari’nin gesitli
yonleriyle incelendigi c¢alismalara alanyazinda ¢ok az rastlanmaktadir. Tung ve Ak¢am (2008)
aragstirmalarinda 1926, 1936, 1948, 1968, 1992, 2000 ve 2004 flkokul Fen Dersleri Ogretim
Programlari’'nda yer alan Fen derslerinin(4 ve 5. Sinif) adi/konu basliklari/on goriilen ders saatlerini
karsilastirmali olarak incelemislerdir. Yoriik ve Secken (2011) ise yaptiklar: ¢alismada, Cumhuriyetin
ilanindan 2009 yilina kadar uygulanmis olan Kimya Ogretim Programlari’mi inceleyerek bu
programlarda yer alan konu baglhiklarmi tablolar halinde sunmuslar ve programlardaki degisimi ortaya
koymuslardir. Bir baska ¢alismada, 2000 sonrasi Fen Dersleri Ogretim Programlari, konu alanlarmm
karsilastirilmasi ve degisimlerinin saptanmasi amaciyla yapilmistir. Ancak bu ¢alismada, incelenen
programlardaki konular tablolar halinde sunulmamis, sadece kazanimlar boyutunda ve konu/6grenme
alanlar1 boyutunda degisiklikler say1 bazinda incelenerek grafikler seklinde sunularak yorumlanmistir
(Yaz, Yiizbasioglu ve Kurnaz, 2019). Bu ¢alisma, Tung ve Akgam ile Yoriik ve Secken’in Cumhuriyet

Dénemi'nde uygulanan programlardaki konularm sunuldugu ¢alismalar ile benzerlik gostermektedir.

Bu arastirmada elde edilen bilgiler 1s5181nda, Cumhuriyet Dénemi'nden giintimiize kadar uygulanan
Ortaokul Fen Dersleri C)gretim Programlari’'ndaki fizik konular1 ile ilgili asagidaki sonuglara

ulasilmigtir:

1) Ge¢mis programlar; uygulamadan ziyade bilgiye agirlik verdigi, ezberci, yaratici diisiinmeyi ve
tireticiligi desteklemedigi, hayati kolaylastiran becerilere yer vermedigi konularinda elestirilmislerdir
(Fer, 2005). Ancak bu arastirma gostermistir ki Cumhuriyetin ilk yillarindaki programlar yaparak ve

yasayarak 0grenmeyi tesvik etmistir.

2) “Cumbhuriyet Donemi'nin ilk programlarinda geliskin bir 6gretim programi anlayisinin olmadigy,
kitaplarin ¢eviri veya uyarlama oldugu, ancak igerikte cagdas bilimsel bilgilerin aktarildig: goriilmiistiir
(Durmus, 2013)” ifadesi bu ¢alisma tarafindan da desteklenmektedir. Programlarda modern program
hazirlama Ogelerine yer verilmemesi arastiricilarin ge¢miste uygulanan programlari basarisiz bulmus

olmalarinin nedeni olabilir.

3) 1924-2018 yillar1 arasmndaki tiim Fen Dersleri Ogretim Programlari'nda fizik ile ilgili konulara yer
verilmistir. Incelenen programlar iginde kazanim sayisi bakimindan en yogun program 2005 Fen ve
Teknoloji Dersi (6-8. Smuflar) Ogretim Programi’dir. Ancak fizik konulari acisndan en yogun olan
programlarm 1949 ve 1992 programlar: oldugu tespit edilmistir. 1949 ve 1992 programlarindaki bazi
konular 2018 Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programi igeriginde yer almaktadir. Ayrica programlar
incelendiginde sadece 2005 ve sonrasi programlarda degil dnceki programlarda da 6grencinin 6grenme
siirecine aktif katilimmin saglanmasmin istendigi ifadelere ¢ok sik rastlanmistir. 1931 Orta Mektep

Miifredat Programi'ndaki konularin, hayata sagladig: fayda esas almarak yapildigi goriilmektedir.
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Ancak 1938 Ortaokul Programui ile bu anlayisin terk edildigi, konularinin daha ¢ok akademik tarzda
hazirlandig1 ve bu durumun 1977 Ortaokul Programi'na kadar devam ettigi goriilmektedir.

4) 1924 Orta Mektep Miifredat Programi'nda fen konular tabii ilimler, fizik ve kimya olarak ayr: ayr:
yer almistir. 1931 Orta Mektep Miifredat Programi’'nda fen konular: bir biitiin olarak Fen Bilgisi dersi
ad1 altinda islenmistir. 1938 Ortaokul Programi'nda fen konular1 tekrar ayrilmis, Fizik dersi, Kimya
dersi, Tabiat Bilgisi dersi ve Saglk Bilgisi dersi seklinde parcalara boliinmiistiir. 1949 Ortaokul
Programi'nda fen konular1 Fizik, Kimya ve Tabiat Bilgisi dersleri olarak ayr1 ayr1 islenmistir. 1977, 1992
ve 2000 programlarinda fen konular1 birlestirilmis ve Fen Bilgisi dersi ad1 altinda islenmistir. Sonraki
programlarda fen konular1 tekrar birlestirilmis 2005 programinda dersin ad1 Fen ve Teknoloji, 2013 ve
2018 programlarinda ise Fen Bilimleri olmustur.

5) 2018 Ortaokul Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr'ndaki fizik konularmmn birgogu 1924 Orta
Mektep Miifredat Programi'nin yedinci ve sekizinci smiflarda mevcuttur. Programlarda fizik
konularmin islendigi sif diizeyleri farklilik gostermektedir. Bazi fizik konular1 bir 0gretim

programinda kendine yer bulabilirken baska bir 6gretim programinda yer bulamamastir.

6) 1949 Ortaokul Programi, fizik konu sayis1 ve igerigi bakimmdan Cumhuriyet'ten gilintimiize
uygulanan en yogun program oldugu tespit edilmistir.

7) 1924 Orta Mektep Miifredat Programi'nda Fizik dersinin yaninda ayrica Fizik Laboratuvar1 adinda
bir ders daha vardir. Ancak ayr1 bir ders olan Fizik Laboratuvari dersi sonraki programlarda
kaldirilmistir.

8) Kuvvet ve hareket ile ilgili konulara biitiin programlarda yer verilmistir. Newton'un hareket
kanunlar1 1992 Ilkégretim Okulu Programrnda yer alirken diger programlarin hig¢ birinde yer
almamuistir. Basit makineler ile ilgili konular 1924 Orta Mektep Miifredat Programi hari¢ biitiin
programlarda yer bulmustur. Is1 ve sicaklik ilgili konular, 2000 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi harig
diger programlarm hepsinde yer almistir. Isik ve ses ile ilgili konulara 1931 Orta Mektep Miifredat
Programi ve 2000 Fen Bilgisi Dersi C)gretim Programi'nda yer verilmemistir. Enerji dontiistimleri ilk defa
1949 Ortaokul Programi'nda miifredata girmis, 1977 Ortaokul Programi'nda ¢ikarilmis, 1992 flkdgretim

Okulu Programi'nda tekrar programa girerek sonraki programlarda yer almaya devam etmistir.

ONERILER

Bu calismada, ortaokul fen programlarindaki fizik konularmin yaklasik 1 asirlik asamada gegirdigi
bashica degisiklikler ve fizik konulariyla ilgili ortaya c¢ikan belirgin egilimler ele alinmistir.
Cumhuriyetle baglayan fen programlarmin uluslararas: diizeyde meydana gelen fen Ogretim
programlari hareketlerinden etkilendigi ve bu hareketlerin etkisinde nasil sekillendigi (Ozinénii, 1975)
bu arastirma ile fizik icerigi acgisindan ortaya konulmaya c¢alisilmistir. Ancak bu arastirmanin
sonuglarma bakarak gegmiste uygulanmis programlarmn basaris: hakkinda bir ¢ikarimda bulunulamaz.

Ciinkii egitimdeki basar1 programlarin yaninda birgok bilesene de baghidur.

Programlar1 inceleyerek hem donemin sosyo-ekonomik yapisi hem de programi hazirlayanlarin nasil
bir egitim anlayis: istedikleri anlasilabilir. Gegmis egitim programlarinin dayandig: felsefe, igerik,

Ogretim stirecleri gibi konularda daha ayrintili calismalar yapilmasi ve bunlarin 6gretmen adaylari ile
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gorevdeki Ogretmen ve yoneticilere sunulmasi 6nemlidir. Bununla birlikte 6gretmen ve 6grenciler
programdan ziyade ders kitaplarmni kullanir. Programa uygun yazilmig ders kitaplarmin niteligi de
egitimde basariy1 etkileyen 6nemli bir faktordiir. Ozellikle iletisim araglarmin yaygin kullanilmadigt
donemlerde 6grencilerin ana egitim materyali ders kitaplariydi. Gegmis yillarda kullanilan fen ders
kitaplarmin analizi, fen egitim tarihimizdeki uygulamalar1 anlamamiz agismdan ¢ok &nemlidir. Bu

nedenle gegmis ders kitaplarinin analizi konusundaki arastirmalar desteklenmelidir.

Fen 6gretim tarihindeki tecriibelerimiz ve uygulamalarimiz kisilere fen egitim sistemimizin tarihi ile
ilgili bilgi sahibi olmanin yaninda, fen egitimimiz hakkinda dogru ve saglikli yorum yapma becerisi
kazandirabilir. Bu nedenle arastirmacilarin Cumhuriyet 6ncesi ve sonrasi fen 6gretimi konusunda
calismalar yapmasi egitim tarihi konusundaki ¢alismalar agisindan 6nemlidir. Ge¢mis dénemlerde
uygulanan programlar ve ders kitaplari, Talim Terbiye Kurulu (TTKB) ve okul arsivleri egitim tarihi

konularinda ¢alisma yapmak isteyen aragtirmacilar igin ¢ok onemli kaynaklardar.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

Notwithstanding the different names given to science courses, they existed in all primary and middle
school curricula beginning with the first curriculum of the Republic of Turkey released in 1924. In this
study, the physics topics included in the middle school science curricula released in 1924, 1931, 1938,
1949, 1977, 1992, 2000, 2005, 2013, and 2018 (i.e., all science curricula put into practice since 1924) were
analyzed comparatively. The aim of this research was to investigate to what extent physics topics are
included in the middle school science curricula released since the Republican Era. Accordingly, the
following research question was sought to answer in the current study: Which physics topics are
covered in the middle school science curricula released between years 1924 and 2018?

Research Method

In the current study, document analysis technique, which is one of the data collection methods in
qualitative research, was used to analyze research data. Document analysis was carried out by
examining the written materials containing information about the topics to be examined. The basis of
document review is to find and examine documents on the subject and to make the necessary

arrangements to reach a synthesis that reveals certain opinions.

The population of the research consists of middle school science curricula that have been released since
the Republican Era. The sample consists of sections related to physics topics in these curricula. Middle
School Science lessons were taught in the 6th, 7th, and 8th grades between years 1924 and 2013, and
have been taught in the 5th, 6th, 7t, and 8th grades since 2013.

The primary data sources used in this study were obtained through the National Library and online
media. In analysis of data, all curricula were examined systematically, meticulously, and in historical

order.

While analyzing the data, the science curricula were read line by line and the expressions or learning
objectives related to physics topics were subjected to content analysis by using the word processor
entitled Microsoft Word. The researchers classified the data through tables. Afterwards, they discussed
the tables by reading over and over again and decided that specific topics would be included in physics
topics. Finally, expert validity was established by having two science teachers and one physics
education researcher examine the tables created and obtaining their approval.

Results

In this study, the contents of physics topics included in the middle school science curricula released
between years 1924 and 2018 were examined comparatively. In the light of data obtained in the study,
the following results regarding physics topics have been revealed:

e The curricula at the beginning of the Republican Era encouraged learning by doing and
experiencing. Many of the learning objectives related to physics in the curricula contain
practical information that makes life easier.

e It was found that many physics topics in the Middle School Science Curriculum 2018 are also

included in the curricula released since the Republican Era. The most intensive curriculum

among the analyzed curricula in terms of the number of learning objectives is the Curriculum
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2005. However, it was determined that the most complex and the most intensive curricula in
terms of physics topics are curricula 1949 and 1992. Some topics in the curricula 1949 and 1992
are also included in the high school physics curriculum released in 2018. In addition, it is
striking to note that the topics in the Curriculum 1931 are associated more with daily life

situations when compared to the topics in other curricula.

e  When curricula were analyzed in terms of topics, it was found that physics topics underwent
the least changes. Almost all of the physics topics existing in the middle school science
curriculum that is currently in practice are also included in the 7th and 8th grades of the
Curriculum 1924.

e The content of physics topics in the Curriculum 1938 is quite simple compared to the former
and latter curricula. The Curriculum 1949 is one of the most intense curricula that was applied
after the Republican Era.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

The current study showed that serious efforts have been made in Turkish science curricula released in
years between 1924 and 2018. The research findings should be presented to prospective science teachers.
However, it is also very important for future researchers to work on science curricula released before
the Republican Era. It is recommended that researchers who seek to work on such curricular issues use
the science curricula put into practice in the past, science textbooks, the Ministry, the Board of

Education, and school archives as research data.
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OGRETMEN EGITIMINDE MUHENDISLIK ODAKLI DiSiPLINLERARASI i$
BIRLIGINE DAYALI STEM UYGULAMASI VE DERS iZLENCESI

Veysel COSKUN 1, Abdulkadir OZKAYA 2
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Oz

Ulkeler, nesillerini yeni yiizylla hazirlamada cesitli kriterlere gore hareket etmektedir. Bilgi ¢agi olarak
nitelendirilen bu yenicagda, istenilen niteliklere sahip Ogrencilerin yetistirilmesinde 6gretmenlerin gorev ve
sorumluluklarinda degisimin olmasi kagimlmazdir. Bu gorev ve sorumluluklardaki degisim, 6gretmen egitimi
uygulamalarmin yeniden gozden gegirilmesini zorunlu hale getirmistir. Ogretmen adaylarimizin STEM egitimi
konusunda bilgilenmeleri, temeli problem ¢6zme ve proje tabanli 6grenme olan calismalara bizzat katilmalar
ilerideki mesleki hayatlarina katkida bulunacaktir. Alanyazin incelendiginde 6gretmen egitiminde kullanilan
yaklagimlar temel olarak hands-on aktiviteleri ve miihendislik tasarim siiregleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Miihendislik tasarim siireclerinde 6grencilerin gercek cihazlarin insas1 ve test edilmesi ile gercek hayat sorunlarina
proje ve problem ¢6zme yontemlerini kullanarak ¢oziim getirmesi amaglanir. Ogrenciler, bu stireci kullarurken fen,
teknoloji ve matematik ile ilgili bilgilerini biitiinlestirir. Bu ¢alismada egitim fakiiltelerinde farkli boliimlerinde
Ogrenim goren 6gretmen adaylarina yonelik bir miithendislik odakli biitiinlesik STEM 6gretimi 6rnegine ve ders
izlencesine yer verilecektir. Ders izlencesi aym zamanda programlanabilir elektronik devre kartlar1 ile robotik
uygulamalarin 6gretimini ve is birlikli proje gelistirme siireclerini kapsamaktadir. Ders izlencesi, bir egitim
fakiiltesinde 6grenim goren fen bilgisi ve bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin katilimlari ile uygulanmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen egitimi; STEM; disiplinleraras; izlence.

ENGINEERING-ORIENTED INTERDISCIPLINARY COLLABORATIVE STEM
APPLICATION AND COURSE SYLLABUS IN TEACHER EDUCATION

Abstract

Countries act according to various criteria in preparing their generation for the new century. In this new age, which
is characterized as the information age, it is inevitable that there will be a change in the duties and responsibilities
of teachers in the education of students with the desired qualifications. The change in these duties and
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Ogretmen egitiminde miihendislik odakl1 disiplinlerarasi is birligine ... Coskun, V. ve ézkaya, A.

responsibilities has made it mandatory to reconsider teacher training practices. Our prospective teacher' knowledge
of STEM education, their personal participation in research that is based on problem solving and project-based
learning will contribute to their future professional lives. The approaches used in teacher training are mainly hands-
on activities and engineering design processes. In engineering design processes, it is aimed that students build and
test real devices and solve real life problems using project and problem solving methods. Students integrate their
knowledge of science, technology and mathematics while using this process. In this study, an example of integrated
STEM teaching with an engineering focus and a course guide will be included for prospective teacher studying in
different departments of educational faculties. The course also covers the teaching of programmable electronic
circuit boards and robotic applications and collaborative project development processes. Course syllabus was
applied with the participation of sience and information technology presevice teacher studying at a Faculty of
Education.

Keywords: Teacher training; STEM; interdisciplinary; syllabus.
GIRIS

STEM'’in diinya ¢apinda yaygin hale gelmesi ve tilkelerin, STEM egitimini 21. yiizyilda kalkinma ve
biiylimenin temelini olusturacak is giicliniin olusturulmasinda 6n sart kabul etmesi iilkemizde de bu
alanda yapilacak ¢alismalari 6nemli kilmaktadir (Ozcan ve Koca, 2019%). Egitimin 6nemli amaglarmdan
biri gelecekteki galisanlar1 ve vatandaslar1 zamanlarinin zorluklariyla basa ¢ikmaya hazirlamaktir. Bu
nedenle, STEM 6gretmen egitiminde onemli unsurlardan birisi de 6gretmen adaylarma 21. yiizyil
becerilerinin kazandirilmasidir. Bu yeterlilikler, bir kisinin kazanmasi ve sahip olmasi gereken beceriler
olarak “Bilgi Caginda” temel olarak goriilmektedir. Glintimiizde bilgi anlk olarak degismekte ve
katlanarak biiyiimektedir. Ayrica, ihtiyacimiz olan bilgilerin ¢cogu, bu bilgilere nasil erigsecegimizi ve
analiz edecegimizi bildigimiz takdirde, en yakin bilgisayar ekraninda kolayca bulunabilmektedir. 20.
ylizyillda, 6grenme deneyimleri gittikce daha karmasik akademik icerige hakim olmak anlamina

geliyorken, 21. ylizyillda 6grenme deneyimleri yeni bilgi yaratmak ve bildiklerinizi yeni sorunlara ve
durumlara uygulamakla ilgilidir (Wagner, 2008).

Timur ve Belek (2020), Erdogan ve Ciftci (2017) 6gretmen aday1 egitiminde etkili bir STEM egitiminin
gerceklestirilebilmesi icin;

» Ogretmen adaylarma STEM egitimi ve uygulamalar1 hakkinda dersler vererek disiplinlerarasi
bir bakis agisi kazanmalari saglanmali ve Ogretmen egitimi programlar1 buna gore
diizenlenmeli,

> STEM egitimini tanitmak, gelistirmek ve yaymak i¢in seminerler ve konferanslar diizenlenmeli,

Y

STEM 6grenme ortamlari hazirlanmal,

> Ogretmen adaylarmnin alan bilgileri ve teknolojik pedagojik yeterlikleri gelistirilmeli, giinliik
hayat ile STEM egitimini iliskilendirebilmeleri i¢in proje tasarlama dersleri olmals,

> Universitelerin sadece egitim fakiiltelerinde degil, miihendislik, teknoloji, fen edebiyat vb.
fakiiltelerinde ders almalar1 ve is birligi icerisinde olunmasi saglanmali. Ayrica 6gretmen
adaylarinin 6grenim alanlar1 egitim fakiilteleri ile sinirlandirilmamis olmals,

» STEM smiflar1 ya da laboratuvarlar1 olusturulmals,

» Ulkemizin ekonomik ve teknolojik gelisiminin artmasi, yetenek sahibi birey ve toplum
olusmasi i¢in {iniversite ve okullar birlikte hareket etmeli ve STEM egitim merkezleri kurulmal,

> Ulkedeki tiim egitim kurumlari bir araya gelerek STEM egitimine yonelik projeler gelistirmeli

seklinde tavsiyelerde bulunmaktadirlar.
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Gelecekteki STEM 6gretmenlerinin gelisiminde 6gretmen adaylarinm egitim programlarinin asagidaki
noktalara odaklanmasi gerekmektedir (Lee ve Nason, 2013).

1. Hem disiplin i¢ci hem de disiplinleraras1 STEM bilgisi,
2. Bilingli STEM egitim uygulamasimi desteklemek icin teorik bilginin yerlestirilmesi,
3. STEM'e kars1 olumlu tutum ve egiliminin gelisiminin saglanmas: gerekmektedir.

Fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin temel oldugu disiplinlerde egitim alan 6gretmen adaylar1
icin STEM egitiminde bilgili ve yetenekli olmak 6nemlidir (Yildirim ve Sevi, 2016). Sorun “bu bilgiyi
nasil?” kazandiracagimizdir. El-Deghaidy ve Mansour (2015), yapmis olduklar1 aragtirmada
ogretmenlerin disiplinleraras1 6gretme ve 6grenmeye iliskin hazirliksiz olduklarmni tespit etmislerdir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu donanmm olarak teknolojinin (6rnegin bilgisayar, diz tistii
bilgisayar, kamera, ipad vb.) STEM'in simifa entegrasyonu icin temel bir unsur olduguna inanmaktadir.
Bu, 6gretmenlerin STEM'deki T'yi yani teknolojiyi yeterince anlamadiklarini gostermektedir. Ayrica,
fen bilgisi 6gretmenlerinin, bilimin ve teknolojinin dogasin1 ve bu iki disiplin arasindaki etkilesimi ne
zaman ve nasll yapmalar1 gerektigi konusunda yeterli bir anlayisa sahip olamayabileceklerini
gostermektedir. Bunlara ek olarak, 6gretmen adaylarinin teknolojiyi anlama ve kullanma agismndan
donamiml: yetistirilmesi ve egitim fakiiltelerindeki 6gretim teknolojileri dersinin kapsamma STEM ile
ilgili kazanimlarinda eklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ulkemizdeki tiim 6grencilerin STEM egitimi hakkinda bilgi sahibi ve STEM okuryazar1 olmalari igin
Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina rehberlik edecek uygun gelisim firsatlarinin saglanmasi
gerekmektedir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarinin, yaratici, merakli, problem ¢dzen ve hayat boyu
ogrenen, 21. ylizyll becerilerine sahip bireylerin egitiminden sorumlu olan, yenilik¢i 6gretim araglarin
kullanabilen, bilgi, tecriibe ve becerilerini yansitabilen proje baskani ve yoneticisi roliinii iislenebilen

onderler olmalar1 olduk¢a 6nemlidir.

STEM konusunda yapilacak iglerin bagnda o6gretmen adaylarmnin STEM okuryazari ozelligine
kavusturulmasidir. STEM egitiminin {iretken istihdama yol acabilecegi ve iilkenin yenilik kapasitesi
i¢in kritik oldugu asikardir. Bir¢ok isveren ve kamu gorevlisi, STEM ile ilgili bir alanda caligsalar da
calismasalar da vatandas olarak iiretken yasam siirmek icin tiim insanlarm, 6zellikle de genglerin bir
dereceye kadar fen ve teknolojik okuryazarliga sahip olmalari gerektigine inanmaya baslamistir.
Glintimiiziin bilim ve teknoloji agisindan zengin toplumunda, bu tiir okuryazarlik, demokratik karar
almada akilli bir tiiketici ve diisiinceli bir katihmci olmak, diinyayr daha genel anlamda
anlamlandirmak i¢in 6nemlidir. Bu nedenle STEM egitimi, fen ve teknolojik olarak okuryazar ve daha
bilgili bir toplumun yam sira entegrasyonun en son arastirma ve gelistirmede giderek yayginlastig
bilimsel ve teknik bir isgiicti hazirlamaya hizmet etmektedir (N. R. NRC & NEA, 2014). NEA (2011)
STEM okuryazarhigimi, “kisisel karar alma, sivil ve kiiltiirel iligkilere katilim, ekonomik verimlilik i¢in
gerekli bilimsel ve matematiksel kavram ve siireglerin bilgisi ve anlayis1” olarak tanimlamaktadir.
STEM okuryazarligi, 21. yiizyilda {iiretken vatandaslar gelistirmek igin problemleri ¢6zme ve karar
verme becerilerini de igine alan {iist diizey diisiinme becerilerine olanak tanima noktasmda g¢ok
onemlidir (Felix, 2016). Bybee (2013) ise STEM egitiminin genel amacmin STEM okuryazari toplum
olusturmak oldugunu agikca ifade etmektedir. “STEM okuryazarlig1” tanimi, bir bireyin (Bybee, 2013);
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» Giinliikk yagam durumunda soru ve sorunlar1 tanimlamak, dogay: ve dizayn edilmis diinyay1
aciklamak ve STEM ile ilgili kanita dayal sonuglara ulagsmak igin bilgi, tutum ve becerilere
sahip olmasi,

» STEM disiplinlerinin karakteristik 6zelliklerinin insan bilgisi, sorgulama ve tasarim bigimleri
olarak anlamasi,

> STEM disiplinlerinin maddi, entelektiiel ve kiiltiirel ortamimizi nasil sekillendirdigini farkina
varmasi,

> Yapucy, ilgili ve yansitic bir vatandas olarak fen, teknoloji, miithendislik ve matematige iliskin
sahip oldugu fikirler ile STEM ile ilgili konularda ¢alismaya istekli olmas: beklenmektedir.

STEM Disiplinlerinin Biitiinlestirilmesi

STEM disiplinlerinin biitiinlestirilmesini bir tiir program entegrasyonu olarak ele alirsak, fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik programlarmin birlestirilmesi ifadesi ortaya ¢ikar. STEM entegrasyonu,
ogrencilere derslerin konularini1 6grenmek ve daha sonra bunlar1 sindirmek yerine, gercek bir diinyada
0grenmeyi deneyimlemek i¢in en iyi firsatlardan birini sunar. STEM siki akademik kavramlarin okul,
toplum, is ve kiiresel girisim arasinda baglantisin1 kuran gercek diinya baglaminda dersler ile
birlestirildigi disiplinleraras1 bir 6grenme yaklasimidir (Tsupros, Kohler ve Hallinen, 2009). Burada
karsimiza ¢ikan en o6nemli sorun STEM disiplinlerinin nasil biitiinlestirilecegi ve uygulamaya

gecirilecegidir. Dugger (2010), disiplinlerin entegrasyonu i¢in asagidaki gortisleri sunmustur.

1. Dort STEM disiplininin her birini okullarda ayr1 ayr1 6gretmektir. Bazilari buna S-T-E -M
(Fen- Teknoloji-Miihendislik-Matematik) ya da her disipline “silo” da (bugday silolarmna
benzetmis) oldugu gibi ¢ok az biitiinlesik ya da hig biitiinlesik yapiya sahip olmayan bagimsiz
bir konu olarak ders verilir.

2. Dort STEM disiplininin her birine, doérdiinden birine veya ikisine daha fazla vurgu yaparak
(bugiin bircok ABD okulunda olan sey) 6gretmektir.

3. STEM disiplinlerinden birini &gretilen diger ii¢ disipline entegre etmektir. Ornegin,
miihendislik ierigi fen, teknoloji ve matematik derslerine entegre edilebilir.

Bu durum E

S T M
Sekil 1'deki gibi ifade edilebilir:
4. Daha kapsaml bir yol, dort disiplini birbirine asilamak ve bunlar1 entegre bir konu olarak
ogretmektir. Ornegin, fende teknolojik, miihendislik ve matematiksel icerik vardir. Bu yiizden
fen bilgisi 6gretimine T, E ve M'ye entegre edebiliriz.

E

s/ M
Sekil 1. Miihendislik igeriginin diger alanlara entegre edilmesi
STEM o6gretiminde kullanilabilecek ¢ok sayida modeli ve 6gretim stratejisi vardir. Ne yazik ki, belirli
bir okulda veya toplumda hangi model veya stratejinin en iyi oldugu konusunda kesin bir yargida

bulunmak miimkiin degildir. Hangi model ya da stratejinin ise yaradigina iliskin daha fazla arastirmaya
ihtiyag vardir. Ogretmen egitiminde STEM disiplinlerinin biitiinlestirilmesinde probleme dayali, proje

330



IHEAD, e-ISSN 2528-9632, 2020, 5(2), 327-361 Coskun, V. ve Ozkaya, A.

tabanli 6grenme, hands-on aktiviteleri ve miihendislik tasarim temelli 6grenme yaklagimlarinin

kullanilmasi faydal yollar olabilir.
STEM Egitimi Biitiinlestirme (Entegrasyon) Program Modelleri

STEM egitiminde biitiinlestirme fen, matematik, teknoloji ve miihendislik 6gretim programlarinin
disiplinleraras bir 6gretim yaklagimu ile biitiinlestirilmesidir. Kisaca okullarda STEM biitiinlestirilmesi
bir tiir miifredat (program) entegrasyonudur. Ogretim programlarinin biitiinlestirilmesi, amagh bir
sekilde farkli konu alanlarindan gelen bilgi, beceri ve degerlerin (kazanimlarin) daha anlamli bir sekilde
bir kavram olarak ogretilmesi yaklagimiyla ortaya ¢ikan 6gretme stratejisidir. Ders biitiinlegtirmesi
kavrami olduk¢a karmasik ve zordur. Ciinkii derslerin biitiinlestirmesi (entegrasyonu) sadece farkl
ders alanlarini bir araya getirmekten ibaret degildir. Miifredat entegrasyonu fikri, egitimcilerin gercek
hayat problemlerinin okullarda 6gretilen izole (ayr1) disiplinlere boliinemeyecegini fark etmeleriyle
ortaya c¢ikmistir. Bir¢ok durumda, insanlarin disiplinleri kesen (kesisim kiimesi) becerilere ihtiyaci
vardir. Arastirmacilar ve egitimciler program biitiinlestirmesi konusunda fikir birligine
varamamislardir (Lederman ve Niess, 1997; Wang, 2012; Wang, Moore, Roehrig ve Park, 2011). Ancak
0gretim programinin biitiinlestirilmesini savunanlarin birlestigi nokta, bu biitiinlestirmenin 6grencilere
disiplin bilgisini kisisel ve gercek hayat deneyimleriyle baglayarak daha anlamli1 6grenme deneyimleri
yasatmasidir (Wang, 2012).

STEM egitimi i¢in biitiinlestirilmis 6gretimde disiplin (diciplinary), ¢oklu disiplinli (multidiciplinary),
disiplinleraras1 (interdiciplinary) ve disiplin 6tesi (transdiciplinary) olmak iizere dort farkl seviye

bulunmaktadir (Vasquez, Sneider ve Comer, 2013).

1. Disiplin Yaklasimi: Benzer konularin ortak bir ders etrafinda birlestirilerek verilmesine
dayanmaktadir. Ogrenciler, her disiplinde kavram ve becerileri ayr1 ayr1 §grenir. Akademik disiplinler
olan fizik, kimya, matematik, biyoloji, sosyoloji, miizik, resim vb. ayr1 bilim dallarinin icerdigi kopuk
bilgilerden olusan bir yapidir. Disipliner yaklasim biitlinliik arz etmediginden, soyut diizeyde
kaldigindan ve gercek hayatla baglanti kurduramadigindan ogrenciler tarafindan Ogrenilmekte
zorluklara neden olmaktadir. Ogrencilerin “ben tiirevi ve integrali giinlilk hayatimda nerede
kullanacagim?” seklindeki sorusu buradaki sikintidan kaynaklanmaktadir (Demirel, 2007; $Sahin,
Gociik ve Sevgi, 2018; Vasquez ve digerleri, 2013; Yakman, 2008).

2. Coklu Disiplinli Yaklagim: Ogrenciler kavramlari ve becerileri her disiplinde ayr1 ayri, ancak ortak
bir tema etrafinda 6grenirler. Ogrenciler, farkli derslerde, birbirine yakin zamanlarda gordiikleri benzer
bir konu veya temay1 bir disiplinden baskasina aktarmakta ve iligskilendirmektedir. Temanin farkl
boyutlarmi algilayan 6grenenler bilgilerine eklemeler yaparak yoluna devam eder. Onemli olan tema
ya da konunun degisik boyutlar1 arasinda bilgi ve beceri birikimini artirmaktir. Bu yaklasim, problem
odakli olmaktansa tema odaklidir. Bilgi, en iyi sekilde disiplinlerin yapis1 araciligi ile 6grenilir. Bilginin
kavranmasinda, tek dogru cevap ve tek gerceklik sz konusudur. Farkli disiplinlerdeki uzmanlar
birbirinden bagimsiz hedeflerle soruna yaklagsalar da ortak bir problemi ¢ozmek i¢in asgari bir iliski
icerisindedirler (Drake & Burns, 2004; Tercan ve Bigakgi, 2017; Vasquez ve digerleri, 2013). Coklu
disiplinli yaklagim iilkemizde aradisiplin uygulamalari seklinde kendisine yer bulmustur. Ornegin
Atatiirk haftas: (10 Kasim—-16 Kasim) etkinliklerinde, fen bilgisi dersinde Atatiirk’tin bilim ile ilgili
sozleri ve yaptiklarindan, gorsel sanatlar dersinde Atatiirk ve sanat anlayisinin anlatilmasi, Tiirkge

dersinde Atatiirk’in Tiirk Dili'ne katkilarindan vb. bahsedilmesidir.
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3. Disiplinlerarast Yaklagim: Ogrencinin, bir temanin, kavramm ya da problemin incelenmesi igin
birden fazla disiplinin yontem ve bilgisinden yararlanarak 6grenme etkinlikleri gerceklestirmesidir
(Jacobs, 1989; Yildirim, 1996). Disiplinleraras: 6gretim, bir yerde gelisen ve degisen bilgi alanlarmin
dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu sekilde 6grencilere degisik disiplinlerden kazandiklar:
bilgi ve beceriler gercevesinde dis diinyayr algilayabilme ve {izerinde diisiinebilme becerisini
gelistirmek ©nemli bir amag¢ haline gelmektedir (Yildirim, 1996). Lederman ve Niess (1997)
disiplinlerarasi yaklasimi bir kimya benzetmesi kullanarak agiklamaya calismistir. Domates ¢orbasi,
spesifik bilesenleri olan homojen bir siv1 karisimdir. Corbay: icersiniz ancak icindeki malzemeleri tek
tek ayirt edemezsiniz. Disiplinlerarasi yaklasimda dersler birden fazla disiplini kullanarak
¢oziilebilecek bir problemle baslar. Boylece disiplinler arasindaki smirlarn erimesi ve gercek hayat
sorunlarinin ele alinmasini saglayarak 6grencilerin, bilgi, beceri ve tutumlarin gelismesine odaklanilir.
Ogrenciler biyoloji, kimya ve fizik dersleri alirlar, ancak genellikle bilimler arasindaki baglantilart
goremezler. Ogrenciler cebir, geometri, trigonometri ve matematik dersleri alirlar, ancak matematigin
cesitli alanlarindaki baglantilar1 géremezler (Lederman & Lederman, 2013). Egitimde disiplinlerarasi

yaklasim ile 6grencilerin bu baglantilar: kurmalar1 saglanabilir.

Gomez ve Albrecht (2013), STEM pedagojisinde egitim ve 0gretimin disiplinleraras1 bir yaklasimla
temellendirilmesini savunmaktadir. Bu, 6grencilerin gercek diinyayla baglantilar kurmalarini ve STEM
kariyerleri igin hazirlik yapmalarini saglayacaktir. Geleneksel fen ve matematik egitimine teknoloji ve
miihendisligin entegrasyonu disiplinleraras1 anlayisin ortaya c¢ikmasma neden olmustur. Bircok
aragtirma alaninda disiplinlerarasi yaklagimmn gerekliligi giderek artmaktadir. Ornegin; yasam
bilimlerinde, modern biyolojideki en onemli ve ilging sorularmn bazilarinin sadece biyolojideki alt
disiplinler iginde degil, aym1 zamanda biyoloji, kimya, fizik, bilgisayar bilimi, matematik ve
miihendislik alanlarindaki profesyonel meslek mensuplar: arasinda daha yakin etkilesim gerektirecegi
kabulii vardir (N. R. NRC & NEA, 2014). Disiplinleraras1 yaklagimla giinliik ve yasamsal faaliyetlerin
derinlemesine incelemesi amaglanmistir. Ogretmen adaylari her ne kadar farkli alanlarda uzmanlagmis
olsalar da konular giinliik hayatta bir problem ¢oziimiinde biitiiniiyle ele almak zorundadirlar. Bu
noktada, bireylerin ayni problem {izerinde farkli alanlarda analiz yapmas: ve disiplinlerarasi yaklasim1

kullanarak konuya biitiin olarak bakabilmesi gerekmektedir ($Sahin ve digerleri, 2018).

4. Disiplin Otesi Yaklagim: Her ne kadar ilk baglarda disiplinlerarasi yaklasimla karistirilsa da disiplin
Otesi yaklasimda problemin ele alinmasi, paydaslardaki cesitlilik ve sonuglari agisindan biiyiik
farkliliklar goze carpmaktadir. Bu yaklasimda, 6grencilere egitim sirasinda ogretilecek olan disiplin
Otesi becerilerin, disiplin siirlarmi asan 6nemli bilimsel ve pratik sorunlar: belirlemek, gercevelemek
ve ¢0zmek i¢in gerekli bilgi ve becerileri icermesi 6nemlidir. Bundan dolay1 bu tiir sorunlar genellikle

karmagiktir. Ustesinden gelebilmek igin;

e Sorun cerceveleme ve problem ¢6zmeyi biitiinlestirme,

e Farkli disiplinlerden ve egitim seviyelerinden insanlar arasinda iletisim ve is birligi,

e Toplu bilgi insasini destekleyen ve insanlarin problem ¢6zme kabiliyetini destekleyen
teknolojilerin ve kaynaklarm akilli kullanimi gibi beceriler gerektirir (Wissema, 2009: Akt.
Guvenen, 2016).

Bu yaklagimda hiikiimet-iiniversite-sanayi is birligi nemli bir arastirma tiiriidiir. Ozel ve kamu sektorii
bu arastirmalari finanse etmeli ve is giiciinii yonlendirmelidir. Disiplin 6tesi yaklasim, dogal, sosyal ve

saglik bilimlerini bir beseri bilimler baglaminda biitiinlestirir ve bunu yaparak geleneksel smirlarmnin
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her birini asar (Choi ve Pak, 2006). Disiplin 6tesi yaklasim {i¢iincii nesil {iniversite anlayisini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle, iiniversiteler gelismeli ve yeni gereksinimlere uyum saglamalidir (Brewer,
1999; Guvenen, 2016; Klein, 2004). Modern iiniversitenin ge¢irdigi {i¢c paradigmatik kirilma evresi—(1)
biiyiik olglide dini egitimle karisik yiiriiyen, sadece “Ogretime” odakli {iniversite, (2) bu klasik
iiniversite kavramimin tlizerine Alexander Von Humboldt ve 19. yiizy1l Alman {iniversitesinin ekledigi
“aragtirma” evresi ve (3) arastirma {iniversitesi kavraminn tizerine 20. yiizyll Amerikan tiniversite
modelinin ekledigi “hizmet” boyutu dikkate alindiginda bugiin icin sozii edilen disiplinler otesi
yoneliminin de aslinda dérdiincii bir paradigmatik kirilmaya dogru hizla evrildigi sdylenebilir (Simgek
ve Adigilizel, 2012).

Paydasglar akademik ya da akademik olmayan kisilerden olusabilir. Ogrenci, 6gretmen, bilim insan,
zanaatkar, sanatc, ciftci, genel halk, is adamalar1 vd. seklinde genis bir yelpazede kisisel ya da
toplumsal sorunlarin isbirligi icerisinde ¢oziime kavusturulmasim saglamaktadir. Burada etnik, dini,
politik, cinsiyet, sinifsal farkliliklar zorlanmakta ve gegiskenlikler olmaktadir. Ornegin kiiresel 1stnma,
¢Ollesme, cevre kirliligi, enerji arz1 vb. global sorunlarin ¢oziimii yar sira kisinin giinliik hayatindaki
problemleri de dahil olmak tiizere her tiirlii gercek soru ve sorunlara odaklanma gergeklesebilir. Acik
uglu ve birden fazla ¢oziimii olan gercek diinya problemlerinin ¢6ziim siirecinde, problem/proje tabanh
stratejiler daha derin ve ilgili bir 6grenme deneyimi saglamaktadir. Disiplin 6tesi yaklasimda ele alman
problemler en biitiinsel (holistik) bir yap1 olusturur (Brewer, 1999; Drake ve Burns, 2004; Guvenen, 2016;
Klein, 2004; Stock ve Burton, 2011; Tress, Tress ve Fry, 2005; Vasquez ve digerleri, 2013; Wang, 2012).

Sekil 2’de disiplin, ¢oklu disiplinli, disiplinlerarasi ve disiplin Otesi yaklasimlar arasindaki iligki
goriilmektedir (Kozova ve Mesko, 2015; Akt, Sahin ve digerleri, 2018).

Disiplin Gtesi Yaklagim Q\ _))
P e e

Disiplinlerarasi Yaklagim * 2, f:”u"‘ 2
LS o e -

Goklu Disiplint vaklasm ﬁ@ﬁ’
Disiplin Yaklasimi ,:/i_\\j Q -
L -

Sekil 2. Disiplin, ¢oklu disiplinli, disiplinleraras1 ve disiplin Gtesi yaklasimlar (Sahin ve digerleri, 2018)

STEM calismalarinda 6gretmen egitiminde disiplinleraras: ve disiplin Gtesi ¢alismalara yer verilmesi
gerekmektedir. Gercek hayattan kopuk, duvarlarla smirlandirilmis 6gretim yerine toplumla
biitiinlesmis, sorun ve ¢oziim odakli bir yaklagima ihtiyag vardir. Ozgiir diisiincenin hakim oldugu,
yenilige acik, yaratic1 6gretmen adaylar1 toplumu laboratuvar olarak gérmeli, akademik ve akademik

olmayan genel halk ile birlikte sorunlarin iistesinden gelmelidir.
Hands-on Yéntemi Odakl Biitiinlesik STEM Ogretimi

STEM egitimi c¢alismalarinda siklikla kullanilan uygulamali egitim (hands-on training), yaparak
yasayarak ve kiiciik gruplar halinde &gretim setleriyle projeler veya deneyler ile yapilir. Ogrencilerin

aktif katilimini saglayan hands-on etkinlikleri, 6grencilerin ¢evresindeki ucuz ve kolaylikla bulabilecegi
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materyallerle fen, teknoloji, mithendislik ve matematigi biitiinlestiren, giinliik yasam problemlerini
somutlastiran aktivitelerdir (Groth, 2013; Jodl ve Eckert, 1998). Cgretmenler memnun edici bir 6grenme
ortami hazirlamak igin, konuya kars: bilgili ve ilgili olmali, 6grenci ilgisini elde etmeli, 6grencilerini
tanumal1 ve onemsemeli ve cesitli aktivite ve malzemeler kullanarak bireysel farkliliklar1 karsilamaya
caba gostermelidir. Ogrencilerin faaliyetlere aktif katilimi biiyiik énem tagimaktadir; ciinkii beceri
gelisimi, bireyin bir beceriyi iceren faaliyetlere (hands-on) aktif katildiginda gerceklesebilir. Bir
becerinin miikemmelligi ve kalciligi, kisinin beceriyi uygulama sikligiyla dogru orantihdir (Barry,
1996). Ote yandan, STEM egitimindeki uygulamali faaliyetler (hands-on) zorlayici oldugu kadar
eglenceli ve tesvik edici de olabilir.

Hands on aktivitelerini laboratuvar yonteminden ayiran en énemli unsur zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak yapilabilmesidir. Ogrenciler sadece okulda degil giinliik hayatin iginde herhangi bir
zamanda, evde, bahcede ya da herhangi bir yerde kolaylikla etkinlik diizenleyebilmektedir. Pahali
laboratuvar malzemeleri yerine kolay elde edebilecegi ucuz, basit ve artik malzemeler ile (limon,
patates, domates pilleri, hoparldrden ve buzdolab1 kenar lastiginden ¢ikma miknatislar, kirmizilahana,
yemek sodasi, sirke, mikroskop yerine uygunsa biiytiteg vb.) iiriinler olusturup, bu tiriinler ile gercek
hayat problemlerini ¢oziime kavusturabilmektedir. Bu sayede, herkes i¢in bilim anlayis:
dogrultusunda; sosyoekonomik diizeyi diisiik ve orta olan 6grenciler i¢in de oldukga etkili 6grenmeler
gerceklestirebilir. Ayrica, bu amaglar i¢in giiniimiizde deney ve bilim setleri seklinde iirtinler
¢ikarilmakta ve satisa sunulmaktadir. Burada unutulmamas: gereken hands on etkinliklerinin STEM
cercevesinde ele alinabilmesi icin bir probleme ¢oziim getiriyor olmasidir. Bu dogrultuda yapilan
etkinlikler 6ncesinde bir problem senaryosu verilebilir. Is birlikli gruplarca beyin firtinasi ile ¢8ziim
onerileri gelistirilebilir. Egitim fakiiltelerinde fizik, kimya, biyoloji ve fen bilgisi laboratuvar
uygulamalar1 derslerinin STEM temelli hands on aktiviteleri olarak yeniden diizenlenmesi faydal

olabilir.
Miihendislik Odakli Biitiinlesik STEM Ogretimi

Teknoloji ve miithendislik iiriinleri giinliik yasami biiyiik dl¢tide etkilemis olsa da ¢ogu kisi i¢in sadece
fen ve matematik anlamma gelir. Gergek bir STEM egitimi, 6grencilerin esyalarin nasil ¢alistigini
anlamalarni ve teknoloji kullanimini gelistirmelerini saglamalidir. Miihendislik, her {ilkenin
glindeminde yiiksek oncelikli iki tema olan problem ¢6zme ve inovasyonla dogrudan ilgilenmektedir.
Toplumun ekonomiye verdigi énem goz oniine alindiginda, 6grenciler miithendislik hakkinda bilgi

edinmeli, tasarim siireciyle iliskili baz1 beceri ve yeteneklerini gelistirmelidir (Bybee, 2010).

Miihendislik egitiminin Fen Bilimleri dersi 6gretim programinin 6nem kazanan bilesenleri arasinda yer
almasiyla birlikte, disiplinler arasi bir yaklasim olan STEM egitimi, fen egitiminin 6nemli bir parcas:
haline gelmistir. STEM farkli disiplinleri bir araya getirerek, 6grencileri arastirma yapan, yenilikgi
diisiinen, problem ¢Ozen, tasarlayan, denemekten korkmayan, aktif bireyler haline getirmektedir
(Ozcan, 2019). Hynes, Portsmore, Dare, Milto, Rogers, Hammer ve Carberry (2011), lise 6grencileri i¢in
miihendislik tasarim dongiisiinii sematize etmislerdir. Bu calismada, tasarim siirecine faydali olabilecek

degisik yontem ve teknikler eklenmistir. Eklenen yontem ve teknikler problem ¢6zme odaklidir.
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Sekil 3. Miihendislik tasarim siireci (Hynes ve digerleri, 2011). Bu tasarim siirecine Coskun ve
Ozkaya'nm (2019) yapmis olduklar: ¢alisma siirecindeki uygulamalar alt asama olarak eklenmistir.

Hynes ve arkadaglarmin (2011), miihendislik tasarim doéngiisiindeki uygulamalar problem tanimi,
model gelistirme ve kullanimi, verilerin arastirilmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi, matematik ve
hesaplamali diisiinmenin uygulanmasi ve ¢oziimlerin belirlenmesini igerir. Bu miihendislik
uygulamalary, dl¢iitler ve kisitlamalar, modelleme ve analiz ile optimizasyon ve ddiinlesmeler hakkinda
ozel bilgiler icerir (NRC, 2012). Bu calismada, 1. agamaya beyin firtinasi ile problemin belirlenmesi; 2.
asamaya problem ile ilgili kavram haritas1 ve balik kilgig1 diyagramy; 3. asamaya ¢oziimler icin beyin

firtinasy; 4. asamaya ¢oziimii ¢izme; 6. asamaya gercegi ile ¢izimi karsilastirma alt asamalar1 eklenmistir.

ABET (2019), 2020-2021 miihendislik programlar1 6grencilerinin asagidaki bilgi, tutum ve beceri
¢iktilarma ulagmasini gerekli gérmektedir:

1. Miihendislik, bilim ve matematik ilkelerini uygulayarak karmasik miihendislik problemlerini
tanimlama, formiile etme ve ¢cdzme becerisi,

2. Halk saghg, giivenligi ve refahinin yaru sira kiiresel, kiiltiirel, sosyal, ¢evresel ve ekonomik
faktorleri goz ontinde bulundurarak belirli ihtiyaglar1 karsilayan ¢oziimler iiretmek igin
miihendislik tasarim1 uygulama becerisi,

3. Cesitli kitlelerle etkili iletisim kurma becerisi,

4. Miihendislik c¢ozlimlerinde etik ve mesleki sorumluluklar1 tanima ve miihendislik
¢oziimlerinin kiiresel, ekonomik, ¢evresel ve toplumsal baglamlardaki etkisini gz oniinde

bulundurmas: gereken bilingli kararlar verme becerisi,
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5. Uyeleri birlikte liderlik saglayan, isbirlikgi ve kapsayici bir ortam yaratan, hedefler belirleyen,
gorevleri planlayan ve hedeflere ulasan bir ekip tizerinde etkili bir sekilde ¢alisma becerisi,

6. Uygun deneyler gelistirme ve yiiriitme, verileri analiz etme ve yorumlama ve sonug ¢ikarmak
icin miihendislik kararmi kullanma becerisi,

7. Uygun Ogrenme stratejilerini kullanarak gerektiginde yeni bilgi edinme ve uygulama
becerisidir.

Goriildigii gibi mithendislik 6grencilerinin ¢iktilar ile 21. yilizyil becerileri birbirine ¢ok yakindir.
Miihendislik, STEM egitimi yaklagiminin giderek yayginlasmasi ile egitimde kendisine daha fazla yer
bulmaya baglamistir. STEM egitiminde miihendislik uygulamalar1 tasarimlar seklinde gergeklesmekte
ve Ogrencilerin tasarim siirecinde Ogrenmeyi gerceklestirmesi beklenmektedir. Tasarim temelli
o0grenme ile Ogrencilerin fen kavram ve becerilerini 6grenmeleri icin baglam olabilecek tasarim
sorunlariyla karsilasmalar1 amagclanir. Gergek cihazlarin insasi ve denenmesi, ogrencilere fennin
kullanimini deneyimleme ve kavramlarimi test etme, bilgisindeki hatalar1 ve bosluklar: kesfetme firsat
verecektir (Kolodner, Crismond, Gray, Holbrook ve Puntambekar, 1998). Ogrenciler, icerik ve becerileri
tasarmm zorluklarma katilma baglaminda &grenirler. Ornegin, sekiz hafta gecirerek minyatiir bir aract
ve belirli bir arazide belirli bir mesafeye gidebilen itme sistemini test edip, hareket ettirerek kuvvet ve
hareket hakkinda bilgi sahibi olurlar. Agir nesneleri kaldirmak i¢in makineler tasarlayip, yapilandirarak
mekanigin faydalarmi 6grenirler (Kolodner, 2002).

Bazi fen kavramlari ve fen arastirma yontemlerinin kullanimi miihendislik tasarmm etkinliklerini
destekleyebilir. Benzer sekilde, baz1 matematiksel kavramlar ve hesaplama yontemleri, 6zellikle analiz
ve modelleme hizmetinde miihendislik tasarimini destekleyebilir. Teknoloji ve teknoloji kavramlarsi,
miihendislik tasarmminin sonuglarmi gosterebilir, “tersine miihendislik” etkinlikleri i¢in firsatlar
saglayabilir ve miihendislik tasarimi kararlarinmn sosyal, cevresel ve diger etkilerinin dikkate alinmasini
tesvik edebilir (NRC & NEA, 2009). Tersine miihendislik, mevcut bir sistem, cihaz veya nesnenin tiretim
asamalarini bulunduracak sekilde tasarim ve islevsel 6zelliklerinin tahlil edilmesidir. Baska bir deyisle
miihendislik sirlarmin kesfedilmesidir. Proje tabanli 6grenmenin bir alt kiimesi olan miihendislik
tasarmm tabanlh 6grenme, 6grencileri daha iyi meggul etmek, 6grenmeye bir baglam ve alaka saglamak
ve kavramlarin uzun vadeli anlamli 6grenimini kolaylastirmak i¢cin STEM egitiminde degerli bir
pedagojik ara¢ olarak oOnerilmistir (Felix, Bandstra ve Strosnider, 2010). Miihendislik tasarmmi
egitiminin, Ogrenciler icin potansiyel faydasi bes alanda aciklanmaktadir: “bilim ve matematikte

oo

gelismis 6grenme ve basar1”, “miihendislik ve miihendislerin ¢alismalar1 konusunda artan farkindalik”,

s

“miihendislik tasarimmi anlama ve bu becerilere katilma yetenegi,
etme ilgisi” ve “ artan teknolojik okuryazarlik ” ( NRC & NEA, 2009).

miihendisligi kariyer olarak takip

Brophy, Klein, Portsmore ve Rogers (2008) yapmis olduklar1 “K-12 siniflarinda miihendislik egitiminin
gelistirilmesi” isimli makaleleri ile STEM isi§inda toplumun degisik sorunlarmmi ele almada
miihendislik temelli fen egitimi yapilmasi cagrisinda bulunmuslardir. Anaokulundan baglayarak biitiin
egitim kademlerinde miihendislik tasarim siiregleri meslek gruplari fark etmeden kullanilabilir.
Bilimsel aragtirma-sorgulama ve miihendislik tasariminin birlesimi olarak degerlendirilebilecek tasarim
temelli fen egitimi ile 6grenciler, gercek hayat problemlerine yaparak-yasayarak kalici ve etkili
¢oziimler gelistirirken ayn1 zamanda karar verme, yaratici, elestirel, {istbilissel, 6zdiizenleme, yansitic,
analitik vb. st diizey diisiinme becerilerine de sahip olmaktadirlar. Dahasi, 6grenciler fen, matematik

ve teknolojiye karsi olumlu tutum, beceri ve bilgiye sahip olmanmn yaninda STEM, fen, teknoloji, medya
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okuryazarhg1 gibi dnemli becerilere de sahip olabilmektedirler (Ozcan ve Koca, 2019; Brophy ve
digerleri, 2008; Felix ve digerleri, 2010; NRC & NEA, 2009). Tipk: miihendisler gibi 6gretmen adaylar:
da galismalarma yiiriitiirken tasarim siirecini kullanmalidir. STEM egitiminde miihendislik egitiminin
basarii olmamasmin temel nedeni 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin bu egitimi verebilecek bilgi,

beceri ve deneyime sahip olmamalarindan kaynaklanmaktadir (Akgiindiiz ve digerleri, 2015).
Gerekce ve Onem

STEM egitimi 21. ylizy1l becerilerine sahip; tasarim odakl diisiinebilen, yaparak ve yasayarak 6grenen,
glinliik yasamda karsilastig1 sorunlara bilimsel siireg¢ becerilerini kullanarak yaklasabilen ve hayal
giicii-yaraticiliklarini kullanabilen 68renciler yetistirebilmek igin Diinya'da oldugu gibi iilkemizde de
onemli bir yer edinmistir (Ozcan ve Karabas, 2019). STEM egitimi ile yapilan calismalar 6grenciyi
etkiledigi kadar dgretmen ve dgretmen adaylarmi da etkilemektedir. Ogretmenlik meslegine adim
atmak iizere olan Ogretmen adaylarinin STEM'in biitiinlesik yapisini anlamalar1 ve &grencilerine
liderlik edebilmeleri i¢in hazir olmalar1 gerekmektedir. Cagin gerisinde kalmayan, teknolojiyle ig ice
olan, inovasyonu yiiksek, iiretebilecek kapasitede bireyler yetistirilmesi agisindan STEM
dgretmenlerinin yetistirilmesi de biiyiik dnem arz etmektedir. Ogretmenler icin bir diger énemli
problem ise STEM'in miihendislik bilesenini disiplinleraras1 anlayisla uygulanmasidir (Colakoglu ve
Gokben, 2017). Egitim fakiiltelerimizdeki egitim daha c¢ok teorik ve akademik bilgilerden
etkilenmektedir. Bu da mezunlarimizin gercek yasamdaki is kosullarma hazirlanmada basarisiz
olmalarina neden olmaktadir. Ogretmen adaylar1 igin en uygun 6grenme sekli teorik bilginin uygulama
ile birlikte is lizerinde verilmesidir. Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen ayn1 zamanda 6grencileriyle
birlikte 6grenen kisidir. Bu 6grenmenin hayat boyu siiren bir siire¢ oldugunu gosterir (Aygen, 2018;
Bybee, 2013; Corlu, Capraro ve Capraro, 2014; Evans, 2015; Sendag ve Gedik, 2015).

Ogretmenlerin, diger alanlar1 kendi alanlarma nasil entegre edecekleri konusunda yeterli diizeyde bilgi
ve beceriye sahip olmamalar1 STEM egitimi uygulamalarinda zorluk yasamalarma neden olmaktadir
(Colakoglu ve Gokben, 2017). Egitimde bir reform hareketi olarak goriilen STEM’in uygulanabilir hale
gelmesi igin okul oncesinden yiiksekogretime kadar olan kademelerde ogretmen hazirhk
programlarmin degisimini zorunlu kilmaktadirr. Bu ise STEM c¢alismalarmi bir yontem olarak
kullanmadan o6nce Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin bizzat kendilerinin icerisinde bulunduklar:
calismalarin artirllmasi ve mithendislik becerilerinin verilmesi ile miimkindiir. Cgretmenler,
miihendislik disiplinini dersleri ile biitiinlestirmeleri ve uygulamalar1 gerceklestirebilmeleri icin
oncelikle STEM disiplinlerine iliskin gelismelerden haberdar olmalidir. Yaparak yasayarak 6grenmeyi
temel alan bu yaklasimda uygulayicilarin yasamadiklar1 bir siireci takip etmesi ve rehberlikte
bulunmasi diistiniilemez (Akgiindiiz ve digerleri, 2015; Bybee, 2013; Marulcu ve Sungur, 2012; NRC,
2012; Ozcan ve Kostur, 2018; Wendt, Isbell, Fidan ve Pittman, 2015). STEM pedagojisi, STEM 0gretimi
igindeki dgretmenin roliinii agiklar. Ogretmen, 8grencilere problemleri tiim agilariyla sorgulama ile
incelemeleri konusunda rehberlik eder. Bu pedogoji 6grencilerin kendi 6grenmelerine rehberlik etme
becerisi felsefesini igerisinde barindirir. Ogretmenler sadece bu ogrenci liderligindeki siireci
kolaylastirmak i¢in oradadirlar (Margot ve Kettler, 2019). NRC (2012), fen egitimi standartlarmin K-12
diizeyinde uygulanmasi igin anahtar roliin 6gretim programi, uygulama, Ogretmen egitimi ve
degerlendirme oldugunu vurgulamaktadir. Burada 6gretmen egitimi hayati bir role sahiptir.

Peki, 6gretmen egitimi programlari, 5gretmenleri STEM &gretimine nasil hazirliyor? Ulkelerin cogunda
Ogretmen egitimleri ilging olarak, STEM alanlarinda yetersiz bilgi ve deneyimler sunan, agirlikli olarak
Ogretmenlik alan bilgisi, alan bilgisi ve 6gretmenlik meslek bilgileri barindiran ders alma modellerine

dayanmaktadir (Epstein ve Miller, 2011). Yildirim ve Sevi (2016), yapmis olduklar1 ¢alismalarinda
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O0gretmen adaylarinin STEM egitimi hakkinda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadigi ve STEM
egitiminde 6grendikleriyle giinliik hayat arasmnda iliski kurmada zorlandiklarmni tespit etmislerdir. Bu
calismada 6gretmen adaylari, STEM’in bireysel ve mesleki gelisimlerine olumlu katkilar1 olacagm ve
lisans programlarinda bir ders olarak verilmesi gerektigini diistinmektedir.

Ogretmen adaylarimiza kendisini gelistirebilecek formal ve informal &grenme ortamlar1 saglamak
zorundayiz. Bu ise Ulusal Ogretmen Strateji Belgesi'nde detayli bir seklide agiklandig1 gibi 6gretmen
yetistiren kurumlarda 6zellikle 6gretmen aday1 basma diisen 6gretim elemani sayisini arttirmak ve
bunlarin pedagojik alan bilgilerini giincel tutabilmelerini saglamak, egitim fakiilteleri programlarinda
daha fazla uygulamaya yer vermek ve uygulama sistemini degistirmek gerekmektedir (MEB, 2017).
Farkli disiplinlerde galisma yiiriiten 0gretim elamanlar1 bir araya gelerek 6gretmen adaylarmmizla
robotik kodlama, matematiksel modelleme, fizik, kimya, biyoloji gibi alanlar1 igerisinde barmdiran
disiplin otesi ve disiplinleraras: proje ¢alismalar1 yiiriitmelidir. Bunlara ek olarak, egitsel robotik
calismalar1 Ogrencilerin STEM ilgilerini tesvik ettigi bilinmektedir (Eguchi, 2016). Bu noktadan
hareketle, 6gretmenlerin miihendislik odakli STEM egitiminde gerekli becerilerinin gelisimi igin bir
Ogretim stratejisine ihtiyac vardir. Bu ihtiyaca yonelik olarak yazarlar tarafindan gelistirip uygulanmig
olan Ogretim siireci ve gelistirilen 6rnek bir iirtin ele alinmaktadir. Gelistirilen bu 6gretim siireci
dgretmenler icin yaparak yasayarak STEM egitim siireci Sngdrmektedir. Ogretmen adaylarinin siirecte
Ogretimi gerceklestirilen robotik konusu baglaminda disiplinleraras: isbirligi ile miihendislik tasarim

dongiistine uygun iiriin gelistirme caligmasi yapmalar1 planlanmistir.

Ogretmen adaylarinin STEM’e, miihendislik tasarim siireclerine bakis acilarmi, tutumlarm, bilgilerini,
algilarmni, anlayislarini, 6zyeterlilik diizeylerini, imajlarini, yaratici, elestirel, 21. yiizyil becerileri vb.
ozelliklerini incelemeye yonelik mevcut durum analizi calismalari iilkemizde daha fazla yapilmaktadir.
STEM ile ilgili aragstirma sayisinda gozle goriiliir bir artis olmasma ragmen calismalarin uygulama
kisimlarinin daha da artirilmasi, sanayi, toplum, okul arasindaki iliskinin saglanmasi, tiim g¢evrenin

laboratuvar olarak goriilmesi gereken ¢alismalara agirlik verilmelidir.

STEM'’de 6gretmen adaylarinin oncelikle gercek hayat probleminin ¢oziimiinii ele almas1 gerekirken
bir¢ok arastirmada bdyle bir probleme rastlanilmamaktadir. Problem ¢6zme ve proje tabanl
calismalarin sayisinin artirilmasma gerek goriilmektedir. Ayrica farkli branslardan Ogretmen
adaylarinin, fen edebiyat, miihendislik, tip gibi degisik fakiiltelerden Ogrencilerin ortak STEM
calismalar1 yapmasi gerekmektedir. STEM c¢alismalarinda isbirligi ¢ok 6nemli bir yere sahipken tek
bransa yonelik ¢alismalarin sayisi bir hayli fazladir. Formal 6grenme ortamlarindan daha ziyade
informal 6grenme ortamlarma agirhik verilerek bilimsel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine

yonelik arastirmalarm yapilmasina ihtiyag¢ vardir.
STEM c¢alismalarinin temel felsefesini ilgili alanyazin incelemeleri sonucunda alt1 ana baslik altinda
toparlayabiliriz;

1. Gergek hayat problemlerinin ele alinmasi (bilgi temelli hayat problemleri, holistik akademik ve
akademik olmayan kisilerin sorunlari, probleme dayali 6grenme senaryolar1 vb.),
2. Problemi ¢6zmeye dayali yontem ve tekniklerin kullanilmas: (beyin firtinasi, probleme dayali

O0grenme, proje tabanli 6grenme, 6rnek olay yontemi vb.),
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3. Isbirlikli o0grenme ile farkli brans ya da cevrelerden kisilerin bir araya gelerek arastirma
yapmast ve problemlere ¢oziimler iiretmesi (sanatkarlar, sanayi kuruluslari, 6gretmenler,
ogrenciler vb.),

4. Islevsel ve kullanabilir bir iiriiniin ortaya ¢ikarilmasi ve kullanilmasi (akilli termos, bitki sulama
sitemi, bitkisel kremler vb.),

5. STEM disiplinleri ile iliskinin kurulmasi1 ve 6grencilerin icerik 6grenmeleri gerceklestirmeleri,
Daha ¢ok informal 6grenme ortamlarinda yasantilar gecirerek 21. ylizyil becerilerine sahip,
hayat boyu 6grenmeyi felsefe haline getiren bireylerin yetistirilmesidir.

Alanyazin incelemesinden elde edilen bu oneriler dogrultusunda o6gretmen adaylarinin STEM
egitimleri icin yeni Ogretim programlar1 ve siirecleri planlanmas: ve bunlarin etkilerinin incelenmesi
gerekmektedir. Bu noktadan hareketle, yazarlar tarafindan bir 6gretim programi gelistirilmis ve Hatay
Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde uygulanmistir. Uygulayicilar igin bir drnek tegkil
etmesi amaciyla sonraki boliimde Ogretim siirecine iliskin notlara, 6rnek bir izlenceye ve Ornek

iirtinlerine iligkin bilgilere yer verilecektir.
Ogretmenler Adaylar i¢in Mithendislik Odakl1 Biitiinlesik STEM Ogretimi Ornegi

Disiplinlerarast is birligini saglamak amaciyla 6gretim programmin uygulamasina fakiilte biinyesinde
dgrenimine devam eden Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi ile Fen Bilgisi Egitimi boliimii 3.
Smif 6grencileri dahil edilmistir. Ogretmen adaylari igin miihendislik odakl olarak planlanan bu
siirecte etkinlik alam1 olarak robotik konusu segilmistir. Robotik, programlanabilir elektronik kartlar
(PEDK), sensorler, motorlar gibi elektronik ve mekanik bir¢ok elemanin ise kosulabildigi etkinlikleri
ifade etmektedir. Robotik etkinlikleri 6gretmenlerin STEM egitime katilimlari igin kullanilabilir ve bu
konudaki tutumlarimi gelistirmelerine yardimci olabilir (Kim ve ark., 2015). Buna ek olarak, robotik,
deneysel, uygulamali 6grenmeyi tesvik etmesi nedeniyle motive edici 6grenme aracidir (Nugent ve
ark., 2010).

Siirecin temel hedefi farkli disiplinlerde egitim gormekte olan 6gretmen adaylarinin gercek diinya
problemlerine robotik uygulamalar araciligiyla ¢oziimler gelistirebilmeleri olarak tanimlanmistir. Bu
hedef icin 6grencilere robotik ve STEM uygulamalar: hakkinda egitimler verilmistir. 12 hafta olarak

planlanan egitim ve proje siiregleri gelistirme siiregleri Sekil 4’de gosterilmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarina Proje
algoritma ve programlama egitimi Proie gruplarinin
! Robotik STEM proje Projelerin
gruplarinin e . .
S . . egitimi sureci gelistirme sergilenmesi
Bilisim 6gretmen adaylarina belirlenmesi
e ae calismalari
STEM proje dongiisi egitimi

—

Sekil 4. Miihendislik Odakli Biitiinlesik STEM Egitimi Siireci

Robotik uygulamalar yapabilmek i¢in algoritma ve programlama egitimi almis olmak gereklidir. Bu
nedenle Sekil 4'te goriildiigii {izere fen bilgisi 6gretmen adaylarina algoritma ve programlama egitimi
verilmistir. Bu egitim siirecinde algoritma ve programlamada temel kavramlara deginilmis ve blok

tabanli gorsel programlama (Scratch, Code.org gibi) ortamlarinda uygulamalar yapilmigtir. Bilisim
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O0gretmen adaylar1 daha 6nceki egitim donemlerinde bu konuda egitim almis olduklar: i¢in bu egitime
dahil edilmemis olup bu dgrencilere siiregte STEM proje dongiisii egitimi verilmistir. On egitimler
tamamlandiktan sonra rasgele atama yoluyla, fen bilgisi ve bilisim 6gretmenlerinin her birinden ikiser
kisinin yer aldigi, dort kisilik proje gruplar1 belirlenmistir. Bu proje gruplar1 uygulamali robotik
egitimleri siirecinde ig birlikli 6grenme gruplari olarak birlikte calismiglardir. Robotik egitimi siirecinde
her bir gruba bilgisayar ve uygulamali egitim icin gerekli olan malzemeler saglanmistir. Bu
malzemelerin i¢inde ana unsur Arduino programlanabilir elektronik devre kartidir. Arduino kartlar
diisiik maliyetli egitsel bir kit olmas: ve kullanicilarmna gesitli STEM alanlar1 hakkinda gelisim imkan
tanimasi (Eguchi, 2016) nedeniyle tercih edilmistir. Saglanan malzemeleri listesi soyledir:

e Programlanabilir elektronik devre kart1 (Arduino Uno)

e Devre Tahtas:

e Led lambalar

e Direngler

e DPotansiyometre

e DC Motor

e Buzzer

e  Servo Motor

e Motor siiriicii karti

e LCD ekran (2x16)

o Isivesik sensorlari

e Mesafe sensorii

e Push Button

e Bilgisayar baglantis1 icin USB kablo

Robotik egitimler siirecinde anlatim ve gosterip yaptirma yontemi kullanilmistir. Ogretmen
projeksiyon bagli olan bilgisayardan yapilacak olan uygulamalari sanal laboratuvar yazilimi
(Tinkercad) iizerinden sanal devreler olarak kurmus, yazilacak kodlar ile ilgili bilgiler vererek yazmis
ve sonuglarmi da yine bu sanal ortamda gostermistir. Ogretmen adaylarma verilen gérevlerde de
Ogretmenlerin calismalarini gercek devre elamanlari {izerinden gerceklestirmeleri igin siire verilmistir.
Proje gruplar1 ders i¢i uygulama gorevlerini gerceklestirmek icin birlikte ¢alismiglardir. Egitim
siirecinde gruplara stirekli geri bildirim saglanmistir. Ayrica bu siiregte proje gruplarindan STEM proje
dongiisii uygun sekilde bir problem belirleme calismalarina baglamislardir. Gruplarca tespit edilen
problem ve Onerilen ¢oziimleri robotik egitim siirecinin hemen sonrasinda egitmenler tarafindan
incelenmis ve geri bildirimler verilmistir. Proje gruplari, STEM proje dongiisiine uygun bir sekilde
bulduklar1 probleme yonelik bir robotik uygulama prototipini gelistirme siirecini planlamislar ve
egitmenler gozetiminde yiiriitmiislerdir. Gruplar proje dongiisiindeki her adimi diizenli olarak

raporlamisglardir. Gelistirilen tiim projeler ve raporlar: sergilenmistir.

Yukarida ana hatlar1 ile 6zetlenmis olan siirecin STEM egitimi bakimmndan onemli 6zellikleri ve
dogurgular bulunmaktadir. Ozellikle proje gelistirme siirecinde 6gretmen adaylarindan genel olarak
acik uglu sorgulama yonteminden faydalanmalari talep edilmistir. Bu yolla, sorunu, yontemi, sonucu
tamamen Ogretim elemanlarindan bagimsiz diisiinerek kendileri belirlemislerdir. Proje gelistirme

siireclerinde STEM ve miithendislik tasarim dongiilerinden yola ¢ikarak proje ve problem ¢dzme
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tizerinde odaklanmislardir. Bu sayede proje gruplar: tarafindan gelistirilen bir¢cok ¢alismalar1 disiplin

otesi STEM Ogretim modeline 6nemli 6rnekler olusturmustur.

Is birlikli 6gretmen adayr gruplari olusturulduktan sonra ihtiyaci ve problemi tanimlama
basamagindan ¢alismaya baslamislardir. Bu saftha miihendislik tasarim stirecinin anahtar basamagmni
olusturmaktadir. Nicin bir tasarim gergeklestireceklerini bulmalar1 nasil yapacaklarina gore daha
karmasik bir yap1 olusturmaktadir. Bu asamada, 6grenciler daha &nce iizerinde ¢alisilmis proje veya
konular tizerinde tereddiit yasayabilmektedirler. Burada Ogrencilere bir problemin bircok farkl
¢6ziimii olabilecegi hatirlatilmahdir. Ozellikle ihtiyacin ve problemin tanimlanmasi agamasinda da
gruplariyla birlikte beyin firtinasi tekniginden faydalanmalar1 konusunda tegvik edilebilir. Ayrica bu
asama icin ihtiyag belirleme yaklasim ve tekniklerinden faydalanilabilir. ihtiyag belirleme yaklasimlar:
analitik, betimsel, farklar ve demokratik yaklasimlar olup STEM egitimine getirilebilecek énemli bir
yenilik olarak karsimiza ¢ikabilir. Ayrica ihtiya¢ belirleme teknikleri progel (dacum), delphi (anket
gelistirme), meslek (is) analizi (pazar arastirmasi), gozlem, goriisme (miilakat), testler ve kaynak tarama
teknikleri bu asamada kullanilirsa hem ulusal hem de uluslararasi sorunlarin belirlenmesinde 6nemli

ilerlemeler kaydedilebilir.

Ikinci asamada ihtiyaci veya problemi arastirmada, proje gruplari yogun bir sekilde internet
kaynaklarina bagvurmuslar ve problemin muhataplariyla goriismeler gergeklestirmeyi tercih
etmislerdir. Bu stiirecte Ogrencileri benzer projelere ve ¢oziimlerine odaklanip kendi ¢oziimlerinin
farkliliklarina odaklanabilmektedirler. Dahas1 6grenciler bu safthada ilk asamaya geri donerek yeniden
problem ve ihtiyaci yeniden belirleme yoluna gidebilirler. Bu asamada da beyin firtinas1 tekniginden
faydalanarak balik kil¢1g1 ve kavram haritalar1 olusturmak projeleri rahatlatmaktadir. Boylelikle neden-

sonug, ana kavram ve alt kavramlar arasinda iliskiyi belirlemek daha kolay olmaktadur.

Ugiincii asama olan olast ¢oziimler gelistirme basamaginda beyin firtinas tekniginden yararlanarak
belirlenen probleme ne gibi ¢oziimlerinin olabilecegi tizerinde fikir ylirtitm{iislerdir. Bu asamada beyin
firtmasmin alt tekniklerinden olan fikir baglantilar1 kurma, zarardan yarar ¢ikarma ve ters beyin

firtmasini kullanilabilir.

Miihendislik tasarim siirecinin dérdiincii asamasinda 6gretmen adaylar: islem-zaman ¢izelgesi, gorev
dagilimi, maliyet hesaplamalar1 i¢in kar-zarar ve risk analizleri, gii¢ alanin analizi gibi farkh
uygulamalardan faydalanabilirler. Bu siire¢ boyunca onlardan ayrica hayal giiclerini kullanarak
projelerinin son hali ile ilgili gizimler yapmalar1 istenebilir. Is birlikli gruplardan kendilerini
degerlendirmelerini ve aksayan yanlarini diizelterek gruba yeniden yon vermeleri istenebilir. Bu
asamada ¢Oziimleri birlestirmeleri ve projelerine eklemeler yapmalar1 miimkiin olabilmektedir.
Ozelikle beyin firtinasi tekniginden faydalanan 6grenciler grup tartigmalar1 yaparak optimize ettikleri

¢Ozlim1ii segebilirler.

Genellikle bu siirece katilan 6gretmen adaylarin en ¢ok zorlandig1 ve vakit harcadiklar: asama beginci
asama olan prototip insa etmedir. Teori ile uygulamanin birlestigi bu satha uzun mesailer gerektiren
bir siire¢ olabilmektedir. Bircok basarisiz tekrardan sonra istedikleri nitelikte iriinii elde
edebilmektedirler. Bir¢ok deneme yanilma isleminden sonra elde ettikleri deneyimi bir sonraki deneme
icin kullanmaktadirlar. Yansitici diisiinme, bu sathada kullanilan 6nemli bir tist diizey diisiinme
becerisi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Umidin ve {imitsizligin yogun sekilde hissedildigi bir siiregtir. Icsel

glidiilerinin yaninda bu safthada 6gretmen adaylarmna bilim adamlarmin hikayelerinden bahsedilerek
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digsal giidiilenme ile destek olunabilir. Ogrenciler asamadiklar1 sorunlarla karsilagtiklarimda yeniden

beyin firtmas: teknigine bagvurabilirler.

6. asamada ogretmen adaylar1 hazirlamis olduklar: prototipi ihtiyag¢ olarak gordiikleri alanlarda ve
kisiler iizerinde deneme yoluna gitmiglerdir. Bu sayede gosteri yaptiklar1 kisilerden fikir alarak
¢ozlimlerine yeni eklemeler ya da gikarmalar yapabilmektedirler. Daha 6nce yaptiklar: proje ¢izimleri
ile kendi ¢oziimlerini karsilastirma islemini de bu asamada yapabilirler. Ogrenciler agsamadiklari

sorunlarla karsilastiklarinda yeniden beyin firtinasi teknigine bagvurabilirler.

Ogretmen adaylar1 yapmig olduklar1 prototip ve raporlarini dgrenim gérdiikleri fakiiltesi binasinda
sunarak yedinci asamay1 tamamlamislardir. Bu asamada sunum igin farkli kitleler ile karsilasma
ihtimali olan iiniversite dis1 sergi alanlar1 da tercih edilebilir, ¢linkii bu asama 6grencilerin degisik
kisilere sunmaktan keyif aldiklari, izleyicilerin geri bildirimleri ile projelerini gelistirme ve yeni
uygulama alanlarini kesfetme konusunda énemli bir firsat saglamaktadir. Ayrica okul web sayfasindan

sergi etkinliklerine ait gorsellerin yayimlanmasi da motive edici olmaktadir.

Sekizinci asama olan yeniden tasarlama basamagmda “Tekrar projenin baslangig asamasinda geri
donseler neler yaparlardi?” sorusuna cevap aranmaktadir. Bu ¢oziime baska neler eklenebilir?
Hazirlamis olduklar1 proje ile patent basvurusu yapsalar daha neler eklenebilir? gibi sorularla
Ogrencilerin bu siire¢ hakkinda diisiinmeleri tesvik edilebilir. Bu asamada sunum siirecinde elde

ettikleri geri bildirimlerinde 6nemli bir diisiinme zemini saglayabilecegi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin bu sekilde projeyi tamamlama kararlariyla siireg sona ermelidir. Nihai olarak
O0gretmen adaylarimizin fikirlerini stirekli gozden gecirdikleri, degerlendirdikleri ve basamaklar
arasinda gegisler yaptiklari bir siireg olmaktadir. Bu durum STEM ve miihendislik tasarim dongiisiiniin
lineer (dogrusal) degil, dinamik bir yapismin oldugunu gostermektedir. Burada 6gretmen adaylarnin
raksak diisiinerek bir sorunun birden fazla ¢6ztimiiniin olabilecegi, nemli olanin bunlar i¢cinden en iyi
¢Oziimiin gelistirilmesi gerektigi fikrine ulasmalaridir. Boyle bir siirecin, 6gretmen adaylarmnin
0zdegerlendirme, akran degerlendirme, is birligi icinde ¢alisma, iistbilis, yaratici diisiinme, yansitici

diisiinme, karar verme gibi pek ¢ok becerilerini gelistirmede etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Miihendislik Odakli Biitiinlesik STEM Ogretiminde Uygulanmasina Yonelik Ders Izlencesi

Bu izlencenin hedef kitlesini {i¢ ve dordiincii smif diizeyinde fen bilgisi ve bilisim teknolojileri
ogretmenligi alanlarinda 6grenim gormekte olan dgretmen adaylar1 olusturmaktadir. izlenceye gore
yliriitiilecek olan dersi ikiden fazla disiplinden 6grenci alarak organize etmek miimkiindiir. Bu
durumlarda disiplinlerin her birinden esit sayida 6grencinin gruba katilmasi énerilir. izlence 21. yiizy1l
becerilerini temel almaktadir. Bu nedenle temel amacy; farkl disiplinlerin bir arada 6grenebilmeleri ve
yine birlikte miihendislik odakli projeler yiiriitebilmelerini, bu projeleri raporlayabilmeleri ve

sunabilmeleri konusundaki ihtiya¢ duyduklar: becerilerin gelisimini organize etmektedir.

[zlencede iki temel boliim yer almaktadir. Birinci boliim programlama ve robotik uygulamalarmin farkl
disiplinlerden gelen Ogretmen adaylarina 6gretimi kapsamaktadir. Bu boliimde miihendislik odakl
tasarimda bir tema olarak robotik uygulamalari secilmistir. Ogretim siireci boyunca gerceklestirilen
tim uygulamali ¢alismalarinin farkli disiplinlerden olan bireylerden olusan is birlikli 6grenme
gruplarinca gerceklestirilmesi onerilmektedir. Bu sayede 6gretmen adaylarina farkl: branslar ile igbirligi

yapma konusunda yapilandirilmis bir deneyim sunmayi hedeflemektedir. Diger taraftan, farkl
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disiplinlerden gelen 6gretmen adaylarimin bilim egitimi ve bilisim teknolojileri egitimi alanlar:
bakiminda hazirbulunusluk diizeyleri farklhidir. Bunun igin izlencenin baslangicinda iki grubun bu
konulardaki farklhiliklarinmn giderilmesi amaciyla; egitim siirecinin ilk iki haftasinda farkl egitimler
uygulanmistir. Buradaki egitim siirecinde farkli disiplinlerdeki 6gretim elemanlarmin da disiplindtesi
yaklagimin ruhuna uygun olarak isbirli§i yaparak siirece katki sunmalar1 yerinde olacag:
diisiiniilmektedir. Izlencenin ikinci boliimiinde ise yine farkh disiplinlerden olan 8gretmen adaylarinmn
birlikte ¢alisarak miihendislik odakli yaklasim ile bir probleme ¢oziim gelistirmesi siireci ifade
edilmektedir. Yine bu siiregte ¢éziim alami olarak robotik uygulamalar temas: segilmistir. Uriin
gelistirme siireglerinin STEM proje dongiisiiniin ve miihendislik odakl {iriin gelistirme siireglerinin
asamalarina uygun olarak planlanmasi, yiiriitiilmesi, raporlanmasi, sunulmas: ve degerlendirilmesi
siireclerini icermektedir. Bu asamada birinci hedef ortaya bir {iriin koyulmasi degil, siireg igerisindeki
21. ylizyil becerilerinin gelisimini desteklemektir. Bu nedenle raporlama ve sunma, degerlendirme
asamalar1 ¢ok onemlidir. Bu nedenle iiriin gelistirme stirecleri igin raporlama egitimleri planlanmistur.

Gelistirme siireci boyunca katilimcilarin haftalik raporlama calismas1 yapmalar: tesvik edilmelidir.
Ders Adx:

Miihendislik Odakli Biitiinlesik STEM Ogretimi

Boliim:

Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (esit sayilarda)
Haftalik Ders Siiresi:

4 ders saati

21. Yiizyil Becerileri

Elestirel Diistinme-Problem Cozme:

Is birligi:

Tetisim:

Bilgi Okuryazarhg:

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) Okuryazarhg::

Esneklik ve Uyum:

Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik:

Liderlik ve Sorumluluk:

Kendini Yonetme:

Derslik:

Bilgisayar Dersligi

Arac-Geregler:

Programlanabilir Elektronik Devre karti, Devre Tahtasy, direngler, ledler, sensorler (sicaklik, nem,
mesafe vs.), motorlar(DC, servo), LCD panel, Buzzer, Hoparldr, Bluetooth iinitesi, Projeksiyon,
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Faydal1 yazilimlar:

Programlanabilir devre kart1 i¢in kodlayici ve programlayici program

Programlanabilir Elektronik Devre Kartlar1 i¢in Sanal laboratuvar yazilimi (6rnegin Tinkercad)

Makeblock yazilimi,

Scracth,

Code.org web sitesi

Tablo 1. Miihendislik Odakl Biitiinlesik STEM Egitimi Ogretim plani

1. Hafta

Fen Bilgisi Ogr. Adaylarina
Ders: Programlama Temelleri

e Algoritma nedir?
e Temel Programlama
yapilar:

Bilisim Teknolojileri Ogr. Adaylarina
Ders: STEM Egitimi

e STEM nedir?
e STEM disiplinleri arasindaki iligki
ve biitlinlestirme

2. Hafta

Fen Bilgisi Ogr. Adaylarina
Ders: Programlama Temelleri

e Algoritma
e Temel Programlama
yapilar:

Bilisim Teknolojileri Ogr. Adaylarina
Ders: STEM Egitimi
e Miihendislik tasarim dongiisii
e Entegrasyon modelleri vb.

Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Ogr. Aday1 Gruplarinin Birlestirilmesi,

3. Hafta

Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Ogr. Adaylar Birlikte
Is birlikli Proje Gruplarmin Tespiti (Heterojen gruplar)*

Ders: Robotik nedir?

PEDK nedir? Yaygin PEDK ve Temel Elektronik Devre Elamanlar:

4. Hafta

Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Og“ r. Adaylan Birlikte

Ders: Robotik-kodlama

e Arduino kart1 ve yapisi

¢ Kod gelistirme ortaminin tanitimi
e Kartin baglanmasi ve programlanmasi

5. Hafta

Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Og“ r. Adaylarn Birlikte

Ders: Robotik-kodlama

o Dijjital Giris — Cikis Islemleri

6. Hafta

Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Og“ r. Adaylan Birlikte

Ders: Robotik-kodlama

e Analog Girig—Cikis Islemleri

7. Hafta

Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Og“ r. Adaylan Birlikte

Ders: Robotik-kodlama
e Seri Haberlesme
e LCD Ekran Kullanimi

e Proje Raporlama egitimi

Proje gruplari i¢in Robotik-Kodlama STEM Proje ¢agrisinin yapilmas: ve
proje onerileri i¢in bir hafta siire verilir.

8. Hafta

Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Og“ r. Adaylan Birlikte

Ders: Robotik-kodlama

e Proje gruplarma 2 saatlik siire icinde gerceklestirecekleri bir proje

etkinligi yaptirma

e Proje 6nerilerinin degerlendirilmesi (Kabul- Red-Diizeltme)
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Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Og“ r. Adaylan Birlikte
Ders: Robotik-kodlama

e Proje gruplar: projelerini gelistirme ¢alismas:
e  Proje planlamalarmin kontrolii
Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Ogr. Adaylan Birlikte
Ders: Robotik-kodlama
10. Hafta e Proje gruplar: projelerini gelistirme ¢alismas:
e Haftalik Gelisim Raporlarmnin Kontrolii
e Siireg takibi
Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Ogr. Adaylan Birlikte
Ders: Robotik-kodlama
11. Hafta e Proje gruplar: projelerini gelistirme ¢alismas:
e Haftalik Gelisim Raporlarmnin Kontrolii
e Siireg takibi
Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Ogr. Adaylan Birlikte
Ders: Robotik-kodlama
12. Hafta e Proje gruplar: projelerini gelistirme ¢alismas:
e Haftalik Gelisim Raporlarmnin Kontrolii
e Siireg takibi
Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Ogr. Adaylan Birlikte
13. Hafta . . .
e Projelerin Sergisinin yapilmasi

Fen bilgisi ve Bilisim Tekn. Ogr. Adaylar Birlikte
Degerlendirme ve rapor teslimi

9. Hafta

*Gruplar esit sayida Bilisim Teknolojileri ve Fen Bilgisi 6gretmen adaymdan olusturulmas: tavsiye
edilir. Bu gruplar robotik egitimi siiresince uygulamali 6gretim faaliyetlerinde birlikte calismalidirlar.
Ardindan proje gelistirme stirecinde de igbirli§ine gitmeleri saglanir.

STEM Etkinligi

STEM etkinliginde, 6gretmen adaylar1 ile daha once gergeklestirilmis olan miihendislik odakl
biitiinlesik STEM projesi calismalar kapsaminda yiiriitiilen “Sesli Ates Olger” projesinin gelisim
siireclerine yer verilmistir. ki fen bilgisi 6gretmen aday1 ve iki bilisim teknolojisi 6gretmen adaymin
bulundugu gruplara kodlama ve robotik uygulama gelistirme egitimi verildikten sonra giinliik
hayattan bulduklar1 problemlere ¢o6ziim getirecekleri bir calisma yapmalar: talep edilmistir. Ayrica
STEM ve proje dongiisii egitimi alan bu 6gretmen adaylarindan gelistirme siireclerini miithendislik
tasarim siireci basamaklarina uygun olarak yiiriitmeleri saglanmistir. Burada yiiriitiilen “Sesli Ates
Olger” projesinin her asamasinda &grenciler tarafindan gerceklestirilmis olan etkinlikler hakkinda
bilgi verilecektir.

1. Miihendislik Odakl Biitiinlesik STEM Projesi Geligim Siireci Ornek Etkinlik

Calismamizin bu béliimiinde 2018-2019 &gretim yilinda Hatay Mustafa Kemal Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde HMKU Siirekli Egitim Merkezi tarafindan 6gretmen adaylarina diizenlenmis olan kursun
uygulama sonunda, 6gretmen adaylarinin yapmis olduklar1 6rnek bir proje raporuna yer verilmistir.
Kurs toplam 12 hafta ve 48 saat formal ders saatinde verilmistir. Kursun yani sira 6gretmen adaylar1
informal Ogretim ortamlarinda isbirlikli bir sekilde proje ¢alismlar: yiiriitmiislerdir. 12 Haftanin
sonunda toplam 16 grup proje galismalarmi HMKU Egitim Fakiiltesi'nde basar1 ile sunarak

calismalarini tamamlamiglardir.
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Proje Adx:
1. Miihendislik Odakl Biitiinlesik STEM Projesi Gelisim Siireci Ornek Etkinlik
Proje Ad: Sesli Ates Olger

1. Asama: Thtiyacin veya Problemin Tanimlanmas: Gruptaki 6grenciler oncelikle ihtiyag ve problemi
belirlemek i¢in beyin firtinasi oturumlar1 yapmuslardir. Bu oturumlarda gruplardaki katilimcilar
gorme engelli ve okuma yazma bilmeyen kisilerin viicut sicakliklarim Slgecek bir alet gelistirmeyi
amaglamiglardir. Bu temalar altinda ifade edilen her bir ihtiyacin robotik uygulamalar ile
karsilanabilmesi kriterine dikkat etmislerdir. Bu nokta gruptaki katilimcilar tarafindan gelistirilecek
olan cihazm amaglar1 su sekilde belirlenmistir:

e Gorme engelli ve okuma yazma bilmeyen bireylerin viicut sicakliklarmni istedikleri zaman sesli
olarak bilmeleri,

e Herhangi bir engeli olmayan kisilerinde pratik bir sekilde viicut sicakliklarin bilmeleri,

e Atesi yliksek olan bireylerin ses ile uyarilmas,

e Ebeveynlerin ¢ocuklarmin viicut sicakliklarini rahatga 6lgebilmelerini saglamaktir.

Sekil 5. Ogrencilerin yapmis olduklari beyin firtinas1 oturumlarinin gorseli

2. Asama: Ihtiyact veya Problemi Arastirma: Birinci asamada belirlenen amaglari
gerceklestirebilecek var olan cihazlar ve Ozellikleri incelenmistir. Sesli ates Olger islemi igin
kullanilabilecek cihazlar: asagidaki sekilde kategorize etmislerdir;

o Sesli uyari icin gerekli olan sesler kaydedilip karta ytiklenecek sistem,

o Is1sensorii sayesinde bireyin atesi ol¢iilecek sistem,
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e Sesleri digar1 verme islemini yapacak sistemlerdir.

Bu asamada projenin STEM alt alanlarinda hangi ¢calismalar1 saglayacaginn analizi yapilmagtir.

Fen bilimleri (fizik, kimya, biyoloji, vb.) dersi kapsamindaki islemler:
o Programlanabilir Elektronik Devre Kart1 (PEDK)'n1 yerlestirmek i¢in 1s1 ve ses konusu
kullanacagz.
o Kullandigimiz sensorlerde kisinin viicut sicakligini dlcecegiz.
o Biyolojide insan viicudunun normal sicaklifin Slgegiz.
o Viicut sicakliginin yiiksek olmasinin epilepsi, havale vb. rahatsizliklara neden oldugunu
arastirdik.
Teknoloji (bilgi ve iletisim teknolojileri, elektronik, kodlama vb.) dersi kapsamindaki
islemler:
o Arduino Uno Kart ile gerekli kodlar yazilacak
Devre i¢in programlama yapacagiz
Test ve hata giderme yapacagiz
SD karta yiiklenen ses dosyalarii Arduino ile baglant1 kurmasmni saglayacagiz

o O O O

SD karta yiiklenen sesleri digar1 verme islemi igin hoparlér kullanacagiz
Miihendislik (atolye-laboratuvar, teknik resim, programlama, vb.) kapsamindaki islemler:

Genel tasarimin belirlenmesi
Kaidenin ve ¢ubugun tasinabilir olmasi i¢in malzeme ve iiretim siirecinin planlanmasi
Devrenin en uygun sekilde 6l¢tim yapabilmesi i¢in devre elemanlarinin baglanmas:

Matematik dersleri kapsamindaki isler

o O O O O

Kod yazimu ile ilgili denklemleri gbzden gecirecegiz

“'\d‘
purn 8
e O aiant™
Ak

o HE bWH
Sahibinin, konthel  YOO% ates Slcer cinazinin

LE
etmek iGN SUr

arn
. '?:::\;inm yahatelnas)
pliell .
zaman harcamasi :

Bebeklerin

Mamalarin Brcaldicendar 4 \
# = g ola: i osyal
sicakhgini olcen besini yemek 2 gocugun asosy

hassas bir cihazin istememesi -___m
s

olmamasi

Bebek mamalarinin
akhgini tam
olarak bilememiz

Sekil 6. Ogrencilerin yapmis olduklar: balik kil¢ig1 diyagrami gorseli

3. Asama: Olas1 Coziimler Gelistirme: Bu asamada Ogrencilerimiz ¢6ziim i¢in beyin firtinasi

oturumlar gergeklestirmislerdir. Bu asamada ayrica SWOT analizi de ger¢eklestirmislerdir.
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4. Asama: En iyi Olas1 Coziimii Se¢me: Cgrenciler proje ile ilgili taslak ¢izimler gerceklestirmistir.

Beyin firtinasi oturumlarinda elde ettikleri en iyi ¢6ziim yolunu belirlemislerdir. Ornek taslak gizime

Sekil “te yer verilmistir.

Sekil 7. Ates Olger projesi i¢in taslak ¢izimler

5. Prototip (Model) Inga Etme: Bunun icin kaynaklarm planlamasi calismasi yapilmistir. Bu siirece

grup iiyelerinin gorevlerinin belirlenmesi ile baslanmistir. Gorevler dagilimlar: asagida verilmistir.

Tablo 2. Sesli ates dlger projesi igin grup tiyelerinin goérev dagilimi ve kaynak yonetimi tablosu

Kisiler

Bu kaynak projemize nasil
yardima olacak?

Bu kaynak nasil
yonetilecek?

Bilisim Tek. Ogr. Aday1
1

Programlama ve rapor

Zaman Plani
dogrultusunda,
haftalik raporlama ile

Bilisim Tek. Ogr. Aday1
2

Rapor ve devre elemanlar1

Zaman Plani
dogrultusunda,
haftalik raporlama ile

Kigiler Fen Bil. Ogr. Aday1 1 Raporlama ve dis goriiniim Zaman Plam
proje tasarlanmasi dogrultusunda,
haftalik raporlama ile
Fen Bil. Ogr. Aday1 2 Raporlama ve dis goriiniim Zaman Plam
proje tasarlanmasi, Test dogrultusunda,
etme haftalik raporlama ile
Bilgisayar Kod yazma ortammi Tiim Grup tiyeleri
kullanarak ve raporlanacak
Materyaller/ |Arduino Uno Kart Gerekli kodlar yazilacak ve  [USB kablo ile
Araclar proje calisacak. bilgisayara baglanacak
ve gerekli kodlar
yazilacak.
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Usb Kablo Arduino ile PC arasinda Baglant1 kurarak
baglant1 kuracak. gerekli kodlar:
iikleyecegiz

Mh -Sd Card Modulu

SD karta yiiklenen ses
dosyalarini Arduino ile
baglant1 kurmasin
saglayacak.

Gerekli olan yere
montaj1 yapilacak kart
takilacak.

elemanlar:

Baglant1 Kablolar1 Arduino ile diger parcalar ~ |Baglant1 olusturma.
arasinda baglant1 kurma
calisip calismayani
belirleme.

Bread Board Gerekli olan parcalarin Led kontrolii.
baglant: kurulmasi.

Sd Card Sesli uyar1 i¢cim gerekli olan |Arduino kartma SD
sesler kaydedilip karta kart igerisine yiiklenen
ytiklenecek. sesler ile ilgili uygun

kodlar yazilip
yiiklendiginde 6l¢tim
yapildiktan hoparlor
sayesinde derece
sOylenecek

Is1 Sensorii Is1 sensorii sayesinde Kodlarmn
bireyin atesi Ol¢iilecek. yiiklenmesinin

ardindan Ol¢tim
apilacaktir.

Hoparlor SD karta yiiklenen sesleri Uygun yere
disar1 verme iglemini montajmdan sonra
yapacak. kodlarmin yaziminin

ve karta yliklenilmesi
ile atesin kag derece
oldugunu ses
sayesinde aktarilacak.
Madd; |[para temini Malzeme temini Bilisim Qgr. Aday1 2
Kaynak Derste sunulan devre  Devrenin olusturulmasi Bilisim Ogr. Aday1 2

Bunlara ek olarak projenin maliyet analizi yapilmis ve elde edilen sonug Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Sesli ates dlcer projesi i¢in maliyet analizi

Malzeme Masrafi 50 TL
Atoyle ¢alismasi masraflari 0TL
Ulasim 30 TL
Toplam Maliyet | 80 TL
Ayrica Tablo 4 deki zaman yonetimi plani yapilmistir.

Tablo 4. Sesli ates 6lger projesi i¢in ongoriilen ¢alisma takvimi

Is

Adimlar

Hafta
03

Hafta
02

Hafta
01

Hafta
05

Hafta
04
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HAZIRLIK

Proje ekibini 1
olusturma ’
Proje konusunu 2.
belirleme

Yapilacaklar: 3.
listeleme

Zaman cizelgesi 4.
olusturma

Malzeme temini 5.
Devreyi olusturma
Program kodlarin s
olusturma

Tasarim olugturma 8.
Projeyi test etme

Varsa hata giderme 10.
Rapor hazirlama 11.
SUNUM 12.
DEGERLENDIRME

Buna ek olarak proje gelistirme siiresince gerceklestirilecek her bir faaliyet ve bu faaliyetin ne zaman,
kim tarafindan tamamlanacagi planlanmigtir. Proje siirecinde katiimcilar kendi gelisimlerini
degerlendirmek tiizere haftalik degerlendirme raporlar1 yazmiglardir. Katiimcilardan birinin proje
¢alismasinin ikinci haftasinda gerceklestirdiklerine yonelik yazmis oldugu 6rnek rapora Tablo 5'te yer

verilmistir.

Tablo 5. Sesli ates Olger icin bilisim 6gretmen aday1 1 tarafindan hazirlanan gelisim raporu 6rnegi

OGRENCI ADL: Bilisim Ogr. Aday1 1

PROJE ADL: Sesli Ates Olger

YAPTIGI CALISMA: Viicut sicakliklarim detayh bir sekilde aragtirip,
seslendirip onlar1 kaydetmesi.

HARCADIGI ZAMAN: 3 saat

Bu hafta yaptigin calismada en ¢ok
hosa giden is nedir?

Cihazi olusturmak i¢in aldigimiz aletlerle ilgili detayli
bilgileri arastirip nasil yapsak daha iyi olur seklinde
surekli iletisim halinde olmamiz.

Bu hafta yapti§in calismayla ne tiir
becerileri gelistirdigini
diisiiniiyorsun?

Grup calismasi yaparak daha ¢ok diisiinme {izerine
becerileri gelistirdigimi diisiintiyorum.

Calismada yapmakta zorlandiin bir
yon var m1?

Evet.

Karsilagilan Zorluk/Sorun:

Ses kayd1 yaparken arkadan ¢ok fazla sesin gelmesi.

Proje Calismasinin Yapildig: Yer:

Bilgisayar laboratuvar

Zorluk ve Problemle Karsilasma
Tarihi:

Projenin ikinci haftasi

lgili Kisiler:

Tiim grup liyerleri
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Problem veya zorlugun tanimlanmas: Ses kaydederken arakadan ¢ok fazla ses gelmesi ve
sesin net anlagilmamast.

Problem nasil ¢oziildii? Gerekli arastirmalar yapildi istenilen sonuca
ulasamayinca hocadan yardim talep edildi.

Ne diizeyde ¢oziildiigiinii fyi diizeyde

diisiiniiyorsunuz?

Problem ¢oziimiiyle ilgili diger Gerekli aragtirmalar tekrardan yeterli diizeyde

alternatif ve yollar neler olabilir? olmayabilir.

6. Coziimii Test Etme ve Degerlendirme: Gelistirme siireci sonunda {iriin ¢alisirken alinmis goriintii
asagida verilmistir. Burada sesli ates Olcer cihazi 6grencinin viicut sicakligni basarili bir sekilde
seslendirmektedir. Coztiimiin testine iliskin gorsel Sekil 8’de verilmistir.

Sekil 8. Gelistirilen ¢oziim{in test edilmesi

7. Cozimiin Sunulmas:: Uriin gelistirme stiregleri hakkinda raporlama tamamlanmais. Uretilen
raporlar ile birlikte iirlinler egitim fakiiltesinde gerceklestirilen sergi etkinliginde sergilenmistir.
Etkinlige katilan Ogretmen adaylari, Ogretim elemanlar1 ve diger ziyaretcilere hazirlanan kisa
sunumlar yapilarak geribildirimler alinmaistir.

8. Yeniden Tasarlama: Tiim siire¢ sonunda yeniden diisiin etkinligi gerceklestirilmistir. Bu asamada
ogrencilerimiz isitme engelliler icinde led 151k sistemi eklenerek onlarinda cihazdan yararlanabilecegi
bir sistem gelistirmeyi diistinmiislerdir.

9. Tamamlama Karar1 Alma: Grup fyeleriyle birlikte tamamlama karar1 alarak projeyi

sonlandirmiglardir.
SONUC

Hatay Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesinde HMKU Siirekli Egitim Merkezi tarafindan
diizenlenmis olan kursun uygulama ders izlencesi ve 6rnek bir projenin gelisim raporuna yer
verilmigtir. 2018-2019 6gretim yilinda gergeklestirilen kurs 12 hafta ve 48 saat formal ders saatinden
olusmustur. Bunun yaninda 6gretmen adaylar1 ders disinda informal egitim ortamlarinda proje
calismalarina katilmiglardir. 12 Haftanin sonunda toplam 16 grup proje calismalarii HMKU Egitim
Fakiiltesi'nde basar1 ile sunarak ¢alismalarmi tamamlamislardir. Arastirmacilarin proje siirecinde elde

ettikleri sonuglar ve bazi gozlemleri asagida verilmistir.

STEM c¢alismalarmin ana diisiincesi gercek bir hayat bir problemine ¢6ziim iiretilmesidir. Holistik bir
anlayisla problemin belirlenmesinde 6gretmen adaylarimiz tamamen serbest bir sekilde ele almak
istedikleri sorunlar: belirlediler. Bu onlarin hayal giiclerinin ve yaraticiliklarinin gelismesi faydasim
saglamistir. Farkli yontem ve teknikler (balik kil¢igi, beyin firtinasi, kavram haritasy, SWOT analizi,
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cizimler) kullanarak STEM etkinliklerinin zenginlestirilmesi saglanmigtir. Robotik kodlama ile
ogrencilerin matematiksel modelleme, analitik diisiinme, yaratici diistinme, raksak diisiinme vb.
becerilerinin gelisimine katki saglanmasi hedeflenmistir. Ogretmen adaylarimiz bir proje ve projenin
basamaklarimi etkili bir sekilde yiirtitmiislerdir. Olduk¢a ekonomik sartlar ile orijinal tiriinlerin
olusturulmasi saglanmigtir. Ofretmen adaylar1 proje tanimi, projenin amaglari/hedefleri, kaynak
kullanim tablosu, proje maliyet hesabi, zaman yonetimi tablosu, proje gorev dagilimi ¢izelgesi, haftalik
faaliyet raporu, STEM ve miihendislik tasarim dongiisii, sonug raporu, projenin kaynak kodu bashiklar:
ile etkili bir proje siireci gegirdikleri kanisindadirlar. Adaylar ile yapilan goériismelerde bu ve benzeri
calismalar1 mesleki hayatlarinda kullanabileceklerini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak, robotik
uygulamalarin kavramsal 6grenmeye katki sagladigmi (Chambers, Carbonaro ve Murray, 2008), ve
bunlarn egitimde kullanilmas1 STEM alanlarma yonelik ilgiyi artirdig1 (Eguchi, 2016) alanyazinda ifade
edilmektedir. Ogrencilerden alinan geribildirimlerde giinliik hayat problemlerine bakis agilarinda
degisim oldugunu sdylemislerdir. Ogretmen adaylarinin miihendislik ve teknolojiye bakis agiklarmda
degisim meydana gelmistir. Miithendislik boliimlerine ikinci bir iiniversite egitimi almak istegi olanlar
olmustur. STEM kariyerlerine ilgide bir artis sagladig tespit edilmistir. Bu durum, alanyazinda ifade
edilen; STEM proje tabanh 6grenme aktivitelerin 6grencilerde miihendislige kars: tutumlarini anlaml
olarak degistirdigi (Tseng, Chang, Lou ve Chen, 2013), STEM ilgi ve motivasyonlarinda ve STEM
alanlar1 hakkindaki kariyerlerine ilgide bir artis sagladigi (Mohr-Schroeder ve digerleri, 2014)
yoniindeki ifadeler ile ortiismektedir. Calismada yer alan baz1 gruplar kendi aralarinda projelerini
birlestirme gibi degisik fikirlerle ile bize basvurmus ve dersin ikinci asamasinin yapilmasi konusunda
talepte bulunmusglardir. Ogretmen adaylari, STEM dongiisiiniin yeniden diisiin asamasinda cok farklt
fikirler tiretmislerdir. Ogretmen adaylarimizin 6zgiiven, 6zdiizenleme, iistbilis, yansitic1 diisiinme,
birlikte ¢alisma aliskanligy, ilgi ve tutumlarinda gozle goriilebilir artislar gozlemlenmistir. Nitekim,
Connors-Kellgren, Parker, Blustein ve Barnett (2016) STEM egitiminde projelerin; yaraticilik, deney ve
sosyal sorumluluk, uzman isgiicii gelisimi ve STEM girisimlerini destekleme konularinda gelisim
sagladigini ifade etmektedir. Cavas ve digerleri (2012) de robotik tabanli STEM proje etkinliklerinin,
bilimsel siire¢ kullanimi, bilimsel yaraticilik, robotik konusundaki algilarmi olumlu etkiledigini ifade
etmistir. Adaylar STEM disiplinlerinin her biri ile baglantilar kurmalar1 saglanmistir. Adaylar yaptiklar:
projelerin safhalarinda bilimsel siire¢ becerileri ve 21. yiizyil becerilerinden bircogunu kullanmislardir.
Bakirci ve Karisan (2017) STEM etkinliklerinde yer alan 6grencilerin fen, matematik, miihendislik ve 21.
Becerilerine yonelik olumlu diisiinceler gelistirdiklerini ifade etmektedir. 48 saatlik formal siirecin
yaninda ogrenciler okul disinda toplantilar yaparak projelerini gerceklestirmislerdir. Bu ¢alismalarda
ayn1 zamanda okulumuzun bilgisayar laboratuvarlarmi kullanmislardir. Tki farkli boliimden
Ogrencilerin birbirlerini tanima ve birlikte is yapma becerileri gelismistir. Arastirma siirecinde
gozlemledigimiz faydalar, alanyazinda yer alan; proje tabanli STEM etkinliklerinin Ogrencilerde
akademik basariy: artirdig1 (Aygen, 2018; Yildirim ve Altun, 2015; Ozcan ve Koca, 2019b), matematik
basarisin1 ve STEM farkindaliklarini anlamh olarak artirdigl, adaylarinin problem ¢ézme ve 21. yilizyil
becerilerini gelistirdigi (Ozgakir Siimen, 2018) STEM'e yonelik tutumlarinda olumlu degisime neden
oldugu (Evans, 2015) bulgulariyla ortiismektedir.

STEM etkinliklerinin smirliklar ise asagidaki gibi siralayabiliriz.

e Farkli boliimlerden gelen Ogretmen adaylarinmn isbirlikli 6grenmeye uyum saglamada

zorluklar yagsamalari,
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e STEM ileilgili dersin olmamasindan dolay1 baz1 6grencilerin giidiilenmede sikint1 yasamalars,

o Istenmemesine ragmen is birlikli 6grenmenin en biiyiik sikintisi olan sémiiriilme etkisinin
gozlenmesi,

e Informal 6grenme ortamlarinda adaylarin bulusma zamanini ayarlama sikintilari yagamalari,

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarin kodlama becerilerindeki eksiklikler nedeni ile zorlanmalari,

e Adaylarin robotik calismalarda ¢ok uzun zaman gegirmeleri nedeniyle bazen umutsuzluk
duygusuna diismeleri,

e Adaylarin kullanmis olduklar: elektronik aletlerin bozulmasi nedeniyle araglarin yeniden
temin etmaleri,

e Proje sunumunda karsilasilan giicliikler nedeniyle yasanilan zorluklar,

e Isboliimii calismalarmda anlasmazliklar yasanmalaridir.
ONERILER

STEM egitiminin gelistirilmesinde {ilkemizdeki politika belirleyicilere, kurumlara, 6gretmen adaylarma
ve akademisyenlere asagidaki onerilerde bulunabiliriz. Calismamiz iiniversite diizeyinde oldugundan

Onerilerimiz biraz genel ve tiim egitimi kapsayacak sekilde diizenlenmistir.
Politika Belirleyicilere Oneriler

Ulkemizin gelecekte daha yenilikci ve rekabetgi duruma gelmesi, teknoloji tiiketen degil iireten bir
toplum olmamiz icin STEM egitimi ve okuryazarhgmin gelisimine yonelik tesvik ve fonlama
calismalarma agirhik verilebilir.

MEB ve YOK arasinda isbirligi calismalari artirilarak STEM konusunda daha fazla ¢alisma yapilmasinin

onu acgilabilir.

STEM meslek dallarmin diinyadaki orneklerinden hareketle, bu meslek dallarinda fonlanmanmn
gerceklestirilmesi saglanabilir.

AR-GE calismalarina agirlik verilmesi konusunda kamu ve 6zel sektor temsilcilerinin bir araya
getirilmesi saglanabilir.

STEM konusunda dernek ve vakiflarin agilmasi saglanabilir.
STEM {iniversitesi agilmasi igin ¢calismalar ytiriitiilebilir.

STEM televizyon kanali, youtube kanali, internet siteleri vb. ¢alismalar ile STEM’in taninirhiginin

artirlabilir.

Belediyelerin STEM merkezleri agmalar1 saglanabilir.

Universite, okul ve toplum arasmndaki isbirligi ¢calismalarina hiz verilebilir.

Kurumlara Oneriler

TUBITAK'1n girisimleri ile agilan Bilim Merkezleri'nin nicelik ve niteliginin artirilmasi saglanabilir.
Universitelerde teknopark vb. galigmalarm nicelik ve niteliginin artirilmas: saglanabilir.

Degisik fakiiltelerde STEM merkezleri ve laboratuvarlarinmn agilmasi saglanabilir.

Egitim fakiiltelerinde STEM dersi getirilebilir.
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Bitirme proje ¢alismalar ile tiniversite 6grencilerin isbirlikli bir sekilde STEM c¢alismalar1 yapmalar1
saglanabilir.

Kodlama ve yazilim derslerinin temel egitimden yiiksekdgretime kadar zaman igerisinde verilmesi

saglanabilir.

STEM enstitiileri agilabilir. Bu enstitii ile tezli ve tezsiz yiiksek lisans, doktora calismalarin yiiriitiilmesi
saglanabilir.

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin birlikte galisabilecegi projeler yiiriitiilebilir.

Akademik ve akademik olmayan kisilerin bir arada calisabilecegi proje calismalarmnin yiiriitiilmesi
saglanabilir (sanayi kuruluslari, sanatkarlar, zanaatkarlar vd.).

Okuldncesinden yiiksekogretime kadar olan derslerin programlarinin STEM dogrultusunda revize
edilmesi saglanabilir.

Okullarimiz biinyesinde STEM web sayfalarinin kurulmas: saglanabilir.
STEM ile ilgili hizmet 6ncesi ve hizmet sonrasi ¢calismalara yer verilebilir.

Ozel sektor kuruluslarmin STEM ile ilgili okullar ile isbirligi yapmasi ve AR-GE calismalari igin insan
ve ekonomik kaynaklar aktarmas: saglanabilir.

Egitim dernek ve kuruluslarinin STEM konusunda ¢alismalara katilmasi saglanabilir.

Birden fazla kisinin igbirligi ile yapabilecegi yiiksek lisans ve doktora c¢alismalarin 6nii agilabilir
(bilgisayar miihendisi, ziraat miihendisi, 8gretmenler vd.). 1lgili alanyazinda bu konu ABD’de de
elestiri olarak dile getirilmisgtir.

Ogretmen Adaylarina Oneriler
Robotik kodlama, yabanci dil vb. kurslara katilarak kisisel gelisimlerini artirabilirler.

Diger brans ve fakiiltelerdeki arkadaslar1 ile irtibata gecerek STEM konusunda tartismalara
katilabilirler.

STEM o6grenci topluluklar: kurabilirler.
STEM konusunda 6grenci kurultay: ya da sempozyum ¢alismalar1 yapabilirler.

Ulusal ve uluslararast STEM konusundaki programlara katilmak igin kariyer hedefleri koyabilir ve
tesebbiiste bulunabilirler.

Akademisyenlere Oneriler
STEM konusunda 6grencilerin motivasyonlarma yonelik ¢calismalar yapilabilir.

Ustbilig, ozdiizenleme, 6zyeterlilik, yansitic1 diisiinme, bilimsel siireg becerileri gibi konularm STEM
egitimi yaklasimu ile iliskilendirildigi ¢alisilmalara agirhik verilebilir.

STEM yaklagimu ile 21. yiizyil becerilerinin alt boyutlarmin iliskilendirilmesine yonelik daha fazla
calismalar yapilabilir.

Farkli branslardaki 6gretim elemanlar: arasinda isbirligi ve proje calismalarma agirlik verilebilir.

Okuldaki 6gretmen, yonetici ve 6gretmen adaylarmin birlikte ele alindig1 calismalara yer verilebilir.
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e STEM yaklasimi ve degerler egitimi konusunda galismalarin sayisi artirilabilir.

e STEM’in sosyal bilimler, gorsel-isitsel sanatlar, beden egitimi vb. alanlar1 ile iliskilendirildigi
calismalara agirlik verilebilir.

e STEM alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisinin biitiinlestirilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

We have to provide our prospective teachers with formal and informal learning environments that can
improve themselves. As explained in detail in the National Teacher Strategy Document, it is necessary
to increase the number of lecturers per teacher candidate in teacher training institutions and to ensure
that they can keep their pedagogical field knowledge up-to-date, to include more applications in
education faculty programs and to change the implementation system (MEB, 2017). Teaching staff
working in different disciplines should come together and carry out transdisciplinary and
interdisciplinary projects with our prospective teachers including robotic coding, mathematical
modeling, physics, chemistry and biology. From this point on, a teaching strategy is needed for the
development of teachers' skills in engineering-oriented STEM education. For this need, the teaching
process and a sample product developed by the authors are discussed. This teaching process that has
been developed foresees a STEM education process for teachers by doing. It is planned that the
prospective teachers will do product development work in accordance with the engineering design
cycle with interdisciplinary cooperation in the context of robotics, which is taught in the process.

The application syllabus of the course organized by HMKU Continuing Education Center in Hatay
Mustafa Kemal University Faculty of Education and the development report of a sample project are
included. The course held in the 2018-2019 academic year consisted of 12 weeks and 48 hours of formal
course hours. In addition, prospective teachers participated in project studies in informal education
environments outside of class. At the end of the 12 weeks, 16 groups successfully presented their project
work at HMKU Faculty of Education and completed their work. The results obtained by the researchers

during the project process and some of their observations are given below.

The main idea of STEM studies is to find a solution to a real life problem. In determining the problem
with a holistic approach, our prospective teachers determined the problems they wanted to deal with
completely freely. This provided the benefit of their imagination and creativity. STEM activities were
enriched by using different methods and techniques (fishbone, brainstorming, concept map, SWOT
analysis, drawings). With robotic coding, students can learn mathematical modeling, analytical
thinking, creative thinking, divergent thinking, etc. skills development has been provided. Our pre-
service teachers carried out the steps of a project and project effectively. It has been ensured that original
products are created with very economic conditions. Pre-service teachers believe that they have an
effective project process with project definition, project objectives/targets, resource usage table, project
cost account, time management table, project task distribution chart, weekly activity report, STEM and
engineering design cycle, result report, project source code titles. In interviews with candidates, they
stated that they can use this and similar work in their professional lives. In addition to these, it is stated
in the literature that robotic applications contribute to conceptual learning (Chambers, Carbonaro, &
Murray, 2008), and their use in education increases interest in STEM fields (Eguchi, 2016). They said
that there was a change in their perspective on daily life problems. There has been a change in the
prospective teachers' perspectives on engineering and technology. There were those who wanted to get
a second university education in engineering departments. It has been found to provide an increase in
interest in STEM careers. This situation is stated in the literature; It coincides with the statements that
STEM project-based learning activities significantly change students' attitudes towards engineering
(Tseng, Chang, Lou, & Chen, 2013), and increase their STEM interest and motivation and interest in

their careers about STEM fields (Mohr - Schroeder et al., 2014). Some groups in the study applied to us
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with different ideas such as combining their projects among themselves and made a request for the
second phase of the lesson. They came up with very different ideas during the rethink phase of the
STEM cycle. There were noticeable increases in the pre-service teachers' self-confidence, self-regulation,
metacognition, reflective thinking, working habits, interests and attitudes. As a matter of fact, Connors-
Kellgren, Parker, Blustein, and Barnett (2016) in STEM education projects; He states that he has made
progress in creativity, experimentation and social responsibility, expert workforce development and
supporting STEM initiatives. Cavas et al. (2012) also stated that robotics-based STEM project activities
positively affect their perceptions of scientific process use, scientific creativity, and robotics. They have
been made to establish connections with each of the STEM disciplines. Candidates have used many of
the scientific process skills and 21st century skills in the phases of their projects. Bakirci and Mixan
(2017) state that students taking part in STEM activities develop positive thoughts about science,
mathematics, engineering and 21st skills. In addition to the 48-hour formal process, the students carried
out their projects by holding meetings outside the school. In these studies, they also used the computer
laboratories of our school. Students from two different departments have improved their ability to know
each other and to work together. The benefits we observed in the research process, in the literature;
Project-based STEM activities increase academic success in students (Aygen, 2018; Yildirim & Altun,
2015; Ozcan & Koca, 2019), significantly increase mathematics achievement and STEM awareness, and
improve candidates' problem solving and 21st century skills (Ozgakir Siimen, 2018) It coincides with
the findings that it causes a positive change in their attitudes towards STEM (Evans, 2015).
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