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Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Ogretmenleri Tarafindan Algilanan Akran Mliskilerinin
Demografik Degiskenlere Gore Incelenmesi

Ilkay GOKTAS * ' | Hiilya GULAY OGELMAN 2 2/ | Beyzanur OK @

Oz

Arastirmanin amaci, giincel yasam kosullarinda okul oncesi donem c¢ocuklarinin akran iliskileri degiskenlerinin (olumlu sosyal
davranig, korkulu-kaygili davranis, dislanma, saldirganlik, asosyal davranis, asir1 hareketlilik) demografik degiskenler (cinsiyet, yas,
okul tiiril) agisindan ele alinmasidir. Arastirmanin 6rneklem grubunda, 174 kiz, 183 erkek olmak {izere 357 ¢ocuk yer almaktadir.
Aragtirmada, betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonuglarina goére asirt hareketlilik ve saldirganlik diizeylerinde
cinsiyetler arasinda anlamli farklilik belirlenmistir. Asir1 hareketlilik ve saldirganlik degiskenlerinde erkek g¢ocuklarinin puan
ortalamasinin kiz akranlarma gore daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Arastirmada yer alan alti1 akran iligkisi degiskeninin
ikisinde cinsiyetler arasinda farklilik bulunurken dérdiinde anlamli farklilik bulunmamistir. Arastirmada yer alan alt1 akran iligkisi
(olumlu sosyal davramig, korkulu-kaygili davranis, dislanma, saldirganlik, asosyal davranis, asir1 hareketlilik) degiskeninin
tamaminda, 4, 5 ve 6 yas gruplar ¢ocuklar arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmugtur. Tiim akran iligkisi degiskenlerinde en
yiiksek puan ortalamalari 4 yasa, en diisiik puan ortalamalari 6 yasa aittir. Arastirma kapsaminda ele alinan akran iligkisi
degiskenlerinin tamaminda 6zel anaokuluna devam eden ¢ocuklarin puan ortalamalarinin, anasinifi ve bagimsiz anaokuluna devam
eden ¢ocuklara gore daha yiiksek olarak belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Akran iliskileri, okul dncesi donemdeki ¢ocuklar, cinsiyet, yas, okul tiirii..
Gelis: 3 Ocak 2024, Kabul: 9 Mayis 2024, Yayin: 25 Haziran 2024

Examination of Peer Relationships Perceived by Teachers of Preschool Children According to
Demographic Variables

Abstract

The aim of the study was to examine peer relationship variables (prosocial behavior, anxiety-fearful behavior, exclusion, aggression,
asocial behavior, hyperactivity) of preschool children in current living conditions in terms of some demographic variables (gender,
age and school type). The sample group of the study consisted of 357 children (174 girls and 183 boys). The descriptive survey
model was used in the study. According to the results of the study, a significant difference was found between genders in
hyperactivity and aggression levels. The mean scores of boys for hyperactivity and aggression variables were higher than those of
their female peers. In one of the two peer relationship variables, in which there was a significant difference by gender, girls had
higher scores in one (prosocial behavior) and boys had higher scores in the other (hyperactivity). While there was a difference
between genders in two of the six peer relationship variables in the study, there was no significant difference in four variables. In all
six peer relationship variables (prosocial behavior, anxiety-fearful behavior, exclusion, aggression, asocial behavior and
hyperactivity), a significant difference was found between children in the 4, 5 and 6 age groups. In all peer relationship variables, the
highest mean scores belonged to 4-years old and the lowest mean scores belonged to 6-year-olds. In all peer relationship variables
considered within the scope of this research, the mean scores of children attending private kindergartens were higher than those of
kindergartens attached to primary schools and independent kindergartens.

Keywords: Peer relationships, preschool children, gender, age, school type.
Received: 3 January 2024, Accepted: 9 May 2024, Published: 25 June 2024
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Goktas vd., (2024)

Giris

Akran iligkileri benzer yas grubu ve gelisim diizeyindeki kisiler arasindaki olumlu ve/veya olumsuz deneyimleri
iceren bir etkilegim siirecidir. Akran iligkileri yasamin ilk yillarindan itibaren baslayan ve siirekliligi olan bir sosyal
stirectir (Giilay, 2011). Yarisma, memnuniyet, yakinlik, rekabet, uzlasma, anlagsmazlik gibi cesitli unsurlar1 bulunan
akran iligkileri, her yas grubu i¢in farkli anlamlara sahiptir. Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin gelisimsel gorevleri
arasinda akran iligkilerinin gelismesi yer almaktadir. Olumlu akran iliskileri beraberinde tiim gelisim alanlarinda da
ilerleme saglayacaktir (Hanish vd., 2023). Kiigiik cocuklar, akran iligkileri sayesinde kendilerini tanimakta, sosyal
yasamla, kiiltiirle ilgili 6nemli deneyimler elde etmektedirler (Wang vd., 2021). Yapilan aragtirmalar, akran iliskilerinin
cocuklarin 6z diizenleme becerilerini etkiledigini ve bireyin ¢ocukluktan ergenlige kadar saglikli geligsimi icin biiyiik
onem tagidigint gostermektedir (Lecce vd., 2019; Rubin vd., 2006; Stenseng vd., 2015). Akran iliskilerinin 6z
diizenleme, 6z yeterlilik gibi beceriler iizerindeki olumlu etkilerinin yani sira akademik beceriler ve matematik
basarilar1 tizerinde de etkileri bulunmaktadir (Chen, 2008; Delay vd., 2016; Li vd., 2020). Okul 6ncesi donemde akran
iligkileri kisa ve uzun vadedeki etkileri nedeni ile 6nem tasir. Okul oncesi donemde akran zorbaligi gibi yasanacak
sorunlarin ayni donemde akran reddi, kaygi, depresyon gibi ice doniik davranig sorunlari ile iligkili olabilecegi
belirtilmektedir (Gazelle ve Ladd, 2003). Akranlariyla gesitli sorunlar yasayan kiigiik ¢ocuklarin sonraki yillarda uyum
sorunlar1 yagayabildigi belirtilmektedir (Shin vd., 2016). Dinger vd. (2019) diisiik sosyal beceriye sahip ¢ocuklarin
yalnmz kalmak isteme, fiziksel olarak akranlarini zorlama, akran reddi, akranlarimi sikayet etme gibi sorunlar
yasadiklarmi belirtmektedirler. Benzer sekilde bagka bir arastirma da g¢ocuklarin dislanmislik puanlart arttikca dikkat
puani ve davranig diizenleme puanlariin azaldigr belirtilmektedir (Pazarbasi ve Esin Cantez, 2019). Dikkat puaninin
azalmas: yiriitiicii islev becerilerini de olumsuz etkilemektedir (Willcutt, vd., 2005). Cocuklarda calisma bellegi ve
yiriitiicli islev gelisimi akranlar ile yasanan deneyimlere duyarli bulunmustur (Lecce vd., 2019). Goriildiigii gibi okul
oncesi donemdeki akran iligkileri gerek yasamin ilk yillarin1 gerekse sonraki yillar etkileyebilecek potansiyele sahiptir.
Dolayistyla kiigiik ¢ocuklarin akran iligkilerinin ¢ok boyutlu incelenmesi, akran iligkilerini etkileyen degiskenlerin
ortaya konulmasi gelisimi anlayabilmek adina 6nem tagimaktadir.

Akran iligkilerini etkileyen ¢ok sayida degisken bulunmaktadir. Mizag, aile degiskenleri, bireysel farkliliklar,
demografik degiskenler, 6gretmen ve okulla ilgili degiskenler bu unsurlar arasinda yer almaktadir (Elicker vd., 2016;
Sénmez ve Ahmetoglu, 2019; Swit vd., 2023). Bu aragtirmada 4-6 yas grubu g¢ocuklarin akran iliskileri demografik
degiskenlerden cinsiyet, yas ve okul tiiriine gore ele alinmaktadir. Tiirkiye’de okul 6ncesi donem ¢ocuklarimi konu alan
akran iliskileri calismalar1 son yillarda artis gostermistir. Ornek olarak Ezmeci vd. (2020) 36-72 aylik ¢ocuklarin oyun
etkinliklerinde birbirlerine karsi saldirgan davraniglar sergilemelerinin yani sira ig birlik¢i oyun davraniglarinin da
ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Giin ve Giiltekin Akduman (2022), okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin akran zorbaligi
davranislar ile psikolojik durumlari arasindaki iliskiyi incelemis, ¢alisma sonucunda; ¢ocuklarin sahip olduklari
psikolojik saglamlik diizeyleri ile akran zorbalig1 arasinda negatif yonlii bir iliski bulunmustur. Bir baska ¢alisma da ise
5-6 yas grubu miilteci/miilteci olmayan ¢ocuklarin akranlart ile iligkileri ve okula uyum siireglerini incelenmis, Miilteci
olan cocuklarin miilteci olmayan g¢ocuklara oranla akranlarina karsi daha fazla saldirgan ve asosyal davranig
gosterdikleri, akranlar1 tarafindan daha ¢ok dislandiklar1 ve korkulu-kaygili davranis durumlarinda artiglarin meydana
geldigi belirtilmistir. Miilteci olmayan ¢ocuklarin miilteci ¢ocuklara gére daha fazla bagkalarina yardimi amaglayan
sosyal davranig sergiledikleri ifade edilmistir. Tanrikulu vd. (2021), okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapmis oldugu
¢alismasinda akranlar arasinda devlet okullarindaki ¢ocuklar arasinda 6zel okullardaki ¢ocuklardan daha fazla fiziksel
zorbalik davranislart goriildiigii, sozlii zorbalik davranislarinda ise okul tiirliniin etkili olmadigini belirtmistir. Ayrica
simif mevcudunun, smiftaki kiz ve erkek gocuk sayisinin akran zorbaligi ile bir iligkisinin olmadig1 saptanmistir.
Yildirim (2022) oyun temelli egitimin okul 6éncesi donem c¢ocuklarinin akranlari ile iliskileri iizerinde pozitif yonlii bir
etkiye sahip oldugu belirtmistir. Tirkiye’de okul Oncesi donemdeki cocuklarin akran iligkilerinin demografik
degiskenlere gore incelendigi ¢alismalar da gerceklestirilmistir (Altay ve Giire, 2012; Avcer vd., 2019; Erten Sarikaya,
2012; Giilay Ogelman, 2018; Giir vd., 2015; Giirleyik ve Go6ziin Kahraman, 2019; Sali, 2014; Solak Arabaci ve
Demircioglu, 2019; Uluyurt, 2012; Uygun ve Kozikoglu, 2019; Yasar Ekici, 2015). Yapilan c¢alismalarin yani sira
degisen yasam kosullar1 (COVID 19 ve etkileri, tek cocuklu ailelerdeki artis, bilyiik sehirlerdeki yasam kosullar1 vb.) ve
demografik calismalarin sonucglarinin gesitlilik gdstermesinden Otiirii bu tiir calismalarin yapilmasi, giincel durumun
ortaya konulmasi agisindan Onem tasiyabilmektedir. Dolayisiyla alan yazina giincel bilgilerin sunulabilecegi
distiniilmektedir.

Bu baglamda arastirmanin amaci, giincel yasam kosullarinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin akran iligkileri
degiskenlerinin (olumlu sosyal davranis, korkulu-kaygili davranig, diglanma, saldirganlik, asosyal davranis, asiri
hareketlilik) baz1 demografik degiskenler agisindan ele alinmasidir. Aragtirmanin alt amaglari su sekilde ifade edilebilir:

1. Giincel yagam kosullarinda ¢ocuklarin akran iligkileri degiskenleri (olumlu sosyal davranis, korkulu-
kaygili davranis, dislanma, saldirganlik, asosyal davranig, asir1 hareketlilik), cinsiyetlerine gore istatistiksel
acidan anlamli diizeyde farklilik gdstermekte midir?
2. Glincel yasam kosullarinda ¢ocuklarin akran iligkileri degiskenleri (olumlu sosyal davranis, korkulu-
kaygili davranis, dislanma, saldirganlik, asosyal davranis, asir1 hareketlilik), yas gruplarina gore istatistiksel
acidan anlamli diizeyde farklilik gostermekte midir?
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3. Giincel yagam kosullarinda ¢ocuklarin akran iligkileri degiskenleri (olumlu sosyal davranis, korkulu-
kaygili davranis, dislanma, saldirganlik, asosyal davranis, asir1 hareketlilik), okul tiirlerine gore istatistiksel
acidan anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, aragtirma modellerinden betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Karasar (2015) betimsel tarama
modellerinde kisi, olgu durumlarin var oldugu sekliyle belirlenmesinin amaglandigini ifade etmektedir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmada Orneklem grubu belirleme siirecinde basit rastgele drnekleme yontemi kullanilmistir. Basit
rastgele 6rnekleme yontemi, evrende yer alan drnekleme birimlerinin sec¢ilme olasiliklarinin birbirinden bagimsiz ve bu
birimlerin esit se¢ilme sansina sahip oldugu 6rnekleme yontemidir (Biiytikoztiirk vd., 2019). Calisma grubunda yer alan
cocuklar Samsun’da okul dncesi egitime devam eden, herhangi bir 6zel gereksinim tanist bulunmayan 4-6 yas grubu
arasindaki c¢ocuklardir. Orneklem grubunun demografik degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 1.’de
verilmistir.

Tablo 1. Cocuklarin demografik degiskenlerine iliskin betimsel istatistikler.

N %
Cinsiyet Erkek 183 51.3
Kiz 174 48.7
Toplam 357 100.0
Yas 6 yas 180 50.4
5 Yas 117 32.8
4 Yas 60 16.8
Toplam 357 100.0
Okul Tiirt Ilkokula Bagl Anasinifi 164 45.9
Ozel Anaokulu 117 32.8
Bagimsiz Anaokulu 76 21.3
Toplam 357 100.0

Arastirmanin 6rneklem grubunda, 183 erkek (%51.3), 174 kiz (%48.7) olmak iizere 357 ¢ocuk yer almaktadir.
Altt yas grubundan 180 (%50.4), 5 yas grubundan 117 (%32.8), 4 yas grubundan 60 ¢ocuk (%16.8) bulunmaktadir.
Cocuklarin 164’1 (%45.9) ilkokula bagh anasmiflaria, 76’s1 (%32.8) bagimsiz anaokullarina ve 117’°si (%21.3) 6zel
anaokullaria devam etmektedir.

Veri Toplama Araclari

Kigisel Bilgi Formu
Kisisel Bilgi Formu ile ¢alisma grubunun 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak, grubu daha iyi taniyabilmek ve ¢aligma

iizerinde etkisi olabilecek kigisel bilgileri toplayabilmek amaclanmaktadir. Formda cocuklarin cinsiyet, yas, devam
ettigi okul tiirli demografik bilgileri yer almaktadir.

Ladd Profilet Cocuk Davranis Olgegi

Ladd ve Profilet Cocuk Davranis Olgegi 1996 yilinda dgretmenlerden alinan bilgiler dogrultusunda okul éncesi
donem ¢ocuklarinin akran iliskilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir (Ladd ve Profilet, 1996). Olgegin
Tiirk¢e’ye uyarlanmasi Giilay (2008) tarafindan yapilmustir. Olgek, okul dncesi dénem ¢ocuklarinin akran iliskilerinde
saldirgan davranis, asiri hareketlilik, olumlu sosyal davranis, asosyal davranis, dislanma, korkulu-kaygili olma gibi
cesitli degiskenleri icine alan 6 alt dlgekten meydana gelmektedir (Ladd ve Profilet, 1996 Akt. Giilay, 2008). Olcekte
yer alan saldirgan davranig degiskeni, akranlar arasindaki sozel ve fiziksel saldirganliklari; asir1 hareketlilik degiskeni,
okul 6ncesinde ortaya ¢ikan davranig drneklerinin yaninda okula uyum problemlerini; olumlu sosyal davranis, akranlar
arasindaki is birligi kurma, yardimlagma, empatik diisiinme gibi davranislar: kapsamaktadir. Asosyal davranis, dislanma
ve korkulu-kaygili davranis durumu ise ¢ekingen davranig kapsaminda ele alinmigtir. Asosyal davranis degiskeni, akran
etkilesimlerinden uzak kalma sonucunda ortaya ¢ikan yalniz olma durumunu; diglanma degiskeni, akranlar tarafindan
kabul edilmeme sonucu diglanmay1 ve akran ortamlarindan uzaklagmay1; korkulu-kaygili davranis degiskeni ise akran
ortamlarinda c¢ocuklarin farkli olaylarla karsilagmalar1 halinde aglama, korkma gibi tepkileri kapsamaktadir (Giilay,
2008). Ogretmenlerin dlgegi nasil dolduracaklar: ile ilgili agiklamalar 6lgegin basinda yer almakta, maddelerin
degerlendirmesinde Uygun degil (0 puan), Bazen uygun (1 puan) ve Tamamen uygun (2 puan) ifadeleriyle
yapilmaktadir. Alt 6l¢ekler kendi iginde degerlendirilir ve alt 6l¢eklerde ortaya ¢ikan toplam puan sonucu o dlgege ait
davranigin ortaya ¢ikma sikligini ifade etmektedir. Bu 6lgegin uygulanmasi i¢in 6zel bir egitim gerekmemektedir fakat
ogretmenlerin cocuk hakkinda detayli bir bilgiye sahip olmasi ¢alismanin giivenirligi agisindan dnemli bir yere sahiptir
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(Giilay, 2008). Yedi maddeli saldirgan davranis alt dlgeginin i¢ tutarlilik kat sayist 0.89, 4 maddeli asirt hareketlilik alt
Olceginin i¢ tutarlilik katsayisi .88, 10 maddeli olumlu sosyal davranis alt 6lgeginin i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.92’dir.
Yedi maddeli asosyal davranis alt 6lgeginin i¢ tutarlilik kat sayist 0.87°dir, 7 maddeli dislanma alt 6l¢eginin i¢ tutarlilik
katsay1s1 0.94, 9 maddeli korkulu-kaygili davranis alt 6lgeginin ig tutarlilik katsayis1 .77°dir. Olgekte toplam 44 madde
yer almaktadir (Ladd ve Profilet, 1996 Akt. Giilay, 2008). Bu arastirma kapsamindaki i¢ tutarlilik katsayilari su
sekildedir: Olumlu sosyal davranig 0.96, asosyal davranig 0.95, dislanma 0.96, korkulu kaygili olma 0.93, asir1
hareketlilik 0.90, saldirganlik 0.95tir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma i¢in oncelikle gerekli izinler alinmistir. Arastirma verileri her ¢ocuk i¢in okul 6ncesi 6gretmenleri
tarafindan doldurulan &lgme araglart araciligi ile toplanmistir. Caligmaya baslamadan 6nce &gretmenler ¢alisma
hakkinda bilgilendirilmis, 6lgegin doldurulmasima iliskin rnek uygulama yapilmistir. Ogretmenler ortalama 5 aylik
tanima siirecine dogrultusunda formlart doldurmuslardir. Veri toplama siireci ii¢ ay siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 20.0 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada uygulanacak
analizlerin belirlenmesi amactyla yapilan normallik analizi sonug¢laria Tablo 2.’de yer verilmistir.

Tablo 2. Normallik analizi sonuclari.

Skewness Kurtosis
Olumlu sosyal davranig 0.044 -0.741
Asosyal 0.684 -0.847
Dislanma 0.732 -0.835
Kaygili korkulu 0.680 -0.800
Asir1 hareketlilik 0.481 -0.445
Saldirganlik 0.353 -1.067

Normallik analizi i¢in yapilan analizlerde Skewness degeri .044 ile .732 arasinda, Kurtosis degeri ise -1.067 ile -
0.445 arasinda degistigi gozlenmistir. Analizlerde -1.5 ile +1.5 Skewness ve Kurtosis degerleri normal dagilimi
gostermektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Analiz sonuglar1 incelendiginde verilerin normal dagilim sergiledigi

sOylenebilir.

Veriler normal dagildig1 icin parametrik testlerden Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) teknigi ve liskisiz
Orneklemler I¢in T-Testi kullanilmistir. Egitim durumu i¢in Gruplar arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla post-
hoc tekniklerinden Bonferroni uygulanmustir.

Bulgular ve Yorumlar
Akran iligkileri alt boyutlardan alinan puanlarin cinsiyete gore t-testi sonuglart Tablo 3.’te yer almaktadir.

Tablo 3. dkran iliskileri alt boyutlardan alman puanlarin cinsiyete gore t-testi sonuglari.

Cinsiyet N X S sd t p

Olumlu Sosyal Davranig Kiz 174 16.1494 6.4718 355 1.410 0.159
Erkek 183 15.0601 8.0014

Asosyal Kiz 174 3.5920 4.0115 355 0.251 0.802
Erkek 183 3.6995 4.0859

Diglanma Kiz 174 2.8736 3.7595 355 1.357 0.175
Erkek 183 3.4098 3.7034

Kaygili korkulu Kiz 174 4.6494 5.0726 355 1.597 0.111
Erkek 183 5.4863 4.8265

Asir1 hareketlilik Kiz 174 2.7989 2.9030 355 3.036 0.003**
Erkek 183 3.6721 2.5271

Saldirganlik Kiz 174 3.5862 3.8000 355 3.988 0.000*
Erkek 183 5.2350 4.0006

* p<0.01; ** p<0.05

Cocuklarin akran iligkileri incelendiginde olumlu sosyal davranig puanlart [t(355)=1.410, p>0.01], asosyal
davranis puanlar1 [t(355)=0.251, p>0.01.], dislanma puanlar1 [t(355)=1.357, p>0.01] ve kaygili korkulu davranig
puanlar [t(355)=1.597, p>0.01] cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermemektedir. Bunun yaninda asir1 hareketlilik
puanlart [t(355)=3.036, p<0.01] ve saldirganlik puanlari [t(355)=3.988, p<0.01] cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Cocuklarin asiri hareketlilik [t(355)=3.036, p<0.05] ve saldirganlik [t(355)=3.988, p<0.01] puanlar
cinsiyete gore anlamh farklilik gostermektedir. Erkek ¢ocuklarin agirt hareketlilik puanlari (X=3.67) kiz ¢ocuklarin agirt
hareketlilik puanlarindan (X=2.79) daha yiiksektir. Erkek ¢ocuklarin saldirganlik puanlart (X=5.23) kiz ¢ocuklarm
saldirganlik puanlarindan (X=3.58) daha yiiksektir.
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Okul oncesi donem ¢ocuklarmin akran iliskileri alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlarin yasa gore
incelendigi ANOVA testi sonuglar1 Tablo 4.’te yer almaktadir.

Tablo 4. Okul dncesi donem ¢ocuklarimin akran iligkileri alt boyutlarmmdan aldiklar: toplam puanlarin yasa gore

ANOVA testi sonuglart.

Varyansin Kaynad Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F p

Olumlu sosyal davranig Gruplar arast 5397.055 2 2698.528 70.204 0.000*
Gruplar igi 13607.24 354 38.439
Toplam 19004.29 356

Asosyal Gruplar arast 2293.206 2 1146.603 114.975 0.000*
Gruplar igi 3530.323 354 9.973
Toplam 5823.529 356

Dislanma Gruplar arasi 2178.579 2 1089.290 138.283 0.000*
Gruplar igi 2788.553 354 7.877
Toplam 4967.132 356

Kaygili korkulu Gruplar arast 3973.929 2 1986.964 147.156 0.000*
Gruplar i¢i 4779.875 354 13.502
Toplam 8753.804 356

Asirt hareketlilik Gruplar arast 669.482 2 334.741 58.697 0.000*
Gruplar igi 2018.826 354 5.703
Toplam 2688.308 356

Saldirganhik Gruplar arast 1542.521 2 771.260 66.413 0.000*
Gruplar igi 4111.048 354 11.613
Toplam 5653.569 356

*p<0.01

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin olumlu sosyal davranig (p<0.01), asosyal (p<0.01), dislanma (p<0.01), kaygil
korkulu (p<0.01), asir1 hareketlilik (p<0.01), saldirganlik alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlarin yasa gore
istatistiksel acidan anlamli farklilik géstermektedir. Akran iliskilerine gore yas gruplari arasindaki farkliligi belirlemek

iizere yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Akran iliskileri alt boyutlarindan aliman puanlarin yasa gére post-hoc Bonferroni testi sonuglart.

Yas(I) Yas(J) Ortalama farki (I-J) p
Olumlu sosyal davranis 4yas Syas 6.66966 * 0.000*
6yas 10.78889 " 0.000*
Syas 4yas -6.66966 " 0.000*
6yas 4.11923" 0.000*
6yas 4yas -10.78889 " 0.000*
Syas -4,11923" 0.000*
Asosyal 4yas Syas 419103 0.000*
6yas 7.00000 " 0.000*
Syas 4yas -4,19103" 0.000*
6yas 2.80897 " 0.000*
6byas 4yas -7.00000" 0.000*
Syas -2.80897" 0.000*
Dislanma 4yas Syas 4214107 0.000*
6yas 6.85000 " 0.000*
Syas 4yas -4.21410" 0.000*
6yas 2.63590 " 0.000*
6yas 4yas -6.85000 " 0.000*
Syas -2.63590 " 0.000*
Kaygili korkulu 4yas Syas 5.22051" 0.000*
6yas 9.14444™ 0.000*
Syas 4yas -5.22051" 0.000*
6yas 3.92393" 0.000*
6yas 4yas -9.14444" 0.000*
Syas -3.92393" 0.000*
Asir1 hareketlilik 4yas Syas 1.87906 " 0.000*
6yas 3.67778" 0.000*
Syas dyas -1.87906 " 0.000*
6yas 1.79872" 0.000*
6yas 4yas -3.67778" 0.000*
Syas -1.79872" 0.000*
Saldirganlik 4yas Syas 3.74573" 0.000*
6yas 5.80000 " 0.000*
Syas 4yas -3.74573" 0.000*
6yas 2.05427" 0.000*
6byas 4yas -5.80000 " 0.000*
Syas -2.05427" 0.000*
* p<0.01
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Akran iligkilerine gore yas gruplar arasindaki farkliligi belirlemek {izere yapilan post-hoc analiz sonuglarina
bakildiginda, 4 yas ¢ocuklarinin (X=23.2167) olumlu sosyal davranis puanlari, 5 yas ¢ocuklarindan (X=16.5470) ve 6
yas ¢ocuklarindan (X=12.4278) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas ¢ocuklarinin (X=16.5470) olumlu sosyal davranig
puanlar1 6 yas gocuklarindan (X=12.4278) daha yiiksektir (p<0.01).

Dort yas cocuklarinin (X=8.5500) asosyal davranis puanlari, 5 yas g¢ocuklarindan (X=4.3590) ve 6 yas
¢ocuklarindan (X=1.5500) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas ¢ocuklarinin (X=4.3590) asosyal davranig puanlar1 6 yas
¢ocuklarindan (X=1.5500) daha yiiksektir (p<0.01).

Dort yas ¢ocuklarmim (X=7.9833) dislanma puanlari, 5 yas ¢ocuklarindan (X=3.7692) ve 6 yas ¢ocuklarindan
(X=1.1333) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas cocuklarmin (X=3.7692) dislanma puanlari 6 yas cocuklarindan
(X=1.1333) daha yiiksektir (p<0.01).

Dort yas ¢ocuklarinin (X=11.4000) kaygili korkulu davranig puanlari, 5 yas ¢ocuklarindan (X=6.1795) ve 6 yas
¢ocuklarindan (X=2.2556) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas ¢ocuklarinin (X=6.1795) kaygili korkulu davranis puanlar
6 yas ¢ocuklarmdan (X=2.2556) daha yiiksektir (p<0.01).

Dort yas cocuklarinin (X=5.7167) asir1 hareketlilik puanlari, 5 yas c¢ocuklarindan (X=3.8376) ve 6 yas
¢ocuklarindan (X=2.0389) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas ¢ocuklarimin (X=3.8376) asir1 hareketlilik puanlar1 6 yas
¢ocuklarmdan (X=2.0389) daha yiiksektir (p<0.01).

Déort yas ¢ocuklarinin (X=8.5833) saldirganlik puanlari, 5 yas ¢ocuklarindan (X=4.8376) ve 6 yas ¢ocuklarindan
(X=2.7833) daha yiiksektir (p<0.01). Bes yas ¢ocuklarinin (X=4.8376) saldirganlik puanlar1 6 yas c¢ocuklarindan
(X=2.7833) daha yiiksektir (p<0.01).

Okul dncesi donem ¢ocuklarmin akran iligkileri alt boyutlarindan aldiklart toplam puanlar okul tiiriine gore
incelendigi ANOVA testi sonuglar1 Tablo 6.’da yer almaktadir.

Tablo 6. Okul oncesi donem ¢ocuklarimin akran iligkileri alt boyutlarmdan aldiklar: toplam puanlarin okul tiiriine gore
ANOVA testi sonuclari.

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam sd Kareler Ortalamasi F p
Olumlu sosyal davranig Gruplar arasi 10093.82 2 5046.908 200.506  0.000*
Gruplar i¢i 8910.476 354 25.171
Toplam 19004.29 356
Asosyal Gruplar arasi 4223.169 2 2111.585 467.083  0.000*
Gruplar igi 1600.360 354 4.521
Toplam 5823.529 356
Dislanma Gruplar arasi 3834.807 2 1917.404 599.440  0.000*
Gruplar ici 1132.324 354 3.199
Toplam 4967.132 356
Kaygili korkulu Gruplar arasi 6907.563 2 3453.781 662.231  0.000*
Gruplar i¢i 1846.241 354 5.215
Toplam 8753.804 356
Asirt hareketlilik Gruplar arasi 1191.670 2 595.835 140.933  0.000*
Gruplar i¢i 1496.638 354 4.228
Toplam 2688.308 356
Saldirganlik Gruplar arasi 2708.351 2 1354.175 162.765  0.000*
Gruplar igi 2945.218 354 8.320
Toplam 5653.569 356

* p<0.01

Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin olumlu sosyal davranig (p<0.01), asosyal (p<0.01), diglanma (p<0.01), kaygih
korkulu (p<0.01), asir1 hareketlilik (p<0.01), saldirganlik alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlarin okul tiiriine gore
istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermektedir.

Akran iligkilerine gore okul tiirleri arasindaki farkliligi belirlemek {izere yapilan analiz sonuglar1 Tablo 7.’de yer
almaktadir.
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Tablo 7. Akran iliskileri alt boyutlarindan aliman puanlarin okul tiiriine gére post-hoc Bonferroni testi sonug¢lart.

OKul tiirii (I) OKul tiirii (J) Ortalama farki (I-J) p

Olumlu sosyal davranig Ozel anaokulu Ilkokula bagh anasinifi 10.57942"  0.000*
Bagimsiz anaokulu 1257557  0.000*

Ilkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -10.57942*  0.000*

Bagimsiz anaokulu 1.99615" 0.017**

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -12.57557*  0.000*

ilkokula bagli anasmifi -1.99615" 0.017**

Asosyal Ozel anaokulu ilkokula bagli anasmifi 7.36533"  0.000*
Bagimsiz anaokulu 7.24370"  0.000*

Ilkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -7.36533*  0.000*

Bagimsiz anaokulu -0.12163  0.919

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -7.24370*  0.000*

ilkokula bagl anasinifi 0.12163  0.919

Dislanma Ozel anaokulu ilkokula bagl anasinifi 7.09980"  0.000*
Bagimsiz anaokulu 6.70603"  0.000*

IIkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -7.09980*  0.000*

Bagimsiz anaokulu -0.39377 0.285

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -6.70603*  0.000*

Ilkokula bagh anasinifi 0.39377  0.285

Kaygili korkulu Ozel anaokulu Ilkokula bagh anasinifi 9.67360" 0.000*
Bagimsiz anaokulu 8.58727"  0.000*

Ilkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -9.67360" 0.000*

Bagimsiz anaokulu -1.08633" 0.003**

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -8.58727*  0.000*

ilkokula bagli anasmifi 1.08633 0.003**

Asir1 hareketlilik Ozel anaokulu ilkokula bagli anasmifi 4.14973*  0.000*
Bagimsiz anaokulu 2.93567" 0.000*

Ilkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -4.14973*  0.000*

Bagimsiz anaokulu -1.21406*  0.000*

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -2.93567*  0.000*

Ilkokula bagh anasinifi 1.21406" 0.000*

Saldirganlik Ozel anaokulu Ilkokula bagh anasinifi 5.88826*  0.000*
Bagimsiz anaokulu 5.82344" 0.000*

Ilkokula bagh anasinifi Ozel anaokulu -5.88826"  0.000*

Bagimsiz anaokulu -0.06483  0.987

Bagimsiz anaokulu Ozel anaokulu -5.82344"  0.000*

flkokula bagh anasimifi 0.06483  0.987

*p<0.01, ** p<0.05

Akran iligkilerine gore okul tiirleri arasindaki farklilig1 belirlemek iizere yapilan analiz sonuglarina bakildiginda,

Ozel anaokuluna devam eden c¢ocuklarin (X=23.1282) olumlu sosyal davranis puanlari, ilkokula bagl anasimnifindaki
(X=12.5488) ve bagimsiz anaokulundaki cocuklardan (X=10.5526) daha yiiksektir (p<0.01). Ilkokula baglh
anasinifindaki ¢ocuklarin (X=12.5488) olumlu sosyal davranig puanlari bagimsiz anaokulundaki ¢ocuklardan
(X=10.5526) daha yiiksektir (p<0.05).

Ozel anaokulundaki ¢ocuklarin (X=8.5726) asosyal davranis puanlari, ilkokula bagl anasinifindaki cocuklardan
(X=1.2073) ve bagimsiz anaokulundaki ¢ocuklardan (X=1.3289) daha yiiksektir (p<0.01).

Ozel anaokulundaki gocuklarin (X=7.8376) dislanma puanlari, ilkokula bagl anasmnifindaki gocuklardan
(X=0.7378) ve bagimsiz anaokulundaki ¢gocuklardan (X=1.1316) daha yiiksektir (p<0.01).

Ozel anaokulundaki gocuklarm (X=11.3504) kaygili korkulu davranis puanlari, ilkokula bagli anasinifindaki
¢ocuklardan (X=1.6768) ve bagimsiz anaokulundaki g¢ocuklardan (X=2.7632) daha yiiksektir (p<0.01). Bagimsiz
anaokulundaki ¢ocuklarin (X=2.7632) kaygili korkulu davramig puanlari, ilkokula bagl anasmifindaki ¢ocuklardan
(X=1.6768) daha yiiksektir (p<0.05).

Ozel anaokulundaki ¢ocuklarin (X=5.7778) asir1 hareketlilik puanlar, ilkokula bagli anasinifindaki ¢ocuklardan
(X=1.6280) ve bagimsiz anaokulundaki ¢ocuklardan (X=2.8421) daha yiiksektir (p<0.01). Bagimsiz anaokulundaki
cocuklarm (X=2.8421) asir1 hareketlilik puanlari, ilkokula bagli anasiifindaki ¢ocuklardan (X=1.6280) daha yiiksektir
(p<0.01).

Ozel anaokulundaki c¢ocuklarm (X=8.3761) saldirganlik puanlari, ilkokula bagl anasinifindaki g¢ocuklardan
(X=2.4878) ve bagimsiz anaokulundaki ¢ocuklardan (X=2.5526) daha yiiksektir (p<0.01).
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Tartisma Sonug¢ ve Oneriler

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin akran iligkilerinin bazi demografik degiskenlere gore incelendigi bu ¢alismanin
sonuglarina gore saldirganlik ve agir1 hareketlilik diizeylerinde cinsiyetler arasinda anlamli farklilik belirlenmistir.
Saldirganlik ve asir1 hareketlilikte erkek ¢ocuk puanlarinin ortalamasinin kiz akranlarma gore daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Arastirmada yer alan alt1 akran iligkisi degiskeninin ikisinde cinsiyetler arasinda farklilik bulunurken
dordiinde anlamli farklilik bulunmamistir. Ancak asosyal davranis, diglanma, korkulu-kaygili olma ve saldirganlik
diizeylerinde erkek ¢ocuklarin puan ortalamalarimin kizlardan daha yiiksek oldugu, olumlu sosyal davranis degiskeninde
de kiz cocuklarin puan ortalamalarinin erkek cocuklardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Goziin
Kahraman ve Derdiyok (2023) Ogretmenlerin karsilastiklari davranig sorunlarinin nedenlerine iligkin goriislerini
inceledikleri arastirmalarinda baska pek c¢ok degiskenin yaninda c¢ocugun cinsiyetinin de etkili oldugunun
diisiiniildiigiinii belirtmektedirler. Ogretmenler erkek cocuklarda kiz cocuklarindan daha fazla davrams sorunlari
goriildiginii  belirtmislerdir. Bununla birlikte arastirmada puan ortalamalarindan ve anlamli farklilik gdsteren
degiskenlerden yola ¢ikarak, kizlarin olumlu akran iligkileri degiskeni, erkeklerin olumsuz akran iliskileri degiskenleri
ile iliskili goriilmeleri toplumsal cinsiyet algilarinin bir sonucu olabilir. Syle ki, kiz ¢ocuklarindan uyumlu, is birlikei,
sakin olmalar1 beklenirken erkek ¢ocuklarinin hareketli, enerjik beklenebilmekte, saldirganlik gibi davraniglar erkek
¢ocuklar icin kizlara gore daha kabul edilebilir olmaktadir (Bandura, 1977; Rose ve Rudolph, 2006). Hormonal yapi1
gibi fizyolojik farkliliklarin yani sira kiiltiiriin getirmis oldugu toplumsal cinsiyet algisinin ¢ocuk yetistirme tutumlarini
dolayisiyla erkek ve kizlarda akran iligkileri ile ilgili farkliliklarin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bunun yani sira
sonuglar, alan yazindaki bazi galismalarla ortiismektedir. Ornek olarak Uygun ve Kozikoglu (2019), okul oncesi
egitimine devam eden 521 c¢ocuk ile gergeklestirdigi calismada, kiz ¢ocuklarinin sosyal yetkinlik puanlarinin, kizginlhk-
saldirganlik boyutunda erkek gocuklarmin daha yiiksek puan ortalamalarina sahip oldugunu belirlemistir. Peren vd.,
(2007), 5-6 yas grubundan 160 ¢ocugun yer aldig1 ¢alismada, erkek ¢ocuklarinin asir1 hareketlilik diizeylerinin kiz
akranlarindan yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Bir diger ¢alisma (Aver vd., 2019) 4-6 yas grubundan 432 g¢ocuk ile
gergeklestirilmis olup, erkek ¢ocuklarin kizlara gore saldirganlik ve asirt hareketlilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Giir ve meslektaglarinin (2015) c¢alismasinda, 48-60 ay araliginda yer alan 847 c¢ocuk yer almistir.
Calismanimn bulgularinda, kizlarm sosyal yetkinlik, erkeklerin ise kizginlik-saldirganlik puan ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu bilgiler 1s18inda egitim programlarinda ¢ocuklar kiiltiiriin getirmis oldugu toplumsal
cinsiyet algisinin disinda yetistirmeye yardimei olacak dgelere (uyumlu, igbirlik¢i olma gibi 6zelliklerin erkeklerde de
tesvik edilmesi, saldirganlik davranislarinin cinsiyete bagli olmaksizin kabul edilmez oldugunun vurgulanmasi gibi) yer
verilmesinin faydali olacag: diigiiniilmektedir.

Arastirmada yer alan alt1 akran iligkisi (olumlu sosyal davranis, korkulu-kaygili olma, dislanma, saldirganlik,
asosyal davranis, asirt hareketlilik) degiskeninin tamaminda, 4, 5 ve 6 yas gruplart gocuklar arasinda anlamli diizeyde
farklilik bulunmustur. Tim akran iliskisi degiskenlerinde en yiiksek puan ortalamalar1 4 yasa, en diisiik puan
ortalamalar1 6 yasa aittir. Sonuglar 4 yas grubu ¢ocuklarda olumlu ve olumsuz akran iligkileri degiskenlerinin bir arada
goriilebildigini diigiindiirmektedir. Dort yas grubu ¢ocuklar, diger yas gruplarina gore olumlu sosyal davranislari daha
¢ok sergileyebildikleri gibi dislanma, korkulu-kaygili olma, saldirganlik, asir1 hareketlilik, asosyal davranig gibi
olumsuz akran iligkileri degiskenlerini de daha sik ortaya koyabilmektedirler. Bu durum, dort yas grubunda akran
gruplarinin olgunlagsmaya baglamasi, grup oyunlarinin diizenli olarak goriilebilmesine yonelik 6nemli ve yogun deneyim
stirecleri ile agiklanabilir (Brotherson, 2009). Nitekim 4 yas grubunda ¢ocuklar ii¢ yasa gore daha ¢ok sosyal becerileri
kullanmaya baslayacak, grup etkinliklerinde daha ¢ok zaman gegirebileceklerdir (Scott ve Cogburn, 2022). Bu durum,
grubu tanima, gruba alisma siirecinde olumlu ve olumsuz davraniglarin bir arada yogun olarak ortaya koymasini
aciklayabilir. Bu calismada yas ilerledik¢e olumlu ve olumsuz tiim akran iligkisi degiskenlerinde puan diisiisleri
goriilmektedir. Bu durum, yasla birlikte olumsuz davranislarin gelisme, dgrenme ve olgunlasma dogrultusunda
azalabilecegi ile aciklanabilir (Giilay Ogelman, 2018). Ancak olumlu sosyal davraniglarda da yasla birlikte diisiis
goriilmiistiir. Olumlu sosyal davraniglardaki diisiis, incelenmesi gereken 6nemli bir bulgudur. Erten Sarikaya (2012) 175
okul 6ncesi déonem ¢ocugu ile yurittiigii boylamsal ¢alismada, 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerilerinin ilk ti¢
Ol¢lim igerisinde stirekli diisiis oldugu, olumlu sosyal davranislarda da son 6l¢limde diisiis kaydedildigi belirlenmistir.
Bu bulgu ile ilgili ¢ocuklarin yil iginde akran gruplarinm belirginlesmesine karsilik serbest zaman etkinliklerini
planlarken Ogretmenlerin ¢ocuklarmn gelisen ve degisen akran iligkileri dinamiklerini yeteri kadar gbz Oniinde
bulunduramadigini diisiindiirdiigli ifade edilmistir. Nitekim McClelland ve Morrison (2003) boylamsal ¢aligmasinda bir
y1l sonra sosyal becerilerde olumlu yonde gelisme goriilmedigini ortaya koymustur. Dolayisiyla 6 yas grubundaki
olumlu sosyal davranislarin diger yas gruplarindan diisikk diizeyde olmasi, gelisimsel faktdrlerden oOte bireysel
faktorleri, smif yonetimi, akran iliskileri dinamikleri gibi c¢esitli unsurlari akla getirmektedir. Sali (2014)’nin
aragtirmasi, bu c¢alismanmn bulgularinin bazilarin1 destekler niteliktedir. Nitekim Sali (2014) 243 c¢ocukla
gerceklestirdigi ¢alismasinda, 5 yas grubunda yer alan ¢ocuklarin 6 yas grubundaki ¢ocuklara gére daha korkulu kaygih
olma diizeylerinin yiiksek olabildigini ifade etmistir. Vahedi vd., (2012), 499 cocukla yaptiklar1 ¢aligmada, yas
ilerledikge davranis problemlerinde azalmalarin goriildigiinii ifade etmistir. Yas ile ilgili bulgular1 desteklemeyen
aragtirma bulgularina rastlamak miimkiindiir. Ornek olarak Uygun ve Kozikoglu (2019), kizginlik-saldirganlik, sosyal
yetkinlik, anksiyete-ige doniikliik puan ortalamalarinda yasa gére anlamli farkliligin olmadigini ifade etmiglerdir. Bir
diger ornekte (Glirleyik ve Go6ziin Kahraman, 2019) akran iligkilerinin yasa gore farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Rydell vd., (2005) 112 cocuk ile gergeklestirdigi calismada, 5 yas grubundaki ¢ocuklarin 6 yasindakilere gore daha
diisiik diizeyde sosyal davranig sergiledikleri belirtilmistir. Nitekim Yasar Ekici (2015) benzer bir bulgu ile 6 yas
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¢ocuklarinin 5 yasa gore sosyal becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir. Sosyal beceri gelisiminde yas
ile birlikte etkili pek ¢ok degisken bulundugundan (sosyo kiiltiirel diizey, anne baba tutumlari, cinsiyet vb.) yasa gore
degiskenlik gostermeyen arastirmalarda farkli degiskenlerin rol oynadigi diisiiniilmektedir.

Okul tiirii degiskeniyle ilgili bulgular incelendiginde, tiim akran iliskisi degiskenlerinde okul tiirline gore
farklilik bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda ele alinan akran iliskisi degiskeninin tamaminda 6zel anaokulunda
egitim alan ¢ocuklarin puan ortalamalari, anasinifi ve bagimsiz anaokulunda egitim alan ¢ocuklara goére daha yiiksek
olarak belirlenmistir. Bu durum, 6zel anaokulunda egitim alan ¢ocuklarin olumlu sosyal davranis, korkulu-kaygili olma,
dislanma, saldirganlik, asosyal davranig, asir1 hareketlilik puan ortalamalarinin resmi kurumlar olan anasinifi ve
bagimsiz anaokulundaki akranlarma gore daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Alt1 degiskenin 5’1 olumsuz akran
iliskileriyle, 1’1 olumlu akran iligkileriyle ilgilidir. Bu arastirma bulgusunu destekleyen ve 504 ¢ocugun yer aldig1 bir
calismada (Solak Arabaci ve Demircioglu, 2019), resmi anaokullarinda egitim alan ¢ocuklarin 6zel anaokullarinda
egitim alan akranlarina gore daha diisiik diizeyde asosyal davranis, asir1 hareketlilik ve saldirganlik, dislanma ve kaygili
korkulu olma degiskenlerine sahip olduklari belirlenmistir. Altay ve Giire (2012) 35-75 ay arasindaki 344 ¢ocugun yer
aldig1 arastirmalarinda, resmi okul 6ncesi kurumlarindaki ¢ocuklarin 6zel okul 6ncesi kurumlarindaki ¢ocuklara gore
daha az saldirgan davranislar sergilediklerini belirtmislerdir. Uluyurt (2012), 720 ¢ocugun yer aldig1 arastirmasinda 6zel
okul 6ncesi egitim kurumlarindaki g¢ocuklarin devlete bagl okul 6ncesi egitim kurumlarindaki akranlarina gore daha
yiikksek diizeyde asosyal, kaygili korkulu davranislarla, asirt hareketlilik gosterebildikleri dislanma, saldirganlik
diizeylerinin de yiiksek olabildigi belirlenmistir. Arastirmalarda goriinen okullar arasindaki bu farkliligin, 6gretmenlerin
mezuniyetleri, kidem yillari, okullarin fiziksel kosullari, sinif mevcudu gibi farkli degiskenlerden kaynakli olabilecegi
ve cocuklarin akran iliskilerinde etkili oldugu soylenebilir. Ozel anaokulundaki &gretmenlerin kidem yillari, diger
kurum tiirtindeki 6gretmenlere gore daha diisiiktiir. Arastirmalar kidem yilinin artmasinin dgretmenlerin tiikenmislik
diizeylerini ve simf yonetimi becerilerini olumsuz etkiledigini gostermektedir (Adigiizel, 2016; Ilgar, 2007).
Ogretmenlerle ilgili gesitli dzelliklerin elde edilen bulgulari agiklayabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak okul tiiriine gore
farklilasan akran iliskilerini yalnizca 6gretmen 6zellikleri ile agiklamak yeterli olmayacaktir. Sinif mevcudu, sinifin
biiyilikligi, siniflarda kaynastirma ¢ocugunun olup olmamasi, uygulanan program, fiziksel kosullar gibi birgok unsurun
akran iligkilerini etkileyebilecegi diisinilmektedir.

Bu ¢alismada veriler okul dncesi 6gretmenlerinden toplandigi igin ¢ocuklarin akran iliskileri 6gretmen algilarina
gore degerlendirilmistir. Farkli okullarda ve yas gruplarinda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri akran
iligkilerinde olumlu yonleri ortaya koyan alt boyutta kizlarin, olumsuz yonleri ortaya koyan alt boyutlarda ise erkeklerin
daha yiiksek puanlar aldigini ortaya koymustur. Bu durum cinsiyetler arasindaki farkliliktan kaynaklanabilecegi gibi
toplumda alisilagelmis olan erkek cocuklarin daha hareketli, daha rahat, daha saldirgan olabilecegi kizlarin daha
uyumlu, sakin olabilecegi yoniindeki alginin bir sonucu mu oldugu incelenmelidir. Okul 6ncesi dgretmenleri erkek
¢ocuklarinin daha hareketli, daha az olumlu sosyal davranis gosterebilecek bir potansiyele sahip olduklarina mi
inanmaktadir? Cinsiyet rolleri ile ilgili algilar degerlendirmeleri etkilemis midir? Nitekim saldirganlikla ilgili yapilan
bazi ¢aligmalar (Crick vd., 2006; Ostrov ve Keating, 2004; Salmivalli vd., 1997) kiz ¢ocuklarinin iligkisel saldirganlikta
erkek ¢ocuklardan daha yiiksek puanlar alabildigi yoniindedir. Bu calismadaki saldirganlik alt boyutu 6lgeginin
maddelerinin 6nemli bir boliimi fiziksel saldirganlikla ilgilidir. Dolayisiyla sonraki ¢alismalarda 6gretmen goriislerinin
yani sira gbzlem, akran goriisii gibi farkli bilgi kaynaklarina bagvurulmasi, fiziksel saldirganligin yani sira iliskisel
saldirganligin detayl bir sekilde ele alinmasi 6nem tagimaktadir.

Arastirma bulgulari ile alan yazinda yapilan benzer ¢aligmalarin sonuglarinin benzerlik ve farklilik tasiyabildigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda demografik degiskenlerle ilgili ¢alismalarin zaman igerisinde yeniden yapilabilecegi
ongoriilebilir. Konu ile ilgili yapilacak olan sonraki ¢aligmalarda 6rneklem gruplart daha kalabalik ve daha ¢ok okul
tiriiyle (kresler, kolej anaokullar1, uygulama anaokullar1 vb.) arastirmalarin planlanmasi énem tagimaktadir. Farkli veri
toplama teknikleri (sosyometri, gdzlem, anne-baba goriisii vb.), degiskenler hakkinda farkli bulgular: destekleyebilir.
Yas, cinsiyet, okul tiirii gibi demografik degiskenlerle ilgili yapilan ¢aligmalarda cinsiyet algisi, genel gelisim
ozellikleri, okulda uygulanan program, simif mevcudu, 6gretmen Ozellikleri gibi ek degiskenlerin ele alinmasi,
sonuglarla ilgili yorum yapma siirecinde katkilar sunabilecektir.
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Extended Abstract

Peer relationships are interaction processes involving positive and/or negative experiences between people of
similar age groups and developmental levels. Peer relationships are a continuous social process that starts from the first
years of life (Giilay, 2011). Peer relationships in the preschool period are important with their short and long-term
effects. It is stated that young children who experience various problems with their peers may experience adaptation
problems in the following years (Shin et al., 2016).

Purpose

The aim of the study is to examine the peer relationship variables (prosocial behavior, fearful anxious behavior,
exclusion, aggression, asocial behavior, and hyperactivity) of preschool children in current living conditions in terms of
some demographic variables (gender, age, and school type). The sub-objectives of the study are as follows:

1. Do children's peer relationship variables differ statistically significantly according to their gender in current
living conditions?

2. Do children's peer relationship variables differ statistically significantly according to their age groups in
current living conditions?

3. Do children's peer relationship variables differ statistically significantly according to school types in current
living conditions?

The sample group of the study included a total of 357 children (174 girls and 183 boys) between the ages of 4
and 6, attending three different types of schools (private kindergarten, kindergarten attached to primary school, and
independent kindergarten).

Research Method

Descriptive survey model was used in the study. As data collection tools, a personal information form including
demographic information such as gender, age, school type, and the Ladd and Profilet Child Behavior Scale, the Turkish
adaptation of which was conducted by Giilay (2008), was used to reveal the characteristics of the study group, to get to
know the group better, and to collect personal information that may have an impact on the study.

Before starting the data collection process, permission was obtained from the ethics committee of Ondokuz
Mayis University. After obtaining permission from the ethics committee, the teachers were interviewed and informed
about the scale. The scale was completed by the teachers for each child, and the data obtained were analyzed by the
researchers.

In the data analysis, Skewness and Kurtosis values were examined to check the normality of the data, and since
the data were normally distributed, One-Way Analysis of Variance (ANOVA) technique and t-test were used as
parametric tests. In addition, Bonferroni, one of the post-hoc techniques, was applied to determine the differences
between the groups.

Results

According to the results of the study, a significant difference was found between genders in the sub-dimensions
of hyperactivity and aggression. In the hyperactivity and aggression sub-dimensions, the mean scores of boys were
higher than their girl peers. Of the six peer relationship variables in the study (prosocial behavior, fearful anxious
behavior, exclusion, aggression, asocial behavior, and hyperactivity), two of them (hyperactivity, and aggression)
differed between genders, while four of them did not differ significantly. However, when the data obtained were
analyzed, it was seen that the mean scores of boys were higher than those of girls in hyperactivity and aggression levels.

In all of the six peer relationship variables in the study (prosocial behavior, fearful anxious behavior, exclusion,
aggression, asocial behavior, and hyperactivity), a significant difference was found between children in the four, five
and six age groups. In all peer relationship variables, the highest mean scores belonged to 4-year-olds and the lowest
mean scores belonged to 6-year-olds. This can be explained by the fact that peer groups begin to mature in the four-
year-old age group, and important and intensive experience processes for regular group play (Brotherson, 2009). As a
matter of fact, at the age of four, children will start to use social skills more than at the age of three and will be able to
spend more time in group activities (Scott & Cogburn, 2022).

When the findings related to the school type variable were analyzed, there was a difference in all peer
relationship variables according to school type. Across all peer relationship variables considered in the research,
children attending private kindergartens were determined to have higher average scores compared to those attending
kindergarten attached to primary schools and independent kindergartens. This indicates that the mean scores of children
attending private kindergartens were higher in prosocial behavior, fearful-anxious behavior, exclusion, aggression,
asocial behavior, and hyperactivity compared to their peers in kindergartens attached to primary schools and
independent kindergartens, which are public institutions. The prosocial behavior scores of kindergarten children
attached to primary schools were higher than those of children attending independent kindergartens (p<0.05). The
anxious fearful behavior scores and hyperactivity scores of children attending independent kindergartens were higher
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than the anxious fearful behavior scores and hyperactivity scores of children kindergarten attached to primary schools
(p<0.05). Of the six variables, five were related to negative peer relations and one was related to positive peer relations.
This difference suggests that different variables such as teachers' graduation, years of seniority, physical conditions of
schools, and class size may be effective in children's peer relations.

Discussion, Conclusion and Suggestions

It is seen that the findings of the research and the results of similar studies conducted in the literature may have
similarities and differences. In this direction, it can be predicted that studies on demographic variables can be conducted
again over time. In future studies on this subject, it is important to plan studies with larger sample groups and more
school types (kindergartens, college kindergartens, practice kindergartens, etc.). Different data collection techniques
(e.g., sociometry, observation, and parental opinion) may support different findings about variables. In studies
conducted on demographic variables such as age, gender, and school type, addressing additional variables such as
gender perception, general developmental characteristics, programs implemented at school, class size, and teacher
characteristics may contribute to the process of interpreting the results.
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Bu arastirma kapsaminda ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi hedeflenmistir.
Aragtirma, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeline gore tasarlanmigtir. Calismanin Srneklem grubunu, “Tirkiye
Cumhuriyeti Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1 Sosyo-Ekonomik Geligmislik Siralamasi (SEGE) 2022 Raporu” kapsaminda, Ankara
ilinin sosyo-ekonomik diizeyi daha az gelismis {i¢ ilgesinde egitim ve 6gretimine devam eden 11-16 yag araligindaki 1639 ergen (828
kiz, 811 erkek) olusturmustur. Veriler, bagimsiz degiskenleri iceren “Demografik Bilgi Formu” ve “Ergenler Icin Zihinsel
Dayaniklilik Olgegi-Kisa Form” aracilif1 ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, ergenlerin zihinsel dayamklilik diizeylerinin
cinsiyetlerine, yaslarina, akademik basari diizeylerine, aile gelir diizeylerine, kendilerine ait odalar1 olup olmamasina, anne, baba,
kardes ve okul arkadaglar ile iliskilerine, ebeveynleri tarafindan izin verilmeyen davraniglarda bulunma durumlarina, anne, baba
baskin yaklagimlarina ve sosyal medya kullanim siirelerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtigi bulunmustur.
Bulgular, mevcut alanyazin ¢ergevesinde tartigilmigtir. Aragtirmadan elde edilen sonuglarin ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeyleri
ile iligkili olan degiskenlerin anlagilmasinin yam sira zihinsel dayaniklihk diizeylerini arttirmaya yonelik yapilacak ¢alismalara ve
politikalara 151k tutmas1 amaglanmigtir.
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Investigation of Mental Toughness Levels of Adolescents

Abstract

Within the scope of this research, it was aimed to examine the mental toughness levels of adolescents according to various variables.
The research was designed according to the survey model, one of the quantitative research methods. Within the scope of the “Republic
of Turkey Ministry of Industry and Technology Socio-Economic Development Ranking (SEGE) 2022 Report”, the sample group of
the study consisted of 1639 adolescents (828 girls, 811 boys) between the ages of 11-16 who continue their education and training in
three less socio-economically developed districts of Ankara province. Data were collected through “Demographic Information Form”
and “Mental Toughness Scale for Adolescents-Short Form” including independent variables. As a result of the study, it was found
that the mental toughness levels of adolescents differed statistically significantly according to their gender, age, academic
achievement level, family income level, whether they had their own rooms, their relationships with their parents, siblings and
schoolmates, their behaviors that were not permitted by their parents, their parents' dominant approach and their social media usage
time. The findings were discussed within the framework of the existing literature. It is aimed that the results obtained from the
research will shed light on the studies and policies aimed at increasing the mental toughness levels of adolescents as well as
understanding the variables associated with their mental toughness levels.
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Giris

Ergenlik, bireylerin gelisim yolculuklarinda, birgok soruya cevap aradigt bu sebeple farkli duygularla basa
¢tkmaya caligtiklari olduk¢a 6nemli bir donem olarak ifade edilebilir. Arastirmacilarin aktarimlarina gore ergenlik,
gocukluk ve yetiskinlik arasinda uzanan bir¢ok degisim potansiyelinin oldugu bir yasam evresidir (Sawyer vd., 2018;
Wise, 2018). Bir¢ok degisimle beraber bu evrede, zihinsel saglik problemlerinin gériilme sikhiginin arttigi, davranis
bozukluklari, depresyon ve yeme bozuklugunun da dahil oldugu pek ¢ok psikiyatrik tanilarinin yayginliginin ve ortaya
¢ikma sikliginin artti1 bildirilmistir (Compas, 2004). Ayrica arastirmacilar, ergenlik donemini dogasi geregi, diger biitiin
gelisim donemlerine kiryasla, hem icsel hem de kisilerarasi zorluklarla karakterize edilen bir donem olarak
aktarmaktadirlar (Compas ve Wagner, 2017). Bu baglamda ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin arttirilmasina
yonelik ¢alismalarin yapilmasinin, ilgili problemlerin gériilme sikligini azaltabilecegi konusunda islevsel olabilecegi
diisiintilmektedir.

1950 yillarindan itibaren, zihinsel dayaniklilik ile ilgili ¢esitli tanimlamalar ve agiklamalar yapilmis ve genel
olarak olumlu psikolojik 6zellikler ve zihinsel becerilerin kullanimiyla iligkili oldugu aktarilmistir (Connaughton vd.,
2008). Mevcut literatiirde, zihinsel dayaniklilik, 4C -baghlik (commitment) miicadele (challenge), kontrol (control) ve
giiven (confidence)- modelinin bir {iriinii olarak tanimlanmigtir (Clough vd., 2002; Clough ve Strycharczyk, 2012).
Baglilik, bireylerin karsilagtiklar1 sorunlara veya engellere ragmen hedef veya gorevlerini basartyla yerine getirmeleri
hususundaki yetenek ve azimleri olarak ifade edilmektedir. Miicadele ise, bireylerin kisisel gelisim firsatlarin1 aramalar1
olarak tanimlanmaktadir. Bir baska ifadeyle, bireyler yasamlarinda kars1 karsiya kaldiklari yeni durumlari bir tehdit ya
da risk unsuru olarak algilamadan, ilgili yenilikleri gelisim firsatlari olarak gormeleri seklinde de aktarilmaktadir. Kontrol,
bireylerin hayatlarinda etkin olmalari olarak ifade edilmektedir. Yasam kontrolii ve duygusal kontrol olmak iizere iki
bilesenden olugmaktadir. Yasam kontrolii yiiksek olan gocuk ve ergenlerin geleceklerine ve yagsamlarina yon verme, sekil
verme konusunda daha giiclii hissedebilecekleri ifade edilmistir. Duygu kontrolii yiiksek olanlarin ise yasamin akiginda
kars1 karsiya kaldiklar1 zor durumlar neticesinde ortaya ¢ikan duygulart (kaygi, korku, 6fke gibi) regiile edebilmeleri ve
yonetebilmeleri olarak aktarilmistir. Son 6ge olan giiven ise, bireylerin kendilerine olan giiven diizeyleri olarak ele
almmustir. Gliven unsurunun, bireylerin yeteneklerine olan gilivenleri ile kisilerarasi iliskilerde giiven olmak iizere iki
bilesenden olustugu bildirilmistir. Yeteneklerine giivenen ¢ocuk ve ergenlerin, karsi karsiya kaldiklar1 zor ya da yeni
durumlarla basa c¢ikarken kendilerini giivende hissedecekleri aktarilmigtir. Kisilerarasi giiven diizeyi yiiksek olan
bireylerin ise sosyal baglamda, yabanci olduklari ortamlarda kendilerini giivende hissedebilecekleri belirtilmistir
(McGeown vd., 2018; McGeown vd., 2016).

865 ergenden olusan drneklem grubuyla yapilan boylamsal arastirmada ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeyleri
cesitli degigskenler baglaminda incelenmistir. Arastirma sonucunda, zihinsel dayaniklilik diizeyi daha yiiksek olan
ergenlerin stresi daha az algiladiklar1 ortaya konmustur. Ek olarak, ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin siireg
icerisinde yasam doyumlarini ve depresif belirtilerini 6ngérebilecegi yoniindedir (Gerber vd., 2013).

Mevcut literatlir géz oniinde bulunduruldugunda ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin 6zellikle iginde
bulunduklart gelisim dénemi agisindan olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir. Her ne kadar mevcut literatiirde ergenlik
donemindeki bireylerin zihinsel dayaniklilik diizeyleri ile farkli degiskenlerle iligkilendirilmis olsa da, zihinsel
dayaniklilik diizeylerini sosyodemografik degiskenlere gore incelemeye yonelik yapilan aragtirmalarin oldukga az oldugu
gozlemlenmistir. Bu aragtirma, literatiirdeki bu boslugu doldurmay: ve alanyazina ergenlerin zihinsel dayaniklilik
diizeyleri hakkinda daha derinlemesine bir anlayisin kazandirilmasini amaglamaktadir.

Mevcut Arastirma

Ergenlerin zihinsel dayanikliliklarini inceleyen mevcut calismalar, ergenlerin zorlu yasam deneyimleri, hos
olmayan duygular, stres, baski gibi olumsuz duygu ve durumlar ile basa ¢ikmalar1 yani zihinsel dayaniklilik ile iligkili
olacak bazi unsurlar hakkinda 6nemli bilgiler sunmus ve cesitli sonuglar elde edilmistir. Ancak, ergenlerin zihinsel
dayaniklilik diizeylerinin farkli ve 6zgiin sosyodemografik degigkenler ile incelenerek derinlemesine bir anlayisin ilgili
mevcut literatiirde nispeten eksik oldugu sdylenebilir. Bu arastirma kapsaminda zihinsel dayaniklilik diizeyleri ile iligkili
olabilecek sosyodemografik degiskenler incelenerek ilgili literatiirdeki bu boslugunun giderilmesi hedeflenmistir. Ek
olarak literatiirdeki mevcut arastirmalarda bilyiik 6rneklemlerle yapilan ¢aligmalarin az oldugu gézlemlenmistir. Zihinsel
dayaniklilik ile ilgili olabilecek degiskenlerin biiylik &rneklem grubuyla galisilmasinin literatiire daha genis ve
derinlemesine bir anlayis kazandirilacag: disiiniilmektedir. Aragtirmanin amaci dogrultusundaki alt problemlere asagida
yer verilmistir:

1. Ergenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, akademik basar1 diizeylerine ve aile gelir diizeylerine gore zihinsel
dayaniklilik diizeyleri farklilasmakta midir?

2. Ergenlerin kendilerine ait odasi olup olmamasina goére zihinsel dayaniklilik diizeyleri farklilasmakta
midir?

3. Ergenlerin anne, baba ve kardes/kardeslerle, okul arkadaslar1 ile iliski diizeylerine goére zihinsel
dayaniklilik diizeyleri farklilagmakta midir?
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4. Ergenlerin ebeveynleri tarafindan izin verilmeyen davranislarda bulunup bulunmama durumlari, zihinsel
dayaniklilik diizeylerine gore farklilagmakta midir?

5. Ergenlerin annelerinin ve babalarinin baskin yaklagimlarina gore zihinsel dayaniklilik diizeyleri
farklilagmakta midir?

6. Ergenlerin sosyal medya kullanim siirelerine gore zihinsel dayaniklilik diizeyleri farklilagsmakta midir?

Yontem

Ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerini inceleyen arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeline
ve kesitsel tarama desenine gore tasarlanmistir. Tarama modeli, bir olaya da konuya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya
da yetenek, tutum, ilgi vb. 6zelliklerin belirlenebildigi ve diger arastirma modellerine gore daha biiyiik 6rneklem
gruplariyla calisma olanagi olan arasgtirmalara, tarama aragtirmalart adi verilmektedir. Bu aragtirma kapsaminda
betimlenen degiskenler (cinsiyet, yas, cinsiyet, anne-baba baskin yaklagimi vb.) bir defada toplandigi i¢in tarama
modellerinden kesitsel desen tiiriindedir (Biiytikoztiirk vd., 2022).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini belirlemek i¢in 6ncelikle Tiirkiye Cumhuriyeti Sanayi ve Teknoloji Bakanligi’nin Sosyo-
Ekonomik Gelismislik Siralamas1 (SEGE) 2022 Raporu kapsaminda Ankara’daki sosyo-ekonomik diizeyi daha az
gelismis ilgeler belirlenmistir (SEGE, 2022). Bu kapsamda, ilgili rapor dogrultusunda sosyo-ekonomik agidan daha az
gelismis ilgeler olan Mamak, Kegidren ve Sincan ilgelerinde egitim-6gretimine devam eden 235.671 ergen arastirmanin
evrenini olusturmustur (MEB, 2022). Arastirmanin yiiriitiilebilmesi i¢in oncelikle Hacettepe Universitesi Etik
Komisyon’undan izin almmistir (Onay No. 35853172). Ardindan Milli Egitim Bakanligi’'ndan (MEB) aragtirmanin
verilerini toplayabilmek igin ilgili izinler alinmistir. Aragtirmaya dahil olacak okullar rastgele say1 tablosu kullanilarak
belirlenmistir. Verilerin hangi dersliklerden toplanacagi yine “rastgele sayi1 tablosu” kullanilarak belirlenmistir.
Arastirmaya katilacak 6grencilere, oncelikle ¢aligmaya katilimin tamamen goniilliik esasina tabii oldugu aktarilmistir.
Ardindan g¢alismanin amaci hakkinda bilgi verilip, ¢alismadan elde edilen verilerin tamamen bilimsel amagclarla
kullanilacagr aktarilmig ve gizliligin esas oldugu vurgulanmigtir. Calismaya katildiktan sonra da calismadan
cekilebilecekleri hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Caligmaya katilmay1 kabul eden dgrencilere katilimer onam formu
ve veli onam formu verilmistir. Belirtilen tarihte veli onam formlar1 ve katilime1 onam formlar1 toplanmistir. Arastirmanin
ic gegerliligini saglamak ve katilimcilarin sorularimi yanitlayabilmek amaciyla derslikte bulunulmustur. Gonilli
katilimcilardan toplam 1800 veri toplanmistir. 125 veri formu eksik doldurulmus olmasi sebebiyle ¢aligmaya dahil
edilmemistir. Bu dislama 06l¢iitii sonucundan gegerli veri sayist 1675°tir. Verilerin analizi sirasinda 36 verinin ug
degerlerde olmasi sebebiyle veri setine dahil edilmemistir. Bu gergevede aragtirmanin 6rneklemi 11-16 yas grubundaki
1639 ergenden olusmustur.

Veri Toplama Araclari

Demografik bilgi formu

Bu form arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Formda, katilimcilarin cinsiyeti, yasi, akademik basari diizeyi,
aile gelir diizeyi, kendilerine ait odalar1 olup olmadigi, anne, baba, kardes ve okul arkadaslari ile iligkileri, ebeveynleri
tarafindan izin verilmeyen davranislarda bulunma durumlari, anne, baba baskin yaklasimlari ve sosyal medya kullanim
stireleri ile ilgili sorular yer almaktadir.

Ergenler icin zihinsel dayamiklilik él¢egi- kisa form (EIZDO)

Olgek McGeown ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir (McGeown vd., 2018). Ortaokul ve lise dgrencilerinin
zihinsel dayaniklilik diizeylerini 6l¢ebilmek i¢cin Soylu ve arkadaglar1 tarafindan 6lgek Tiirkge’ye uyarlama ¢alismalari
yapilmistir (Soylu vd., 2019). Olgegin uzun ve kisa olmak iizere iki formu bulunmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda 6lgegin
kisa formu kullanilmustir. Olgegin kisa formu 6 maddeden olusmaktadir. Olgek 4°lii likert tipindedir (1= Kesinlikle
katilmiyorum, 4=Kesinlikle katiliyorum). Olgegin Tiirkge uyarlamasina ait Cronbach alfa katsayis1 .72°dir. Ornek bir
madde ise su sekildedir: “Zorluklarla karsilagtigimda genellikle vazgecerim.”

Verilerin Analizi

Caligmanin verilerini analiz etmek icin SPSS v26 istatistik yazilimi kullamlmistir. {lk olarak veri girisleri kontrol
edilmis ve eksik veri analizleri uygulanmistir; eksik ya da u¢ deger olarak kabul edilebilecek veriler silindikten sonra
1639 katilimcinin verisi ile analizler yapilmistir. Veri setinin normal dagilim gosterip gostermedigini kontrol etmek
amaciyla oncelikle "¢arpiklik" ve "basiklik" degerleri incelenmistir. Bu ¢aligmada, bu degerlerin -0.16 ile 0.05 arasinda
oldugu belirlenmistir. “Carpiklik ve basiklik” degerlerinin -2.00, +2.00 araliginda olmasi, histogram ile beklenen olasilik
grafiklerinin normal dagilima yakin oldugu goriilmesinden dolay1 veri setinin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir.
Bu nedenle, bu ¢alismada parametrik analiz yontemleri kullanilmistir (George, 2010; Tabachnick vd., 2013). Ergenler
i¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi puan ortalamalarinin cinsiyete, kendine ait odasi olup olmama durumuna gore farklilagip
farklilasmadig1 “Bagimsiz Orneklemler igin t-testi” ile; yas, smif, akademik basar1, anne/baba/okul arkadaslari/kardes ile
iligki durumu, izin verilmeyen davraniglarda bulunma durumu, anne/baba baskin yaklagimi, sosyal medya kullanim siiresi
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degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadig ise “Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)” ile test edilmistir. Varyans
analizinde anlamli farklilik bulunmast durumunda farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin post-hoc testleri
kullanilmistir. Post-hoc ¢oklu karsilastirma testleri kullanilmadan &nce varyanslarin homojenligi varsayimi test edilmis
olup gruplardaki gézlem sayilarinin esit olmamasi dikkate alinarak, varyanslarin esitligi durumunda Scheffe, esit olmadigi
durumda ise Tamhane testi kullanilmistir. Hipotez sinamalarinda, anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmigtir.

Bulgular
Bu béliimde, aragtirmanin hedefine ve hipotezlerine ait bulgulara yer verilmistir.
Zihinsel Dayamklilik Diizeylerinin Cinsiyete Gore Karsilastiriimasi

EiZDO puan ortalamalari arasinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [t(1637) = -9.33,
p <0.001, d = 0.46]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. EIZDO puan ortalamalarimin cinsiyete gére farklilasmasina iligkin t-testi sonuclart.

Kiz (n=828) Erkek (n=811)
Ort. SS Ort. SS t p d
EizDO 15.65 3.08 17.04 293 -9.33 <0.001 0.46

Not. EiZDO: Ergenler i¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi, d: Cohen’s d

Tablo 1’e bakildiginda, Cohen's d degerinin 0.46 oldugu goriilmektedir. Bu orta biiyiikliikte bir etkiyi
gostermektedir. Kiz 6grencilerin EIZDO puan ortalamasit (Ort. = 15.65, SS = 3.08), erkek 6grencilerin puan ortalamasi
(Ort. = 17.04, SS = 2.93) ile karsilastirildiginda daha diisiik bulunmustur.

Zihinsel Dayamklilik Diizeylerinin Yasa Gore Karsilastirilmasi

Yas degiskenine gore katilimcilarin EIZDO puan ortalamalari arasinda anlaml fark bulunmustur [F(5, 1639) =
2.68, p <.020,7m>=0.01]. Yapilan analiz sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. EIZDO puan ortalamalarimin yasa gore farklhilasmasina iliskin ANOVA sonuclart.

2

Yas n Ort. SS F p Mp Fark
EizDO 11 Yag? 231 16.70 3.26 2.68 0.020 0.01 ab>de
12 YasP 228 16.68 3.09
13 Yas® 241 16.51 2.90
14 Yas® 332 16.00 2.95
15 Yas® 441 16.11 3.25
16 Yas' 166 16.40 2.84

Not. EiZDO: Ergenler i¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 2’ye bakildiginda yapilan post-hoc testi sonucunda, 11 yas (Ort. = 16.70, SS =3.26) ve 12 yas (Ort. = 16.68,
SS = 3.09) grubundaki katilimcilarm EiZDO puan ortalamasi, 14 yas (Ort. = 16.00, SS = 2.95) ve 15 yas (Ort. = 16.11,
SS = 3.25) grubundaki katilimeilarin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek bulundugu goriilmektedir.

Zihinsel Dayamkhilik Diizeylerinin Akademik Basar1 Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Akademik basar1 degiskenine gore katilimcilarmn EIZDO puan ortalamalar1 arasinda anlamh fark bulunmustur
[F(3, 1635) = 31.43, p <0.001, n?> = 0.05]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. EiZDO puan ortalamalarinin akademik basar diizeyine gore farklilasmasina iliskin ANOVA sonuglar.

Akademik Basan n Ort. SS F p "lp2 Fark
EizDO Oldukga iyi @ 281 17.73 3.06 31.43 <0.001 0.05 a>b>c,d

Tyi P 589 16.48 2.84

Ne iyi ne kotii © 672 15.76 3.06

Koti ¢ 97 15.48 3.34

Not. EiZDO: Ergenler Igin Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 3’e bakildiginda, yapilan post-hoc testi sonucunda, “Oldukea iyi” (Ort. = 17.73, SS = 3.06) grubundaki
katilimeilarm EIZDO puan ortalamasi, “Iyi” (Ort. = 16.48, SS = 2.84), “Ne iyi ne kétii” (Ort. = 15.76, SS = 3.06) ve
“Koti” (Ort. = 15.48, SS = 3.34) grubundaki katilimcilarin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde ytiksek bulunmustur.
Ayrica, “Iyi” grubundaki katilimcilarin puan ortalamasi, “Ne iyi ne kétii” ve “Kétii” gruplarindaki katilimeilarin puan
ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek bulundugu goriilmektedir.
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Zihinsel Dayamklilik Diizeylerinin Aile Gelir Diizeyine Gore Karsilastirilmasi

Katilimeilarin EIZDO puan ortalamalari arasinda aile gelir diizeyine gore anlamli bir fark bulunmustur [F(4, 1638)
=2.68, p =.024, 12> =0.01]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. EIZDO puan ortalamalarimin aile gelir diizeyine gére farklilasmasina iliskin ANOVA sonuglart.

Gelir (TL) n Ort. SS F p 'lp2 Fark
EizDO 8500 ve alti? 214 15.99 3.01 2.83 0.024 0.01 e>b

8501-10000° 293 15.95 3.12

10001-125000° 275 16.45 2.72

12501-15000¢ 290 16.45 3.05

15001 ve iizeri® 567 16.57 3.26

Not. EIZDO: Ergenler I¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 4’¢ bakildiginda, yapilan post-hoc testi sonucunda, aile aylik gelir diizeyi “15.001 ve tiizeri” olan
katilimcilarm EIZDO puan ortalamasi (Ort. = 16.57, SS = 3.26), aile aylik gelir diizeyi “8501-10.000” olan katilimcilarin
ortalamasindan (Ort. = 15.95, SS = 3.12) anlaml diizeyde yiiksek bulundugu goriilmektedir.

Zihinsel Dayamklilik Diizeylerinin Kendine Ait Oda Durumuna Gére Karsilastirilmasi

EIZDO puan ortalamalar arasinda kendine ait oda durumuna gére istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
[t(1637) =-2.74, p = .006, d = 0.16]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. EIZDO puan ortalamalarimin kendine ait oda durumuna gore farklilasmasina iliskin t-testi sonuclari.

Odas1 yok (n=362) Odasi var (n=1277)
Ort. SS Ort. SS t p d
EizDO 15.95 3.22 16.45 3.04 -2.74 0.006 0.16

Not. EiZDO: Ergenler I¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 5’e bakildiginda, kendine ait odas1 olmayanlarm EIZDO puan ortalamasi (Ort. = 15.95, SS = 3.22), kendine
ait odasi olanlarin puan ortalamasi (Ort. = 16.45, SS = 3.04) ile karsilastirildiginda daha diisiik bulundugu gériilmektedir.

Zihinsel Dayamkhhk Diizeylerinin Anne ile fliski Durumuna Gére Karsilagtirilmasi

Anne ile iliski durumuna gore katilimcilarin EIZDO puan ortalamalari arasinda anlaml fark bulunmustur [F(2,
1633) = 52.33, p <0.001, n?> = 0.06]. Yapilan analiz sonuglar: Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. EIZDO puan ortalamalarimin anne ile iligki durumuna gore farklilasmasina iliskin ANOVA sonuglar.

Anne lliski n ort. SS F p ﬂp2 Fark

Oldukga iyi? 1053 16.85 3.06 52.33 <0.001 0.06 a>b>c
EizDO IyiP 342 15.85 2.80

Iyi degil® 241 14.78 2.95

Not. EIZDO: Ergenler I¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 6’ya bakildiginda, yapilan post-hoc testi sonucunda, annesi ile iliskisini “Olduk¢a iyi” (Ort. = 16.85, SS =
3.06) olarak belirten katilimcilarin EIZDO puan ortalamas, “Iyi” (Ort. = 15.85, SS = 2.80) ve “Iyi degil” (Ort. = 14.78,
SS = 2.95) seklinde belirten katilimcilarin ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica, “Iyi” seklinde
belirten katilimcilarin ortalamasi, “lyi degil” seklinde belirten katilimcilarin ortalamasindan anlamli derecede yiiksek
bulundugu goriilmektedir.

Zihinsel Dayamkhhk Diizeylerinin Baba ile iliski Durumuna Gére Karsilastirilmasi

Baba ile iliski degiskenine gore katilimeilarin EIZDO puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur [F(3,
1622) = 48.88, p <0.001, n2 = 0.08]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. EIZDO puan ortalamalarimin baba ile iliski durumuna gére farklilasmasina iliskin ANOVA sonuclar.

Baba lliski n ort. SS F p Tlpz Fark
EizDO Oldukga iyi? 917 17.06 2.90 48.88 <0.001 0.08 a>b>c,d

fyi® 392 15.85 2.86

Ne iyi ne kotii® 202 14.81 3.12

Kotiid 115 14.89 3.48

Not. EIZDO: Ergenler I¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi
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Tablo 7’ye bakildiginda, yapilan post-hoc testi sonucunda, baba ile iliskisini “Oldukga iyi” olarak belirten
katilimcilarin ortalamast (Ort. = 17.06, SS = 2.90), babas ile iliskisini “Iyi” (Ort. = 15.85, SS = 2.86), “Ne iyi ne kotii”
(Ort. = 14.81, SS = 3.12) ve “Kotii” olarak belirten katilimcilarin puan (Ort. = 14.89, SS = 3.48) ortalamasindan anlaml
diizeyde yiiksek bulunmustur. Ayrica, babasi ile iliskisini “Iyi” olarak belirten katilimcilarm puan ortalamast, “Ne iyi ne
koti” ve “Kotii” olarak belirten katilimeilarin puan ortalamasimdan anlamli diizeyde yiiksek bulundugu goriilmektedir.

Zihinsel Dayamkhhk Diizeylerinin Kardesle iliski Durumuna Gére Karsilastiriimasi

Kardes ile iliski degiskenine gére katilimcilarin EIZDO puan ortalamalari arasinda anlaml fark bulunmustur [F(3,
1636) = 23.21, p <0.001, n2 = 0.04]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. EIZDO puan ortalamalarinn kardesle iliski durumuna gére farklilasmasina iliskin ANOVA sonuglart.

Kardes ile iliski n Ort. SS F p Ilp2 Fark
EizDO Kardesi yok® 138 16.62 3.39 2321 <0001  0.04 a,b >d

Oldukea fyiP 810  16.87 2.97 b>c

fyic 431 15.94 2.82

fyi Degil® 260 1521 3.31

Not. EiZDO: Ergenler I¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 8’e bakildiginda, yapilan post-hoc testi sonucunda, kardesi ile iliskisini “lyi degil” olarak belirten
katilimcilarin puan ortalamasi (Ort. = 15.21, SS = 3.31)”Oldukga iyi” (Ort. = 16.87, SS = 2.97) olarak belirten ve kardesi
olmayan (Ort. = 16.62, SS = 3.39) katilimcilarin puan ortalamasindan anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmektedir.
Ayrica, kardesi ile iliskisini “Oldukca iyi” olarak belirten katilimcilarin puan ortalamas, kardesi ile iliskisini “Iyi” olarak
belirten katilimcilarin puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Zihinsel Dayamkhhk Diizeylerinin Okul Arkadaslari ile iliski Durumuna Gére Karsilastirilmasi

Okul arkadaslar1 ile iliski durumuna gore katilimecilarin EIZDO puan ortalamalari arasinda anlamli fark
bulunmustur [F(3, 1622) = 36.30, p <0.001, n> = 0.06]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. EIZDO puan ortalamalarinin okul arkadaslart ile iliski durumuna gorve farklilasmasina iliskin ANOVA
sonuglart.

Okul arkadaslar ile iliski n Ort. SS F p np2 Fark
EizDO Oldukga iyi® 17.17 2.90 17.17 36.30 <0.001 0.06 a>b,c,d

fyi? 1630 294 1630 b>c,d

Ne iyi ne kotii® 15.29 3.15 15.29

Kotiid 15.06 3.29 15.06

Not. EiZDO: Ergenler i¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 9’a bakildiginda, yapilan post-hoc testi sonucunda, okul arkadaslari ile iliskisini “Oldukga iyi” olarak
belirten katilimcilarm EIZDO puan ortalamasi (Ort. = 17.17, SS = 2.90), 'Tyi' (Ort. = 16.30, SS = 2.94), “Ne iyi ne kétii”
(Ort. = 15.29, SS = 3.15) ve “Kotii” (Ort. = 15.06, SS = 3.29) seklinde belirten katilimcilarin puan ortalamalarindan
anlaml diizeyde yiiksek bulundugu goriilmektedir. Ayrica, okul arkadaslari ile iliskisini “lyi” olarak belirten
katilimcilarin puan ortalamasi, “Ne iyi ne kotii” ve “Kotii” olarak belirten katilimcilarin puan ortalamalarindan anlaml
derecede yiiksek bulunmustur.

Zihinsel Dayamkhhk Diizeylerinin Ebeveynler Tarafindan izin Verilmeyen Davramslarda Bulunma
Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Izin verilmeyen davranislarda bulunma durumuna gore katilimeilarn EIZDO puan ortalamalar arasinda anlamli
fark bulunmustur [F(3, 1636) = 18.76, p <0.001, n? = 0.03]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. EIZDO puan ortalamalarinn izin verilmeyen davranislarda bulunma durumuna gére farklilasmasina iliskin
ANOVA sonuglari.

n Ort. SS F p ﬂpz Fark
EiZDO Cogunlukla® 149 15.19 3.19 18.76 <0.001 0.03 d>a,b,c
Ara sira® 548 16.05 3.12 bc>a
Nadiren® 660 16.42 2.94
Higbir zaman® 282 17.33 3.02

Not. EIZDO: Ergenler I¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 10’a bakildiginda, yapilan post-hoc testi sonucunda, ebeveynleri tarafindan izin verilmeyen davraniglari
“Higbir zaman” (Ort. = 17.33, SS = 3.02) bulunmayan katilimcilarin EiZDO puan ortalamasi, “Cogunlukla” (Ort. = 15.19,
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SS = 3.19), “Ara sira” (Ort. = 16.05, SS = 3.12) ve “Nadiren” (Ort. = 16.42, SS = 2.94) seklinde belirten katilimcilarin
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek bulundugu goriilmektedir. Ayrica, ebeveynleri tarafindan izin verilmeyen
davraniglarda bulunma durumunu “Ara sira” ve “Nadiren” seklinde belirten katilimcilarin ortalamalari, “Cogunlukla”
seklinde belirten katilimeilarin ortalamasindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Zihinsel Dayamkhlik Diizeylerinin Anne Baskin Yaklasimina Gore Karsilastirilmasi

Anne baskin yaklasimina gore katilimeilarin EIZDO puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur [F(4,
1629) = 18.01, p <0.001, n2 = 0.04]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 11'de verilmistir.

Tablo 11. EIZDO puan ortalamalarimin anne baskin yaklasimina gére farkhilasmasina iliskin ANOVA sonuglar.

Baskin Yaklasim n Ort. SS F p 1lp2 Fark
EizDO  Genellikle iizerimde biiyiik bir baski kurar? 302 1564 310 18.01 <0.001 0.04 ac<de

Genellikle benimle olmas1 gerektigi kadar 89 1575 311 b<e

ilgilenmez®

Ne zaman nasil davranacagini tahmin etmem 232 1532 282

oldukga zor®
Genellikle haddimi astigim durumlarda bile bana 212 16.72 3.03
kars1 asir1 miisamahakar (asir1 hosgoriilii) davranir®
Genellikle beni anlamaya ve ihtiyaglarima cevap 799 16.85 3.04
vermeye caligir®

Not. EiZDO: Ergenler I¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 11’e bakildiginda, yapilan post-hoc testi sonucunda, annesinin baskin yaklagiminmi “Genellikle beni
anlamaya ve ihtiyaglarima cevap vermeye c¢alisir” (Ort. = 16.85, SS = 3.04) ve “Genellikle haddimi astigim durumlarda
bile asir1 miisamahakar (asir1 hosgériilii) davranir” (Ort. = 16.72, SS = 3.03) olarak belirten katilimecilarm EiZDO puan
ortalamasi, anne yaklagimini “Genellikle tizerimde biiyiik bir baski kurar” (Ort. = 15.64, SS = 3.10) ve “Ne zaman nasil
davranacagini tahmin etmem oldukga zor” (Ort. = 15.32, SS = 2.82) olarak belirten katilimcilarin ortalamasindan anlaml
diizeyde yiiksek bulundugu goriilmektedir. Ayrica, anne yaklasimi “Genellikle benimle olmasi gerektigi kadar
ilgilenmez” olarak belirten katilimcilarin puan ortalamasi, anne baskin yaklagimini “Genellikle beni anlamaya ve
ihtiyaglarima cevap vermeye calisir” seklinde belirten katilimcilarin puan ortalamasindan anlamli diizeyde diistik
bulunmustur.

Zihinsel Dayamklilik Diizeylerinin Baba Baskin Yaklasimina Gore Karsilastirilmasi

Baba baskin yaklagimina gore katilimcilarin EIZDO puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmustur [F(4,
1619) = 24.75, p <0.001, n? = 0.06]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12. Zihinsel dayaniklilik puan ortalamalarimin baba baskin yaklasimina gore farklilasmasina iliskin ANOVA
sonuglart.

2
Baskin Yaklasim n Ort. SS F p M Fark
EiZDO  Genellikle iizerimde biiyiik bir baski kurar? 302 1564 310 1801 <0.001 0.04 ac<de
b<e
Genellikle benimle olmasi gerektigi kadar 89 1575 311
ilgilenmez®
Ne zaman nasil davranacagini tahmin etmem olduk¢a 232 1532  2.82
zor®
Genellikle haddimi astigim durumlarda bile bana 212 1672 3.03

kars1 agirt miisamahakar (asir1 hosgoriilii) davranird

Genellikle beni anlamaya ve ihtiyaglarima cevap 799 16.85 3.04
vermeye calisir®
Not. EIZDO: Ergenler igin Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 12’ye bakildiginda, yapilan post-hoc testi sonucunda, baba baskin yaklagimini “Genellikle beni anlamaya
ve ihtiyaglarima cevap vermeye ¢alisir” (Ort. = 17.02, SS = 2.89) ve “Genellikle haddimi astigim durumlarda bile asir1
miisamahakar (asir1 hosgoriilii) davranir” (Ort. = 16.57, SS = 2.90) olarak belirten katilimcilarm EIZDO puan ortalamast,
baba baskin yaklasimini “Genellikle tizerimde biiyiik bir baski kurar”(Ort. = 15.64, SS = 3.10), “Genellikle benimle
olmasi gerektigi kadar ilgilenmez” (Ort. = 15.69, SS = 3.27) ve “Ne zaman nasil davranacagini tahmin etmem oldukg¢a
zor” (Ort. = 15.44, SS = 3.14) olarak belirten katilimcilarin ortalamasindan anlamli diizeyde yiiksek bulundugu
goriilmektedir.

Zihinsel Dayamkhilik Diizeylerinin Sosyal Medya Kullamim Siiresine Gore Karsilastirilmasi

Sosyal medya kullanim siiresine gore katilimcilarin EIZDO puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur
[F(4, 1634) = 10.09, p <0.001, n?> = 0.02]. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.
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Tablo 13. EIZDO puan ortalamalarimin sosyal medya kullanim siiresine gore farklilasmasina iliskin ANOVA sonuglart.

Sosyal Medya Siire n ort. ss F p n, Fark
EizDO Kullanmiyorum? 224 16.56 3.11 10.09 <0.001 0.02 ab,c>d, e

1 saatten az® 229 17.09 3.06

1-3 Saat® 548 16.59 2.88

3-5 Saatd 341 15.79 3.08

5 Saat tizeri® 297 15.76 3.28

Not. EIZDO: Ergenler I¢in Zihinsel Dayaniklilik Olgegi

Tablo 13’e bakildiginda yapilan post-hoc testi sonucunda, sosyal medya kullanim siiresini “1 saatten az” (Ort. =
17.09, SS = 3.06), “1-3 saat” (Ort. = 16.59, SS = 2.88) ve “3-5 saat” (Ort. = 15.79, SS = 3.08) olarak belirten katilimcilarin
EiZDO puan ortalamalari, sosyal medyay1 “Kullanmiyorum” (Ort. = 16.56, SS = 3.11) ve sosyal medya kullanim siiresini
“5 saat lizeri” (Ort. = 15.76, SS = 3.28) olarak belirten katilimcilarin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur.

Tartisma

Bu calismada Ankara ilinin Mamak, Ke¢idren, Sincan il¢elerinde ortaokul ve lise egitimlerine devam eden
ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeyleri arastirilmigtir. Her ne kadar mevcut literatiirde ergen drneklem grubunda
zihinsel dayaniklilik ile iliskilendirilmis ¢aligmalar yapilmis olsa da bilgimize gore bu yas araliginda ergenlerin zihinsel
dayaniklilik diizeylerini farkli sosyodemografik degiskenlere gore inceleyen ilk calismadir. Bulgularimizda, genel olarak
anlamli iligkiler elde edilmistir. Ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilagtigi,
kizlarin erkeklere gore zihinsel dayaniklilik diizeyleri daha diisiik oldugu sonucunu elde ettik. Kadin ve erkek sporcularin
zihinsel dayaniklilik diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan bir ¢alismada, bulgularimiza benzer olarak erkeklerin
zihinsel dayaniklilik diizeylerin kadinlardan yiiksek oldugu yoniinde sonuglar elde edilmistir (Nicholls vd., 2009). Yasar
ve Turgut (2020) bu farkliligin bireylerin toplumdaki cinsiyet algi pozisyonu ile iligki olabilecegini aktarmislardir (Yasar
ve Turgut, 2020). Yapilan bir arastirmada geleneksel annelik cinsiyet roliiniin baskin oldugu ailelerdeki kizlara daha az
ozerklik firsat1 verildigi yoniinde bulgular elde edilmistir (Bumpus vd., 2001). Bu kapsam cergevesini goz Oniinde
bulundurdugumuzda kizlarin erkeklere gore zihinsel dayanikliliklarin daha diisiik diizeyde olmasi mevcut literatiirle
ortiigmektedir.

Elde ettigimiz bir diger bulguya gore, ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin yaslarina gore farklilagtig; 11
ve 12 yas grubundaki ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin 14 ve 15 yas araligindaki ergenlerden daha yiiksek
diizeyde oldugudur. Yapilan bir ¢aligmada liseye gecis doneminin 6grencilerin sosyal destek sistemlerinde aksakliklar
yasayacaklar1 bir donem olarak bildirilmistir. Aktarimlarina gére, sosyal destegin 8.smiftan 9.simifa kadar azalmasi,
8.siniftan 9.smifa dogru depresif belirtilerin arttig1 yoniindedir. Ek olarak 9.sinif 6grencilerinin 8.sinif 6grencilerine gore
daha yiiksek diizeyde depresif belirtiler yasadiklar: belirtilmistir (Newman vd., 2007). Literatiirdeki bu bilgiye ek olarak,
on dordiincii yas, ortadgretim kademesinin son yilidir ve sinavlara hazirlik déneminin yogun oldugu bir zaman dilimidir.
Bu dénemde, ergenlerin kaygi diizeyi artabilir. On bes yas ise genellikle lise egitiminin ilk yilin1 kapsar ve bu dénemde
ergenler arkadas ve gevre degisikligi yasarlar. Bu siire¢ ve degisimlerin, ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinde
azalmaya neden olabilecegi diisliniilmektedir.

Elde ettigimiz sonuglara gore akademik basar diizeyi oldukea iyi olan ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin
akademik basaris1 “iyi”, “ne iyi ne kotii” ve “kotii” olan ergenlere zihinsel dayaniklilik diizeylerinin daha yiiksek diizeyde
oldugudur. Zihinsel dayanikliligin motivasyonu da kapsayan ¢ok boyutlu bir kavram oldugundan bahsetmistik. Ergen
orneklemden olusan bir grupla yapilan ¢alismada bagsar1 motivasyonu (kisisel-igsel motivasyon) ile akademik basar1
arasinda istatiksel olarak anlamli sonuglar elde edilmistir (Chetri, 2014). Ergen 6rneklem grubundan olusan bagka bir
calismada ise zekanin Gtesinde, bireylerin farkli motivasyon unsurlarimin okuldaki basarilarini yordadigi sonucu elde
edilmistir. Ek olarak arastirmacilar, bildirilen g¢aligmalarin bir¢ogunda akademik basarinin Ongdriilmesinde ilgili
motivasyonun artan gegerliliginden yana olduklarint da aktarmiglardir (Steinmayr ve Spinath, 2009). Biitiin bu bilgiler
15181nda, akademik bagarisi daha iyi olan ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin daha yiiksek diizeyde olmasi olagan
bir sonugtur.

Arastirmamiz kapsaminda elde ettigimiz bir diger bulguya gore ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin aile
gelir diizeylerine gore farklilastigidir. Aylik aile gelir diizeyi 15.001 Tiirk lirast ve iizeri olan ergenlerin zihinsel
dayaniklilik diizeylerinin, aile aylik gelir diizeyi 8501-10.000 Tiirk liras1 olan ergenlerden anlamli diizeyde yiiksek oldugu
sonucunu elde ettik. Yapilan arastirmalar ergenlerin zihinsel, fiziksel ve sosyal refahlar ile algiladiklari sosyo-ekonomik
diizey arasinda 6nemli diizeyde bir iliski oldugunu bildirmektedir (Steinvoord ve Junge, 2019). Ergen 6rneklemden olugan
bir bagka galismaya gore ise, algilanan ekonomik refahtan bagimsiz olarak ¢ok diisiik diizeydeki ev gelirinin daha yiiksek
diizeyde ruh sagligi sorunuyla iliskili oldugu yoniindedir (Bge vd., 2019). Bu dogrultuda, bulgularimizin mevcut
literatiirle ortlistiigii sOylenebilir.
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Elde ettigimiz bir diger bulguya gore, kendine ait odast olmayan ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin
kendine ait bir odasi olan ergenlere gore daha diisiik diizeyde oldugudur. Lincoln (2014), geng odasi gibi kisisel, 6zel
alanlari, genglerin kiiltiirel ve sosyal yasamlarini, gegislerini, kimliklerini, 6zlemlerini ifade edebildikleri ve temsil
edebildikleri ilk alanlarindan biri olarak aktarmistir (Lincoln, 2014). Lincoln (2015) bir bagka ¢alismasinda ise aile evinde
bir yatak odasmin, gen¢ bireyler tarafindan c¢ogunlukla belirli bir diizeyde kontrol, sahiplik ve diizenleme
uygulayabilmenin yani sira gilindelik hayatin karmasasi ve zorluklarindan uzakta olduklari1 ve mahremiyet elde
edebilecekleri ilk alanlardan biri olarak kabul edilebilecegini bildirmistir (Lincoln, 2015). Bu kapsam dogrultusunda
degerlendirildiginde kendi denetiminde bir alani olan, duygularini, yasadiklarini ve deneyimlerini karmasadan uzak bir
alanda degerlendirebilen ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin daha yiiksek diizeyde olmasi sasirtict bir sonug
degildir.

Arastirmamiz kapsaminda elde ettigimiz diger bulgular arasinda, annesi ile iliskisini “oldukga iyi” olarak belirten
ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin “iyi” ve “iyi degil” olarak belirten ergenlerden daha yiiksek oldugudur.
Babasi ile iligkisini “oldukga iyi” olarak belirten ergenlerin zihinsel dayaniklilik puan ortalamalari, babasi ile iliskisini
“lyi”, “ne iyi ne kotli” ve “kotii” olarak belirten ergenlerin zihinsel dayaniklilik puan ortalamalarindan anlamli diizeyde
yiiksek bulunmustur. Ayrica, babast ile iliskisini “iyi” olarak belirten ergenlerin zihinsel dayaniklilik puan ortalamalari,
babasi ile iligkisini “ne iyi ne kotii” ve “kotii” olarak belirten ergenlerin zihinsel dayaniklilik puan ortalamalarindan
anlamli diizeyde yiiksek oldugu elde edilmistir. Ergenlik doneminde, en kritik iligkilerden biri ebeveyn-gocuk iliskileridir
(Branje, 2018). Yapilan bir ¢alismada, 43 yiiksek risk grubundaki ergen ile ebeveynleri/birinci bakim verenleri arasindaki
iliski niteliksel olarak incelenmigtir. Ebeveynlerin/birincil bakim verenlerin, sosyal damgalanma, fiziksel ve kigisel
ozellikler, etnik koken ve zayif kosullar sebebiyle dislanmis yiiksek risk grubundaki ergenlerin ruh sagliklarimi
giiclendiren faktorler tizerinde biiyiik bir etkiye sahip olduklari aktarilmigtir (Ungar, 2004). Yapilan bir diger ¢alismada,
ergenlerin giinliilk yasamlarinda algiladiklar1 ebeveyn ve arkadas destegi ve aralarindaki etkilesim incelenmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ebeveyn ve arkadas desteginin daha fazla hissedildigi gilinlerde ergenlerin
mutluluk diizeylerinde ve sosyal bagliliklarinda artis yasadiklaridir. Bu bulgulara ek olarak, ebeveyn desteginin arkadas
desteginden yoksun ergenler igin koruyucu bir faktér oldugu bildirilmistir (Schacter ve Margolin, 2019). Literatiiriin
sundugu bu bilgiler 1s1¢inda da bulgularimizda annesi, babasi ile iligkileri daha iyi olan ergenlerin zihinsel
dayanikliliklarinin daha yiiksek diizeyde olmast mantiklidir.

Bir diger bulgumuza gore, kardesi ile iliskisi “iyi degil” olan ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin “iligkisi
iyi”, “oldukea iyi”, ve “kardesi olmayan” ergenlere gore anlamli diizeyde diisiik oldugudur. Ergenlik dénemindeki
bireylerin kardes iligkilerini ebeveynler ve akran iligkileri kapsaminda inceleyen bir arastirmada, kizlar i¢in kardesleriyle
iyi bir iliskinin ebeveynleri ve akranlari ile iyi bir iliskinin yani sira artan yasam doyumu ve 6zgiiven ile iliskilendirildigi
bulunmustur (Oliva ve Arranz, 2005). Bir baska ¢aligma ise kardeslerin hem ¢ocuklarin hem de ergenlerin hayatinda
demirbas olduklarin1 aktarmaktadir (McHale vd., 2012). Arastirmacilar ayrica kardes iliskilerinin gelisim agisindan
o6nemli bir baglam sundugunu ifade etmektedirler (Feinberg vd., 2012). Erken ergenlik doneminde, 6zellikle kiigiik
kardeslerin, biiyiik kardeslerinin sagladig1 bilgi ve tavsiyelerden destek alarak ortaya ¢ikan yeni zorluklarla basa ¢ikma
stirecinde, destekleyici kardes iliskilerinin 6nemli bir rol oynayabilecegini vurgulamiglardir (Kramer vd., 2019). Bu
dogrultuda, elde ettigimiz bulgunun literatiirde sunulan bilgilerle uyumlu oldugu sdylenebilir.

Bir diger sonuca gore, okul arkadaslariyla iliskisini “oldukg¢a iyi” belirten ergenlerin “iyi”, ne iyi ne kotii”, “koti”
olarak belirten ergenlerden zihinsel dayaniklilik diizeylerinin daha yiiksek oldugudur. Ergenlerle yapilan bir ¢alismada,
ergenlerin sinif arkadaglariyla yakin iliskilerinin, riskli davranislarda bulunmamalari igin en iyi koruyucu faktoriin oldugu
belirtilmistir. Ek olarak, ergenlerin arkadasliklarinin niteliginin refahlarini olumlu yonde etkiledigini de vurgulamislardir
(Tomé vd., 2014). Ergenlerle yapilan iki yillik bir boylamsal aragtirma sonucunda arastirmacilar, arkadasi olmayan 6.sin1f
ogrencilerinin, karsilikli arkadaslik iligkisi olan Ogrencilere gore daha diisiik diizeyde akademik basari, duygusal
problemler ve olumlu sosyal davranis gosterdikleri elde edilmistir (Wentzel vd., 2004). Literatiirdeki mevcut bu bilgiler
ve aragtirma sonuglari bulgumuz ile ortiismektedir.

Arastirmamizdan elde ettigimiz diger bulguya gore, ebeveynleri tarafindan izin verilmeyen davranislarda bulunma
durumunu “hi¢bir zaman” seklinde belirten ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeyleri, “cogunlukla”, “ara sira” ve
“nadiren” seklinde yanitlayan ergenlere gore daha yiiksek diizeydedir. Bu bulgunun, ebeveyn-ergen c¢atigma sikligi
acisindan, otoriter ve ihmalkar ebeveynlere sahip olan ergenlerin, hosgdriilii ebeveynlere sahip ergenlere gore daha
yiiksek diizeyde c¢atisma yasadigi sonucuyla ortiistiigii diistiniilmektedir (Bi vd., 2018). Benzer sekilde anne baskin
yaklasimini, “genellikle beni anlamaya calisir.” ve “genellikle haddimi agtigim durumlarda bile asir1 hoggoriilii yaklagir.”
seklinde degerlendiren ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeyleri, anne baskin yaklagimini “genellikle biiyiik baski kurar”
ve “ne zaman nasil davranacagini tahmin etmem zor.” seklinde belirten ergenlerden daha yiiksek oldugu sonucu elde
edilmistir. Bir diger bulguya gore, baba baskin yaklasimimi “genellikle beni anlamaya ve ihtiyaglarima cevap vermeye
calisir.”, “genellikle haddimi astigim durumlarda bile asir1 hosgoriilii davranir.” olarak belirten ergenlerin zihinsel
dayaniklilik diizeylerinin “genellikle iizerimde biiyiik bir baski kurar.” ve “genellikle benimle oldugu kadar ilgilenmez”
seklinde belirten ergenlerden daha yiiksek diizeyde oldugudur. Yapilan bir arastirmada ergenlerin algiladiklar1 ebeveyn
tutumunun 6znel iyi oluglarini etkiledigi yontindedir. Elde edilen sonuclara gore, ebeveynlerini hosgoriilii ve demokratik
olarak algilayan ergenlerin, ebeveynlerini otoriter ve ihmalkar olarak algilayan ebeveynlerden 6znel iyi oluslar1 daha
yiiksek diizeydedir (Sari ve Ozkan, 2016). Yapilan bir baska calismanin sonuglarina gore ise, ergenlerin algiladiklari

ebeveyn iligkilerinin niteligi ile depresif belirtiler arasinda iligki bulunmaktadir (Branje vd., 2010). Bu baglamda,
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ergenlerin ebeveynleriyle olan iligkilerini ve baskin yaklagimlarini daha olumlu olarak degerlendirmeleri sonucunda daha
yiiksek diizeyde zihinsel dayaniklilik diizeylerine sahip olmalarinin makul bir sonug oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmadan elde ettigimiz bir diger bulgu ise sosyal medyay1 “1 saatten az”, “1-3 saat” ve “3-5 saat arasinda”
kullandigin1 belirten ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeyi sosyal medyay1 “kullanmiyorum” ve “5 saat iizeri” olarak
belirten ergenlerden daha yiiksek diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir. Mevcut literatiire bakildiginda aragtirmacilar,
sosyal medyay1 yeni bir iletisim aract olarak tanimlamanin yani sira ergenlere bircok faydasi oldugunu ve sosyal
hayatlarinda 6nemli bir rol oynadigin1 vurgulamaktadirlar (Reid ve Weigle, 2014). Bir baska ¢alismadan elde edilen
bulgulara gore, sosyal medyanin ¢ocuk ve ergenlerin iletisim becerilerini arttirma, bilgi edinme, teknik becerileri
gelistirme ve teknolojinin sundugu olanaklari nasil daha etkili kullanabilecekleri konusunda yararlar sagladig1 yoniindedir
(Tartari, 2015). Ancak yararh olabilecegi yoniindeki bu bulgularin yani sira sosyal medyay1 uzun siire kullaniminin
olumsuz sonuglara neden olabilecegi baska arastirmalar tarafindan aktarilmistir. 2022 yilinda yapilan bir meta-analiz
calismasindan elde edilen bulgular dogrultusunda ergenlerin sosyal medyada her saat artis1 i¢in depresyon riskinin %13

arttig1 yoniindedir (Liu vd., 2022). Yapilan bagka bir ¢aligmada ise, sosyal medyada gegirilen zamandaki artiglarin,
davranis problemdeki artiglarla, depresyon belirtileri arasindaki artiglarla ve donemsel olarak alinan alkol miktarinin artigt
ile iliski oldugu aktarilmigtir (Brunborg ve Andreas, 2019). Bu bilgiler 1s1¢inda, sosyal medyayi sinirli siirelerle kullanan
ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin sosyal medyayi1 kullanmayan ve bes saat tizeri kullanan ergenlere gére daha
yiiksek diizeyde olmasi mevcut literatiirle uyumludur.

Sonuc ve Oneriler

Ergenlik doneminin pek c¢ok birey icin stresli bir donem olarak goriildiigii arastirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir (Coleman, 2011). Dolasiyla bu stres unsurlar ile daha kolay bir sekilde basa ¢ikmada etkili oldugu
diisiiniilen zihinsel dayaniklilik ve iligki olan faktérlerin belirlenmesinin okullar tarafindan yapilacak ¢aligmalara, ilgili
onleme, miidahale ve politikalarin gelistirilme calismalarina katki sunmasi hedeflenmistir. Arastirmamizdan elde
ettigimiz bulgulara gore, ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeylerinin cinsiyetlerine, yaslarina, akademik basari
diizeylerine, kendilerine ait odalar1 olup olmamasina, anne, baba, kardes ve okul arkadaslart ile iligkilerine, ebeveynleri
tarafindan izin verilmeyen davraniglarda bulunma durumlarina, anne, baba baskin yaklasimlarina ve sosyal medya
kullanim siirelerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmaktadir. Bu dogrultuda kiz ergenlerin zihinsel
dayaniklilik diizeylerinin arttirilmasina yonelik okul psikolojik danigma ve rehberlik servisleri tarafindan g¢alismalar
yapilmasinin ve ebeveynlere bu dogrultuda egitimler verilmesinin islevsel olabilecegi diisiiniilmektedir. Ergenlerin
kendilerine ait alanlarnim olmasinin 6nemi ebeveynlere aktarilabilir ve bu alanlarin saglanabilmesi igin politikalar
gelistirilebilir. Ergenlere, ortadgretimin son smif diizeyinde ve lisenin birinci siif diizeyinde, zihinsel dayaniklilik
diizeylerinin azalmamasina yonelik ebeveynleri, 6gretmenleri ve diger okul personeli tarafindan destekleyici yaklagimlar
sunmanin yararli olabilecegi diisliniilmektedir. Anne ve babalarin ergenler ile iliskilerini anlayish bir tutumla
stirdiirmeleri, cocuklarinin iginde bulunduklar1 gelisimsel evrenin stresli ve duygusal agidan zorlayici olabilecegini g6z
oniinde bulundurarak empati géstermelerinin 6nemli oldugu ifade edilebilir. Ergenlerin kardesleri ve okul arkadaslariyla
iletisim baglatma ve siirdiirebilme becerileri konusunda gerek okul personelleri tarafindan gerekse ebeveynler tarafindan
desteklenmesinin de islevsel olabilecegi diisiiniilmektedir. Ergenlerin sosyal medya siirelerinin sinirlandirilmast ile ilgili
¢alismalarin okul ile sinirli kalmayip, yoneticiler tarafindan ulusal ve uluslararasi diizeyde politikalar gelistirmelerinin
ergenlerin zihinsel dayaniklilik diizeyleri agisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Caligmanin genellenebilirligini arttirmak
amaciyla farkli 6rneklem gruplartyla ¢alismalar yapilabilir.

Smirhhiklar

Bu calisma Ankara ilinin Mamak, Kegidéren ve Sincan il¢esinde egitimine devam eden 11-16 yas grubundaki
ergenlerle ile siirlidir. Arastirma kapsaminda kullanilan aragtirma deseninin kesitsel olmasi arastirmanin bir diger
simirhiligidir.  Bu  sebeple arastirmanin  sonuglari  dogrultusunda herhangi bir neden-sonu¢ iliskisinden
bahsedilememektedir. Bu baglamda, arastirmacilar yagamin erken yillarindan itibaren, bireylerin zihinsel dayaniklilik
diizeyleri iizerinde etkili olabilecek unsurlari belirleyerek boylamsal arastirma metodlar1 kullanabilirler.

Etik Kurul izni

Bu aragtirma, Hacettepe Universitesi Etik Kurulu’nun 9.02.2023 tarihli E-35853172-300-00002681529 say1li
karar1 (Onay No. 35853172) ile etik ilkelere uygun oldugu beyan edilmistir.

Yazar Katkis1
Calismaya tiim yazarlar esit oranda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasi yoktur.
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Expanded Abstract

This study, which aimed to examine the mental toughness levels of adolescents according to various variables,
was designed according to the survey model and cross-sectional survey design as quantitative research methods. The
survey model is a research in which the views of the participants on an event or subject or the characteristics such as
ability, attitude, interest, etc. can be determined and which has the opportunity to work with larger sample groups
compared to other research models are called survey researches. Since the variables described within the scope of this
study (gender, age, sex, parental dominant approach, etc.) were collected at one time, it is in the cross-sectional design
type of survey model (Biiyiikoztiirk et al., 2022). The data were collected through the "Demographic Information Form"
prepared by the researchers and the "Mental Toughness Scale for Adolescents-Short Form", which was adapted into
Turkish by Soylu et al. (Soylu et al., 2019). To determine the study population, firstly, the less socio-economically
developed districts in Ankara were determined within the scope of the Socio-Economic Development Ranking (SEGE)
2022 Report of the Ministry of Industry and Technology of the Republic of Turkey. In this framework, the population of
the study consisted of adolescents in the 11-16 age group who continue their education in Mamak, Keg¢ioren and Sincan
districts of Ankara, which were identified as less socio-economically developed according to the report. The sample of
the study consisted of 1639 adolescents in the 11-16 age group. The mean scores of the Mental Toughness Scale for
Adolescents were tested for differences according to gender and whether they had their own room using the t-test for
Independent Samples. Differences according to age, grade, academic achievement, relationship status with
mother/father/school friends/siblings, engaging in impermissible behaviors, dominant approach of mother/father, and
duration of social media use were tested using “One-Way Analysis of Variance (ANOVA)”.

Our research revealed statistically significant differences in the mental toughness levels of adolescents based on
their gender, age, academic achievement level, family income level, whether they have their own rooms, their
relationships with their parents, siblings and schoolmates, their behaviors that are not allowed by their parents, their
parents' dominant approach and their social media usage time.

In line with existing literature, our findings are consistent with previous research. In a study conducted to determine
the mental toughness levels of male and female athletes, similar to our findings, it was found that men had higher mental
toughness levels than women (Nicholls et al.,2009). In a study, it was reported that the transition period to high school is
a period in which students experience disruptions in their social support systems. According to their reports, social support
decreased from 8th to 9th grade and depressive symptoms increased from 8th to 9th grade. In addition, it was reported
that 9th grade students experienced higher levels of depressive symptoms than 8th grade students (Newman et al.,). We
mentioned that mental toughness is a multidimensional concept that includes motivation. In a study conducted with a
sample of adolescents, statistically significant results were obtained between achievement motivation (personal-intrinsic
motivation) and academic achievement (Chetri, 2014). Lincoln (2014) stated that one of the first spaces where young
people can express and represent their cultural and social lives, identities and aspirations is the teen room, which is a
personal and private space. One study qualitatively examined the relationship between 43 high-risk adolescents and their
parents/primary caregivers. It was reported that parents/primary caregivers have a great influence on the factors that
strengthen the mental health of high-risk adolescents who are excluded due to social stigmatization, physical and personal
characteristics, ethnicity and poor conditions (Ungar, 2004). In another study, parental and peer support perceived by
adolescents in their daily lives and the interaction between them were examined. According to the findings of the study,
on days when they felt more parental and peer support, they experienced an increase in their happiness levels and social
commitment. In addition to these findings, parental support was reported to be a protective factor for adolescents who
lacked peer support (Schacter & Margolin, 2019). They emphasized that supportive sibling relationships can play an
important role in early adolescence, especially in the process of younger siblings coping with new challenges that arising
from receiving support from the information and advice provided by their older siblings (Kramer et al., 2019). Adolescents
who perceive their parents as tolerant and democratic have higher levels of subjective well-being than parents who
perceive their those as authoritarian and neglectful (Sari & Ozkan, 2016). Social media is believed to provide benefits for
children and adolescents in terms of increasing their communication skills, obtaining information, developing technical
skills and using the opportunities offered by technology more effectively (Tartari, 2015). However, in addition to these
findings that it can be beneficial, other studies have reported that prolonged use of social media can cause negative
consequences. A meta-analysis conducted in 2022 found that the risk of depression increased by 13% every hour
adolescents spent on social media (Liu et al., 2022). Another result we obtained is that the mental toughness levels of
adolescents do not differ according to their family income levels. However, this finding does not coincide with those
reported in the literature. According to a study with an adolescent sample, very low household income is associated with
higher levels of mental health problems regardless of perceived economic well-being (Bge et al., 2019). Although the
mental toughness levels of adolescents did not differ according to family income levels within the scope of this study, it
may be recommended to investigate this variable with different sample groups. In order to increase the mental toughness
levels of adolescents, studies can be conducted by administrators and school staff.
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Giintimiizde teknoloji alaninda gerceklesen hizli gelismeler, egitim ortamlarinda teknoloji kullanimini daha popiiler hale getirmistir.
Web 2.0 araglar1 teknolojinin egitim ortamlarina getirdigi yenilikler arasinda yer almaktadir. Egitim ortamlarinda Web 2.0 araglarinin
etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin bu araglar1 kullanacak yeterlilige ve motivasyona sahip olmalar1 gerekmektedir.
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarina yonelik diisiincelerini agiga ¢cikarmak amaciyla yapilan bu ¢alisma, nitel aragtirma
yontemlerinden olgu bilim deseni ile yiriitiilmiistiir. Amagh 6rneklem yontemiyle secilen on Fen Bilimleri dgretmeni ile yari
yapilandirilmig goriismeler yapilarak elde edilen veriler, igerik analizi ile ¢oziimlenmigtir. Caligma sonucunda; teknolojinin egitime
yardimci bir unsur oldugu, fen derslerinde Web 2.0 araglari kullanimi ile soyut kavramlarin somutlastirilarak kalict 6grenmelerin
saglandigi goriisleri on plana ¢ikmustir. Katilimeilar bu araglart dzellikle konu anlatimi ve 6lgme degerlendirme yaparken
kullandiklarmi ifade etmislerdir. Web 2.0 araglarindan Egitimci ve Kullanici olarak faydalanan katilimeilar; fen derslerinde en ¢ok
kullandiklart Web 2.0 araglarmi Canva, Kahoot, Wordwall, Quizizz, Padlet, Edpuzzle, Phet ve Algodoo olarak siralamislardir. Ayrica
Web 2.0 araglarinin kullanildig1 derslerde 6grencilerin ilgi ve motivasyon diizeylerinin arttigi da arastirmada ulasilan sonuglar
arasindadir.
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Integrating Technology into Education: Web 2.0 Tools

Abstract

Rapid developments in the field of technology in the present day have made the use of technology in educational environments more
popular. Web 2.0 tools are among the innovations that technology has brought to educational environments. For effective use of Web
2.0 tools in educational environments, teachers need to be competent and motivated to use these tools. This study, which was
conducted with the purpose of revealing the science teachers’ thoughts on Web 2.0 tools, was carried out using the phenomenology
design of qualitative research methods. Data obtained through semi-structured interviews with ten science teachers selected using the
purposeful sampling method were analyzed using content analysis. As a result of the study, it was seen that technology is an aiding
factor in education, also by using Web 2.0 tools in science classes, abstract concepts can be concretized and permanent learning can
be achieved. The participants stated that they mostly used these tools to present and assess topics. The participants, who benefitted
from Web 2.0 tools as Educators and Users, listed the Web 2.0 tools they used most in science classes as Canva, Kahoot, Wordwall,
Quizizz, Padlet, Edpuzzle, Phet and Algodoo. Another result obtained from the study was that interest and motivation levels of
students increased when Web 2.0 tools were used in classes.
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Giris

Egitim ve teknoloji, insan hayatini etkileyen ve sekillendiren en 6nemli faktdrlerden ikisidir (Alakog, 2003).
Insanlar, gevrelerinde iistiinliik saglamak igin egitim ve teknolojiyi kullanirlar. Egitim, insanin gizli 6zelliklerini ortaya
cikarmasina, yeni bilgiler dgrenerek yeni ozellikler kazanmasina ve daha yaratict ve giiglii olmasina olanak tanir.
Teknoloji ise, insanin egitimle edindigi bilgileri daha etkili ve verimli bir sekilde kullanmasina yardime1 olur (Isman,
2008). Gelisen teknolojiyle birlikte egitim ortamlarinda teknoloji kullanimi1 da popiiler hale gelmistir. Egitim kurumlari,
6grenci ihtiyaglarina yonelik yeniliklerle birlikte, teknolojinin hizli gelisimiyle paralel olarak egitim 6gretim modellerinde
degisiklikler yapmaktadirlar. Teknolojinin egitimle entegrasyonu sonucu uygulanan egitim programlari, ders
materyalleri, 6gretim yontemleri ve miifredatlar yeni boyutlar kazanmistir. Teknolojik araclar ve bilgisayarlar, egitim ve
ogretim faaliyetleri iginde oldukca genis bir kullanim alan1 sunar ve bu nedenle egitimde teknoloji entegrasyonu, 6gretim
ihtiyaglarinin farklilagmasina ve egitim ve 6gretim uygulamalarinda kullanilan materyallerin, yontemlerin, stratejilerin
ve tekniklerin degismesine neden olur (Ozgen, Ozbek ve Celik, 2006; Engin, Kosten ve Kaya, 2010). Bilgisayarlar ve
bilgisayar araciligiyla kullanilan uygulamalar, egitim ve 6gretim alaninda en yaygin kullanilan teknolojik araglardir
(Mirzeoglu, Aktag, Gocek ve Bosnak, 2006; Sen, 2001; Yildirim ve Kaban, 2010). Bilgisayar desteginin egitim ve
6gretim ortaminda kullanimi, dgrenciler ve dgretmenler acisindan birgok fayda saglar. Ornegin, yiiksek maliyet gerektiren
deneyler sanal ortamda daha diisiik maliyetle gergeklestirilebilir (Demirci Giiler ve Irmak, 2018).

Hayatimizdaki yeri ve dnemi siirekli artan bilgisayar ve internet, giiniimiize kadar bircok evreden gegerek degismis
ve geligmigtir. Tarihsel siiregte 1990’11 yillarin baginda gecilen Web 1.0 ddnemi yalnizca birkag¢ sunucudan bilginin temin
edilebildigi, okunabildigi ve etkilesimin olmadig1 bir dénemi kapsamaktadir (Kapan ve Uncel, 2020). Ciinkii Web 1.0
teknolojisi sunucu bilgisayardan kullanici bilgisayaria dogru tek yonlii bir bilgi akisi saglar ve kullanicilar, kendilerine
sunulan igerigi okuma, indirme ve bilgiye ulasma imkanlarina sahip olurlar (Ergeng, 2011). Ancak internet
teknolojisindeki gelismeler sayesinde insanlar, kendilerine sunulan igeriklerin yani sira yeni igerikler {iretme ve bu
igerikleri diger kullanicilarla paylagsma imkani bulmuslardir. Ayrica, ¢esitli platformlarda diger kullanicilarla bir araya
gelerek fikirlerini paylagma ve isgbirligi yapma firsatina sahip olmuslardir. Bu degisim ve gelismeler, internet ortaminda
ikinci bir dalgay1 meydana getirmis ve Web 2.0 uygulamalarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Anderson, 2007).
Web 2.0 teknolojilerinin gelistirilmesiyle birlikte, internette tek yonlii etkilesim yerini ¢ift yonlii iletisim teknolojilerine
birakmigtir ve kullanicilar da katilim saglayabilecekleri bir ortam yaratilmistir (Collis ve Moonen, 2008).

Web 2.0 terimi, World Wide Web'in (www) ikinci kusagi olarak 2004 yilinda Tim O'Reilly tarafindan
tanimlanmistir. Bu kavram, katilimli bir yap1 olugturmay1 miimkiin kilan bir dizi yeni uygulamay1 icermektedir (Atalmis
ve Simsek, 2022). Web 2.0 teknolojileri, kullanicilar arasinda yaraticiligi, bilgi paylasimint ve igbirligini artirmayi
amaglayan teknolojilerdir (Tu, Blocher ve Ntoruru, 2008). Birinci nesil web teknolojileri sadece sunulan bilgilerin
ekranda gosterilmesini saglarken, Web 2.0 araglar1 birden fazla kullaniciy1 sosyal ve aktif bir ortamda birlestirerek
etkilesimi saglar (O'Reilly, 2007). Bu sayede internet, hazir bilginin dogrudan tiiketildigi bir ortam olmaktan ¢ikarak,
katilimer kaynakli igerik tiretimini, paylasimimi ve birlesimini miimkiin kilar. Ayrica, igeriklerin transfer edilmesi ve
etkilesimin arttirtlmasi da saglanir (Horzum, 2010).

Web 2.0’nin kullanimi ile birlikte web sayfalarinda binlerce bilginin yer aldig: bilgi havuzlari olusmustur. Bu
durumda hangi bilginin dogru ve ige yarar oldugunu tespit etmek zorlagsmistir. Bu zorlugu azaltmak iginde yeni nesil
internet teknolojisi olan “Anlamsal Web” seklinde de isimlendirilen Web 3.0’dan yararlanilmaktadir. Web 3.0’1n ne
zaman basladig1 tam olarak bilinmemekle birlikte gelistirilmeye devam edilmektedir (Kapan ve Uncel, 2020). Web 3.0
dogru arama sonuglarini bulmanin yaninda, cesitli kaynaklardan bilgiyi bularak c¢ikarma ve bu bilgilerin
karsilagtirllmasini saglamaktadir. Ayrica e-ticaret, e-saglik hizmetleri gibi bir¢ok hizmetin gerceklestirilmesine de izin
vermektedir (Minic, Njegus ve Tuli¢ Ceballos, (2014). Web 3.0, Web 2.0’a kiyasla daha fazla 6zellik barmdiriyor
olmasina ragmen giliniimiiz egitiminde Web 2.0 teknolojisi ¢ogunlukla kullanilmaktadir. Cilinkii Web 2.0 teknolojilerinin
barindirdigi pek ¢ok uygulama, egitim dgretim ortamlarinda kullanilma potansiyeline sahiptir (Aytan ve Basal, 2015).

Web 2.0 teknolojisi, son yillarda teknolojideki gelismeler ve degisimlerle birlikte 6grencilerin giinliik
yasamlarinda ve egitimlerinde olduk¢a énem kazanmistir. Franklin and Harmelen (2007)’in ifade ettigi gibi, Web 2.0
teknolojisi 6gretim siirecinde bir¢ok yeni firsat sunarak, ge¢miste yapilamayan pek ¢ok faaliyetin gergeklestirilmesine
olanak saglamaktadir. ikinci nesil Web araglari, 6grencilere ve diger bireylere interaktif ortamlar hazirlayarak, 6grenme
imkan1 sunmakta ve zaman ve mekan kisitlamalarini ortadan kaldirmaktadir. Boyd and Ellison (2007)’a gore, Web 2.0
teknolojileri egitimde, dgrencilerin sosyal aktivitelerini arttirarak 6grenme motivasyonunu tetikleyen giiclii ve olumlu
etkilere sahiptir (Almali ve Yesiltas, 2020; Celik, 2020; Horzum, 2007). Bu araglar, sinif i¢i ve sinif dig1 ortamlarda esnek
¢alisma saatleri sunar ve farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin yararina olabilir (Prashnig, 2006). Ayrica bu araglar,
ogrencilerin teknolojik okuryazarlik diizeylerini de olumlu yonde etkilemektedir. Blog, Wiki, Podcast, Really Simple
Syndication (RSS) ve anlik mesajlasma gibi araglar1 iceren Web 2.0 teknolojileri, egitim ortamlarinda yogun olarak
kullanilmaktadir.

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli degisim ve gelisim, toplumsal ihtiyaglara uygun donanima sahip bireyler
yetistirmek i¢in 0gretmenlerin ve egitim kurumlarinin teknolojiyi yakindan takip etmelerini ve kendilerini bu yonde
gelistirmelerini gerektirmektedir (Biiniil, 2019). Mishra ve Koehler (2006) ise, Web 2.0 uygulamalar1 gibi 6gretim
teknolojilerinin tiim egitim kademelerinde etkili bir sekilde kullanilmas1 ve bu becerilerin yeni nesillere aktarilabilmesi
icin 0gretmenlerin teknoloji kullanimina iligkin olumlu diisiincelere sahip olmalar1 ve teknolojiyi derslerinde kullanmaya
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istekli olmalarinin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Web 2.0 araglari, &gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin
gelismesine, yenilikgi ders igeriklerinin ve 6zgiin materyallerin olusturulmasina katk1 saglamaktadir. Ogretmenler, Web
2.0 araglarmin getirdigi yenilik¢i faaliyetler sayesinde derslerine canlilik ve hareketlilik katabilir, modern degerlendirme
yontemleri kullanabilir ve derslerinde giincel ve islevsel igerikler sunabilir (Byrne, 2009). Ancak, egitim ortamlarinda
Web 2.0 araglarindan etkili bir sekilde faydalanabilmek igin &gretmenlerin bu araglari kullanacak yeterlilik ve
motivasyona sahip olmalari gerekmektedir. Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerini etkili bir bicimde kullanabilme,
teknolojiyi 6gretime entegre edebilme ve egitim-6gretim siirecinde yeni teknolojileri kullanabilmeleri, teknolojiye olan
gerekliliklerine ve teknolojiyi kullanabilme becerilerine baglidir (Biiniil, 2019). Dolayisiyla, d6gretmenlerin Web 2.0
araglarina iliskin goriisleri, diislinceleri ve bakis agilari olduk¢a onemlidir, ¢iinkii egitimin 6nemli bir pargasi olan
ogretmenlerin teknolojiyi kullanma konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari, 6grencilerin teknolojiyi dogru ve
etkili bir sekilde kullanmalarini saglayacaktir.

Web 2.0 araglari, 6grencilerin derse aktif katilimini saglamanin yani sira, dersle ilgili kaynak gesitliligini artirma,
kagirilan dersleri tekrar dinleme, etkilesimli sinif ortamlarinda yer alma ve zamani etkin kullanma gibi farkli firsatlar
sunar. Ozellikle Fen Bilimleri gibi soyut ve anlagilmasi zor olan derslerde, konularin gorsel ve isitsel desteklenmesi
neredeyse zorunlu oldugundan, Web 2.0 araglarmnin kullanimi &gretmenler, 6grenciler ve dgrenme ortami {izerinde
faydalar1 ve kolayliklar1 fazlaca bulunmaktadir (Biiniil, 2019). Giinliimiizde 6zellikle geng niifus tarafindan yaygin olarak
kullanilan, kolay ve anlagilabilir bir ara yiize sahip olan Web 2.0 araglarinin fen derslerinde kullanilmasi, ders igeriklerinin
zenginlestirilmesi, 6gretim faaliyetlerinin etkililik diizeyinin artirilmasi ve kalic1 6grenmenin gergeklestirilmesi agisindan
onemlidir (Horzum, 2010). Bu nedenle, bu ¢alisma Fen Bilimleri derslerini yiiriiten 6gretmenlerin Web 2.0 araclarina
yonelik diisiincelerini, kullanim diizeylerini ve alanlarint ve bu araglarin kullaniminin 6grencilerdeki yansimalarina
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 6nemlidir. Calismanin elde edecegi sonuclarin, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
Web 2.0 araglar1 kullanimina yonelik tutum ve diisiincelerini belirleyerek, fen bilgisi egitiminde teknoloji igerikli dersleri
yiiriiten akademisyenlere ve ayni derslerin igeriklerini hazirlayan lisans programlayicilarina rehberlik etmesi
beklenmektedir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemi kapsaminda olgu bilim (fenomenoloji) ile desenlenmistir. Olgu-bilim
aragtirmasiyla, var oldugunu fark ettigimiz ancak ayrintili bilgi sahibi olmadigimiz olgular agiga ¢ikarilir (Yildirim ve
Simgek, 2011). Olgu bilim ile desenlenen ¢alismalarin temel amaci, bir olguyla ilgili kisisel deneyimleri daha genel bir
diizeye ¢ekmektir (Creswell, 2007). Bu ¢alismada, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini derslerinde
kullanmalarina iliskin diisiinceleri ve bu siiregteki deneyimleri fenomenoloji deseni kullanilarak derinlemesine
incelenmistir.

Calisma Grubu

Olgu bilim ¢aligmalarinda, fenomen biitiin yonleriyle deneyimlenerek arastirilir. Bu ¢aligmalar, 3-4 kisilik bir
grupla baslayip 10-15 kisiye kadar genisleyebilir ve heterojen olarak belirlenir (Ozet, 2014). Bu tiir ¢alismalar i¢in amagh
ornekleme yontemleri kullanilabilir. Caligmanin amaci ve yontemine uygun olarak ¢alisma grubunu Web 2.0 araglari
hakkinda egitim almig ve derslerinde bu uygulamalar1 kullanan Fen Bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Caligmaya 5
kadm ve 5 erkek olmak iizere toplam 10 Fen Bilimleri 6gretmeni katilmistir. Caligmaya 5 kadin ve 5 erkek olmak tizere
toplam 10 Fen Bilimleri 6gretmeni katilmistir. Bu dgretmenlerin deneyimleri farklilik géstermekte olup, 4 6gretmen 1-
5 yil, 5 6gretmen 6-11 yil ve 1 6gretmen 12-17 yil deneyime sahiptir. Calisma grubunun demografik 6zellikleri farklilik
gosterdigi icin cinsiyet ve deneyim agisindan cesitlilik saglanmistir. Caligma grubuna ait demografik bilgiler Sekil 1°de
sunulmaktadir.

24 24 30 22 31 30 32 29 31 #i)

Deneyim (Yil) 1-5 15 6-11 1-5 12-17 6-11 6-11 6-11 6-11 1-5

Sekil 1. Calisma grubuna ait demografik bilgiler.
Veri Toplama Araclar

Bu calismada, egitimde Web 2.0 araglarinin kullanimi konusunda 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla
yart yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Goriisme formu 6ncelikle arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve
daha sonra iki alan uzmani tarafindan incelenerek anlasilabilirligi ve islerligi test edilmistir. Ayrica, formun pilot testi
icin 2 Fen Bilimleri 6gretmeni ile goriigmeler yapilmistir. Uzman déniitleri ve pilot uygulama sonuglarina gore goriisme
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formunun uygulanabilir olduguna karar verilmistir. Goriismeler, goniilliiliik esasina dayanarak ¢evrimi¢i ortamda Zoom
uygulamasi iizerinden gergeklestirilmistir. Goriisme formu, dgretmenlerin Web 2.0 araglarinin ne anlama geldigi, bu
araclar1 egitimde kullanma egilimleri ve nasil kullanacaklar1 gibi konularda sorular icermektedir. Goriisme formu ek
olarak sunulmus ve formda yer alan sorulardan bazilar1 6rnek olarak verilmistir:

* Egitimde kullanilan Web 2.0 araglarini nasil tanimlarsiniz?
* Fen egitiminde Web 2.0 araglarinin kullanimi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
* Web 2.0 araglar1 kullanim1 hakkinda yeterliginiz ne diizeydedir?

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, arastirmacilar goriisme verilerine icerik analizi uygulamslardir. Icerik analizi, bir metnin belirli
kurallarla kodlanmasi ve bazi sozciiklerin daha kiigiik kategorilere 6zetlenmesi gibi sistematik, yinelenebilir bir teknik
olarak tamimlanir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Bu baglamda goriisme verileri
analiz edilerek kod, kategori ve temalar olusturulmustur. Veriler iki aragtirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak
analiz edilmis, daha sonra goriis birligi saglamak amaciyla analiz sonuglar1 arastirmacilar tarafindan incelenmis, kod,
kategori ve temalar arastirmacilar arasinda uzlagma saglanarak olusturulmustur. Olusturulan kod, kategori ve temalar
tablolar halinde bulgularda sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde goriismelerden elde edilen verilerin igerik analizi ile ¢ziimlenmesi sonucu ulasilan bulgulara yer
verilmistir.

Egitimde Web 2.0 Araclar1 Kullanimi

Ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanmimia dair goriislerinin analizleri sonucu olusturulan kategori ve kodlar
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Egitimde Web 2.0 araglart kullanima iligkin 6gretmen goriisleri.

Kategori Kod Katihmai Sayisi Katihmailar
Egitimde Web 2.0 Araclar1 Kullanimi Ogretim ortamim zenginlestirici 5 02, 05, 06, 09, 010

Egitime yardimci 5 01, 02, 04, 05, 07
Kalic1 6grenme saglayict 4 02, 05, 06, 010
Ogretimi kolaylastirici 3 01, 05, 06
Eglenceli 3 01, 02, 06
Ogrenciyi aktif kilict 3 06, 09, 010
Etkilegimli 2 03, 08
Derse ilgi arttirict 2 04, 010
Motivasyon artirict 1 01
Acik kaynak saglayici 1 03
Uzaktan 6grenme saglayici 1 06

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin egitimde Web 2.0 araglari kullaniminin 6grenme ortamini zenginlestirdigi
ve egitime yardimei oldugu diisiincelerinin 6n plana ¢iktign goériilmektedir. Bu kodlara yénelik diisiincesini O2:
“Konularin siradan bir anlatimdan siyrilip, zengin 6grenme ortami sunarak 6grenmelerin daha eglenceli, daha kalici,
daha ogretici bir hale gelmesini saglayan aynmi zamanda egitime yardimct olan oOgretim araglart olarak
detaylandirabilirim.” seklinde ifade etmistir. Katilimcilar egitimde Web 2.0 araglari ile kalic1 6grenme saglandigi ve
dgrenmelerin kolaylastig1 diisiincesine de sahiptirler. Bu kodlara yonelik diisiincesini O5: “Farkl zeka tiirlerini ve farkl
o6grenme bigimlerini devreye soktugu i¢in hem 6grenmeler kolaylasiyor hem de 6grenmelerin etkisi uzun siiriiyor.”
ifadelerini kullanarak belirtmistir. Web 2.0 araglari ile egitimin eglenceli, 6grencilerin aktif oldugu yoniinde diisiincelere
sahip katilimcilardan O6 diisiincesini: “Web 2.0 araglarinin temelinde; gorselligi artirarak, égrenciyi merkeze alarak
bire bir etkinlik yapmasini saglamak, egitimi daha eglenceli hale getirerek dgrenme olayini daha kalict sekilde saglamatk,
ogrenme olaywmi sinif ortamindan bagimsiz hale getirmek bulunmaktadir. ” seklinde ifade etmistir. Tablo 2 incelendiginde
katilimeilardan ikisinin egitim ortamlarmin daha etkilesimli hale geldigi yoniinde gériis bildirmis ve O3 bu diisiincesini
“Web 2.0 araglar egitimde en ¢ok kullanilmasini tavsiye ettigim, bilgiyi bireyden alan ve etkilegim i¢inde olma imkani
saglayan araglardir.” seklinde olmustur. Bunlarin yani sira katilimcilarin, egitimde Web 2.0 araclar1 kullaniminin, derse
ilgi ve motivasyonu artirici; agik kaynak saglama ve uzaktan 6grenmeyi saglama gibi etkilerinin oldugu diislincelerine
sahip olduklar1 da goriilmiistiir.
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Fen Egitiminde Web 2.0 Araclar1 Kullanimi

Ogretmenlerin fen egitiminde Web 2.0 araglar1 kullanimina dair goriislerinin analizleri sonucu olusturulan kategori
ve kodlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Fen egitiminde Web 2.0 araglart kullanimina iligkin 6gretmen goriisleri.

Kategori Kod Katilmer Sayis1 ~ Katihmeilar
Fen Egitiminde Web 2.0 Araglari Kalic1 6grenme saglayict 6 02, 03, 05, 06, 08, 010
Kullanimi Soyut kavramlart somutlagtirict 5 01, 02, 04, 06, 09
Sanal laboratuvar ortan saglayic 4 01, 02,04, 010
Eglenceli 6grenme ortanm saglayici 3 01, 02, 69
Derse ilgiyi artirict 3 01, 03,010
Ogretmede kolaylik saglayic 2 07,010
Yaraticilik becerisi gelistirici 1 07
Fen okuryazarligini artiric 1 08

Tablo 2 incelendiginde fen egitiminde Web 2.0 araglar1 kullaniminda kalic1 6grenme saglama ve soyut kavramlari
somutlastirma kodlarmin 6n plana ¢iktign goriilmektedir. Bu kodlara yonelik goriis bildiren 02 diisiincesini: “Fen
egitiminde soyut olarak kalan bazi konularin animasyon ve simiilasyon kullanilarak somutlastiriimasina ve kalict
ogrenme saglanmasina katkist vardwr.” seklinde ifade etmistir. Sanal laboratuvar koduna yonelik goriis bildiren
katthmecilardan O1: “Fen egitiminde laboratuvar ortaminda yapilamayan deneylerin sanal laboratuvarlar iizerinden
yapilabiliyor olmast agisindan hem ogretmenlere hem grencilere kolaylik saglamaktadir.” ifadeleri ile diislincesini
aciklamistir. Fen egitiminde Web 2.0 araglarinin eglenceli 6grenme ortami sagladig: diislincesine sahip katilimcilardan
02 bu diisiincesini: “Fen egitiminde kullanilan oyunlar ile sikict olan fen konularinin eglenceli hale getirilip konunun
anlasiimasina da katki saglamaktadir.” seklinde aciklamistir. Bu kategoride derse ilgiyi artirma koduna yonelik goriis
bildiren katilimeilardan O3: “Derslerde kullanmimalar: sonucu égrencilerin derse olan ilgi ve tutumlarinda ¢ok ciddi
artislar gérmekteyiz. ” ifadeleri ile diisiincesini agiklamistir. Ogretmede kolaylik saglayici koduna yonelik goriis bildiren
katilimcilardan O7 diisiincesini “Yaraticihg gelistirdigini ve égretmene isinde kolayligi sagladigim diisiiniiyorum.”
ifadeleri ile agiklamigtir. Bunun yani sira katilimcilardan bazilarinin fen egitiminde Web 2.0 araglart kullaniminin
yaraticilik becerisi gelistirme ve fen okuryazarligini arttirma kodlarina yonelik goriis bildirdikleri de goriilmektedir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Web 2.0 Araclarim Kullanma Diizeyi

Calismaya katilan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Web 2.0 araglarim kullanma diizeylerine dair goriislerinin
analizleri sonucu olusturulan kategori ve kodlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini kullanma diizeylerine iliskin goriisleri.

Kategori Kategori Kod Katihimer Sayisi Katihmecilar
Web 2.0 Araglar1 Kullanma Diizeyi Egitimci olarak Iyi 5 03, 05, 06, 07, 010
Orta 4 02, 04, 08, 09
Yetersiz 1 01
Kullanici olarak Iyi 6 02, 03, 05, 06, 07, 09
Orta 4 01, 064, 08, 010
Yetersiz - -

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarimi kullanma diizeyleri egitimei ve kullanici olarak iki kategoride
analiz edilmistir. Egitimci olarak kategorisinde katilimcilarinin yarisinin iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Egitimci
olarak iyi diizeyde oldugu diisiincesine sahip O3: “Web 2.0 araglarimin eSitime entegrasyonu konusunda yapmis
oldugumuz calismalarlia beraber olusan yetkinligim herhangi bir ders iinitesinde iglerinden en uygununu segerek
dersimde ogrencileri dersime katilma oranlarimi arttirdigini ve bu yeterlilik diizeyimin iyi seviyede oldugunu
diistiniiyorum.” ifadeleri ile diisiincesini aciklamistir. Egitimci olarak kategorisinde orta diizeyde oldugunu diisiinen
katilimcilardan O4 diisiincesini: “Orta diizeyde yeterli oldugumu diigiiniiyorum. Web 2.0 araglarinin sayisi ¢ok ¢ok fazla
oldugundan dolay1 yeni ogrendigi uygulamalara tam anlamiyla vakif degilim.” seklinde agiklamistir. Egitimci olarak
yetersiz oldugunu diisiinen O1 ise: “Heniiz hi¢hir yeterligim yok, bu sekilde ders anlatma imkanim olmadi.” ifadelerini
kullanmistir. Kullanici kategorisinde ise katilimcilardan altisinin iyi, dordiiniin ise orta diizeyde olduklarini diigiindiikleri
goriilmiistiir. Web 2.0 araglarm iyi diizeyde kullanabildigi diisiincesine sahip katilimcilardan O6: “Benimle paylasilan
Web 2.0 aracina ait sunumu linkini ya da kodunu kullanarak acabilirim. Sunumu ydnergeleri takip ederek
tamamlayabilivim. Web 2.0 ara¢larina ait sitelere iiye olup oradaki hazir sablonlart kullanarak kendi gelisimime katk
saglayabilirim. Arkadaslarimla bu sablonlar: paylasabilir fikir alisverisinde bulunabilirim ¢agin dijital gelismelerine
paralel olarak 6gretmenlerin yeni.” ifadelerini kullanmistir. Orta diizeyde kullanici oldugunu diisiinen katilimcilardan
010 diisiincesini: “Web 2.0 araclarmm derslerimi olumlu diizeyde etkileyecek kadar kullanabiliyorum. Ancak hicbir
zaman tam anlamiyla yeterli oldugumu diisiinmiiyorum ve arastirmalara devam ediyorum.” ifadeleri ile agiklamistir.
Kullanici olarak “yetersiz” oldugunu diisiinen katilimc1 bulunmamaktadir.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Web 2.0 Ara¢larim Kullanim Alanlar:

Ogretmenlerin Fen Bilimleri dersinde Web 2.0 araglarini kullanim alanlarinin neler oldugu sorulmus, verilen
cevaplarin analizi sonucu olusturulan kategori ve kodlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 ara¢larimi derslerinde kullandiklar: alanlara iligkin goriisleri.

Kategori Kod Katilmer Sayis1  Katimeilar
Egitimde Web 2.0 Araclarm1  Konu anlatiminda 8 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010
Kullanim Alant Olgme degerlendirmede 7 03, 05, 06, 07, 08, 09, O10
Fen etkinliklerinde 3 05, 06, 010
Hazirbulunusluklar1 belirlemede 1 06

Tablo 4’e gore katilimcilarin cogu Web 2.0 araglarini konu anlatimi i¢in kullanmaktadirlar. Bu durumu O4: “Evet
kullantyorum. Konulart dgretirken sunum olarak kullaniyorum.” seklinde ifade etmistir. Olgme ve degerlendirmeye
yonelik Web 2.0 araglarii kullanan katilimcilardan O3 ise: “Web 2.0 araglarimi aktif bir sekilde kullanmaktayim.
Ozellikle iinite sonu élgme ve degerlendirme ve anlama siireclerini pekistirme, konu tekrari ve tam égrenmenin
saglandigini gormek adina kullanmaktayim.” ifadelerini kullanmigtir. Web 2.0 araglarini fen etkinliklerinde de
kullandiklarini belirten katiimcilardan O10: “Derste kullanacagim sunular, ders sonu yapacagim dl¢me degerlendirme,
fen etkinlikleri, derste yaptigim deneyler ve arastirmalarda kullanacagim anketler i¢in kullantyorum.” ifadelerini
kullanmustir. O6 adh katilimei ise Web 2.0 araglarmi dgrenci hazirbulunusluklarim belirlemede de kullandigmi “Dersin
basinda hazirbulunusluklarini belirlemek, ortasinda konuyu pekistirmek ve sonunda da konunun ne kadar anlagildigini
belirlemek amaciyla degerlendirme amagl kullaniyorum.” ifadeleri ile belirtmistir.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Web 2.0 Araclari

Calismaya katilan 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde kullandiklart Web 2.0 araglarina dair goriislerinin
analizleri sonucu olusturulan kategori ve kodlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin dersinde kullandiklarit Web 2.0 araglarina iligkin goriisleri.

Kategori Kod Katihmc Sayisi Katihmcilar
Derslerde Kullanilan Web 2.0 Araglart Canva 6 04, 05, 06, 07, 08, 010
Kahoot 2 04, 06
Wordwall 2 03, 06
Quizizz 2 03, 06
Padlet 2 05,010
Edpuzzle 2 08,010
Phet 2 05,07
Algodoo 2 08,010
Class Dojo 1 07
Wordart 1 05
Artsteps 1 05
EBA 1 09
Learningapps 1 010
Thinglink 1 010
Actionbound 1 010
Kotobee 1 010
Educaplay 1 010
Unity Vuforia 1 010

Tablo 5 incelendiginde Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogunlukla birgok farkli sablon ile logo, afig, sunum, brosiir,
poster gibi gorsel materyaller tasarlamaya imkan saglayan {iicretsiz bir Web 2.0 araci olan Canva adli uygulamay1
kullandiklar1 goriilmektedir. Bu uygulamayr kullanma alanlarmi O10: “Sunu hazirlamak, anket hazirlamak, ¢alisma
kagidr yapmak, brogiir hazirlamak i¢in” seklinde belirtmistir. Web 2.0 uygulamalarindan Kahoot, Wordwall, Quizizz,
Padlet, Edpuzzle, Phet ve Algodoo’nun da Fen Bilimleri &gretmenleri tarafindan kullamildigr goriilmistiir.
Katilimeilardan O6 kullandigi uygulamalari O6: “Quizizz’i ders icerigi olusturmak, icerikleri 6grencilere gindermek,
stnavilar anketler yapmak, okul i¢ci yarismalar yapmak igin;, Kahoot'u dersi daha eglenceli hale getirmek, farkh tiirden
sorular hazirlamak igin; Canva’yr poster hazirlamak, sunum yapmak, goérsel olarak dersi zenginlestirmek icin;
Wordwall’u ders igerisinde etkilesimi artirmak, ¢oktan se¢meli-dogru-yanlis eslestirme gibi farkli tiirden soru tarzlar
olusturmak, eglenceli ders icerigi olusturmak icin kullandigim Web 2.0 araglaridir.” seklinde ifade etmistir. Bunlarin
yaninda Class Dojo, Wordart, Artsteps, EBA, Learningapps, Thinglink, Actionbound, Kotobee, Educaplay ve Unity
Vuforia uygulamalarmin da bazi katilimcilar tarafindan kullanildig1 goriilmektedir.
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Fen Bilimleri Derslerinde Web 2.0 Araclar1 Kullanimimin Ogrenci Yansimalari

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde Web 2.0 araglart kullanmalari durumunda 6grencilerin verdikleri
tepkilere ve 6grenci yansimalarina yonelik goriislerinin analiz edilmesi sonucu olusan kod ve kategoriler Tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Web 2.0 araglart kullaniminin 6grenci yansimalarina iliskin ogretmen goriisleri.

Kategori Kod Katihmc Sayisi Katihmcilar

Web 2.0 Araclart Kullaniminin Ogrenci Yansimalar Derse odaklanma 4 03, 04, 09, 010
Derse ilgi 4 06, 07, 08, 010
Derse motivasyon 3 04, 08, 09
Saskinlik 1 05

Tablo 6 incelendiginde Web 2.0 araglarmin Ogrencilerde neden oldugu tepkiler ve o6grenci yansimalari
kategorisinde odaklanma kodu dikkat gekmektedir. Bu koda yénelik diisiincesini O3: “Ogrencilerin Fen Bilimleri dersini
daha siki takip ettikleri, dersin oldugu giinler fen dersini beklediklerini ve kullanmis oldugumuz Web 2.0 araglarindaki
gorsellerle sadece derse odaklandiklarini gézlemlemekteyim.” seklinde ifade etmistir. Bu kategoride ilgi koduna yonelik
goriis bildiren katilimcilardan O6 : “Oncelikle 6grencilerin bu tarz etkinlikler oldukca dikkatini ¢ekiyor. Ozellikle oyun
caginda olduklary icin oyunlagtirilnis etkinlikler oldukg¢a ilgilerini ¢ekiyor.” ifadelerini kullanmistir. Motivasyon koduna
yonelik goriis bildiren katilimeilarda O4 bu koda yonelik diisiincesini: “Diiz anlatim ile ders anlattigimda 6grenciler
derste sikiliyorlar. Web 2.0 arag¢lart kullandigim zaman hem heyecanlaniyorlar, hem de derse ilgileri, motivasyonlari,
derse katilim istekleri artiyor.” seklinde ifade etmistir. Saskinlik koduna yonelik gériis bildiren O5 ise: “Baslangicta ¢ok
saswrtict geliyor, ogrenciler saskinlikla izliyor ve kullaniyorlar, kendi iirtinlerini tiretebildikce ozgiivenleri de artiyor.”
ifadesini kullanmastir.

Web 2.0 Araclar1 Kullanimina Yénelik Egitim Gereksinimi

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araclarimi kullanmaya yonelik egitim alimmasimin gerekliligine iliskin
goriiglerinin analiz edilmesi sonucu olusturulan kod ve kategoriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Web 2.0 araglar kullanimina yonelik egitim gerekliligine iliskin 6gretmen goriisleri.

Kategori Kod Katihmci Sayisi Katihmecilar
Web 2.0 Araglar Lisans egitiminde verilmeli 9 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010
Kullanma Egitimi Hizmet ici egitim olarak verilmeli 7 02, 03, 04, 06, 08, 09, 010

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin tamamina yakininin Web 2.0 araglari kullanmaya yonelik egitimin fen bilgisi
egitimi 6gretim programma (lisans programina) eklenmesi gerektigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Bu diisiincesini O9:
“Kesinlikle gerekli oldugunu diistiniiyorum. Egitimde yenilikleri yakalamaliyiz ve derslerimize entegre edebilmeliyiz. Bu
konuda itiniversitelerde ders kapsaminda verilmesi gerekir.” ifadeleri ile aciklamigtir. Web 2.0 araclarmi kullanma
egitiminin hizmet igi egitim kapsaminda verilmesi gerektigini diisiinen katilimcilardan O10 ise: “Bu konuda gérev yapan
ogretmenler icin hizmet ici egitim yapilmasimin iyi olacagim diigiiniiyorum. Ama yeni yetisen ogretmen adaylarina
iiniversite dersleri igerisinde bu 6zelligin kazandirilmas: taraftariyim.” seklinde ifade ederken; O6: “Daha énce Web 2.0
araglart ile ilgili herhangi bir egitim almayan kisilere yonelik hizmet i¢i egitim almalar: gerektigini diigiiniiyorum. Ancak
bu egitimlerin faydasi hakkinda egitimi alacak kisilerin bilgilendirilmesi ve bunu istemelerini saglamak gerekir. Zorunlu
bir egitimin kisiye saglayacag bir fayda olmayacaktir.” seklinde agiklamustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Teknoloji, hayatin her alaninda oldugu gibi egitim diinyasinda da onemli bir degisim yaratmistir. Egitim
stireglerinde teknoloji kullanimint kolaylastiran ve 6zgiin i¢eriklerin olusturulmasina olanak saglayan Web 2.0 araglari,
son yillarda iilkemizdeki pek ¢ok egitim kurumunda yaygim olarak kullanilmaktadir. Bu araglarin en ¢ok kullanildigi
derslerin basinda ise Fen Bilimleri gelmektedir. Bu nedenle, arastirmanin ¢aligma grubu, Web 2.0 araglar1 konusunda
egitim almig ve bu araglar1 derslerinde kullanmig Fen Bilimleri 6gretmenlerinden olusmaktadir. Bu arastirmada, Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araclar1 hakkindaki genel goriisleri ve kullanim alanlar1 belirlenmeye ¢aligilmistir.

Web 2.0 araglariin 6gretim ortamini zenginlestiren ve egitime yardimci olan araglar oldugu, fen bilimleri
O0gretmenleri tarafindan aktif bir 6grenme ortami sunan ve kalict 6grenmeleri destekleyen araglar olarak goriildiigii
belirlenmistir. Ozmen, Akiiziim, Siinkiir ve Baysal (2011) caligmalarinda da Web 2.0 araglarmin 6grencilerin sikilmadan
ogrenmelerini sagladigi, 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirdig1 ve teknoloji okuryazari bireyler olmalarina yardimei
oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma ayrica, Web 2.0 araglarinin bilgiye acik kaynak teskil ettigi ve uzaktan egitime
uygun oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin Web 2.0 araglarmin sundugu olanaklari tanimlayabildikleri, ancak bu
ozelliklerin tamaminin her 6gretmen tarafindan farkina varilmadigi ve goriislerin genellikle tek bir 6zellige baglh kalarak
aciklandigr gozlemlenmistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin Web 2.0 araglarimin sahip oldugu ozellikleri tam olarak
kavramalar1 ve etkin bir sekilde kullanabilmeleri igin teknolojik yeterliliklerinin artirilmasi gerekmektedir. Bu, ¢agin
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dijital gelismelerine paralel olarak dgretmenlerin yeni roller {istlenmesi ve teknolojik donanimlarinin giincellenmesi
gerektigi anlamina gelmektedir. (Yaman, Demirtas ve Aydemir, 2013).

Calisma ile fen egitiminde Web 2.0 araglarmin kullanilmas: ile kalic1 6grenme saglandigi ve soyut fen konularinin
somut hale getirilebildigi goriilmiistiir. Buna gére Web 2.0 araglar1 sayesinde 6grenme siirecinde birden fazla duyu organi
aktif olarak kullanilmakta, soyut kavramlarin 6grenimi gorsel ve isitsel olarak desteklenmektedir. Boylece soyut bilgiler
somutlagtirilmig, bilgilerin kaliciligi saglanmistir. Web 2.0 araglari sayesinde siniflarda yapilamayan bircok deney,
etkinlik ve uygulamalar sanal laboratuvar ortamlarinda gergeklestirilebilmektedir. Etkilesimli uygulamalar ile daha
eglenceli hale gelen egitim ortamlarinda 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik ilgisi de artmaktadir. Dersi ilgi ile takip
eden dgrencilerin fen okuryazarliginin artmasi ve yaraticiliinin gelismesi de yine ¢alisma da ulasilan sonuglar arasinda
olmugtur. Arastirma sonuglarina benzer olarak Uysal (2020) fen bilimleri dersinde Web 2.0 animasyon araglari
kullantminin etkisini inceledigi ¢alismasinda, Web 2.0 animasyon video destekli fen egitimi sonucu dgrencilerin
akademik basarisinin arttig1 sonucuna ulagmistir. Web 2.0 araglari ile 6gretim isinin kolaylasmasi yine ulagilan sonuglar
arasindadir. Buna gore d6gretmenler, geleneksel metotlar ile 6gretilmesi zor olan ya da uzun siire alan fen konularinda
hedeflenen kazanimlari, bu araglar ile daha kisa siirede saglayabilmektedirler. Bu durum 6gretmeninde 6gretim ytikiinii
hafifletmektedir. Benzer olarak Timur, Timur, Arcagdk ve Oztiirk (2020) Web 2.0 araglarina yonelik Fen Bilimleri
ogretmen goriislerini inceledikleri ¢alismalarinda, bu araglar sayesinde &gretmenin is yiikiiniin azaldigi sonucuna
ulagmiglardir.

Calisma sonucunda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarini daha ¢ok konu anlatimi ve Olgme-
degerlendirme yapmak amaciyla kullandiklari goriilmektedir. Konu anlatimi sirasinda bu araglarla sunum yapma yoluna
gittikleri dikkat cekmektedir. Az sayida katilime1 6gretmenin bu araglarla 6grencileri de aktif kilacak fen etkinlikleri
yaptiklar1 yine dikkat ¢eken bagka bir sonu¢ olmustur. Bu baglamda &gretmenlerin Web 2.0 araglarini kullanma
diizeylerinin yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin Web 2.0 araglarini kullanma diizeyleri egitimci
ve kullanict olmak tizere iki kategoride incelendiginde; Fen Bilimleri gretmenlerinin tamamina yakiminin kullanic
olarak iyi diizeyde, egitimci olarak ise orta ve iistli diizeyde kullanima sahip olduklar1 gériilmistiir. Bu sonuca gére Fen
Bilimleri dgretmenleri derslerinde 6gretilen konuya uygun olarak Web 2.0 araglarini kullanma becerisine genel olarak
sahiptirler. Norton ve Hathaway (2008)’ in yaptiklar1 aragtirmada Amerika ve benzeri gelismislik diizeyi yiiksek olan
tilkelerdeki ilkogretim basamaginda sinif i¢i ve sinif disi etkinlik uygulamalarinda Web 2.0 araglarinin egitim amaciyla
kullanimlarinin pozitif etkilerinin oldugu goriilmistiir. Atalmig ve Simsek (2022) ¢aligmalarinda Web 2.0 araglart ile ilgili
egitim alan 6gretmenlerin bu araglari kullanim yetkinliklerinin daha ileri diizeyde oldugu saptamiglardir. Yine ayn
calismada dgretmenlerin bu araglari kullanmalari yoniinde desteklenmelerinin gerekliligi ifade edilmistir. Bu baglamda
ogretmenlerin bu araglar1 derslerine etkili bir sekilde entegre ederek; ¢ok yonlii kullanabilmelerine yonelik egitim
programlar1 diizenlenmesi gerektigi goriilmektedir.

Calisma kapsaminda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarindan ¢ogunlukla Canva kullandiklar
goriilmiistiir. Ogretmenler Canva kullanim amaglarim ¢ogunlukla sunum yapmak, gorsel zenginlik katmak olarak ifade
etmislerdir. Bunlarin yaninda Kahoo, Wordwall, Quizizz, Padlet, Edpuzzle, Phet, Algodoo, Class Dojo, Wordarts,
Artsteps, EBA, Learningapps, Thinglink, Actionbound, Kotobee, Educaplay ve Unity Vuforia isimli araglarinda
ogretmenler tarafindan kullanildign goriilmistiir. Sekil 2°de katilimci 6gretmenlerin derslerinde kullandiklarini ifade
ettikleri Web 2.0 araglari ile ilgili olusturulan kelime bulutu goriilmektedir.
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Sekil 2. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Derslerinde Kullandiklart Web 2.0 Araglart.

Calisma sonucunda katilimci 6gretmenler ¢ok sayida ve farkli Web 2.0 araglarini kullandiklarini ifade etmelerine
kargin bu araglarin ¢ogunlukla ayni iki katilimer tarafindan kullanildig1 goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle yalnizca birkag
katilimc1 6gretmen birden fazla Web 2.0 aracini derslerinde kullanabilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin ¢cogunlugu
bu araglari derslerinde sunum yapmak, gorsel zenginlik sunmak amaciyla kullanmaktadirlar. Buradan 6gretmenlerin Web
2.0 araglarmin kullanim alanlarmni yeteri kadar bilmedikleri diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin bu araglarin kullaniminin
onemi ve bu araglar ile hazirlayabilecekleri ders materyallerinin g¢esitliligi noktasinda desteklenmeleri gerekli
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goriilmektedir. Bunun yani sira Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiiti (OECD)’niin 2009 yilinda yayimlamis oldugu
raporda 6gretmenlerin Web 2.0 araglarini siif ortaminda aktif bir sekilde kullanmamalarinin nedenlerinin basinda
ogretmenlerin Web 2.0 araglarint kullanmalart igin tesvik edilmemeleri ve yeni teknolojik araglarin sinif ortamlarini
zenginlestirmede saglayacak oldugu faydalari tam olarak idrak edememis olmalar1 belirtilmistir (OECD, 2009). Bu
baglamda daha once de ifade edildigi gibi, 6gretmenlere Web 2.0 araglarinin kullanim alanlari ve o6zelliklerinin
tanitilacagi; 6gretmenlerin bu araglari kullanmaya tegvik edilecegi bir egitim diizenlenmesinin gerekliligi goriilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir gogunlugu bu araclarin kullanimina iligkin egitim verilmesi gerektigini
diisiinmektedirler. Buna gore 6gretmenlerin tamamina yakini ilgili lisans programlarinda 6gretmen adaylarina Web 2.0
araglar1 kullanimma yonelik ders verilmesi gerektigi diisiincesine sahiptirler. Egitim verdikleri siiflarda 6grenme-
O0gretmen siirecinde aktif rol oynayan ve 6gretim programlarinin uygulayicisi olan dgretmenlere, lisans egitiminde Web
2.0 aracglar kullanim becerilerini artirmaya yonelik egitim verilmesi saglanabilir. Giiniimiizde dijital iceriklerdeki
gelismelerine paralel olarak 6gretmen adaylarinin teknolojik yeterliklere sahip olmasi ve yeni roller iistlenmesi
beklenmektedir (Yaman, Demirtas ve Aydemir, 2013). Buna karsin Horzum (2010) ve Kiyic1 (2010) nin yapmus olduklar1
aragtirmalarda 6gretmenlerin Web 2.0 araglarii kullanma konusundaki hazirbulunugluk diizeylerinin yetersiz oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Ayrica katilimeilarin ¢ogunlugu Web 2.0 araglarinin kullanimina yonelik hizmet i¢i egitim de
verilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Benzer olarak Atalmis ve Simsek (2022) ¢aligmalarinda bu araglarin kullanimina
yonelik hizmet 6ncesi veya hizmet i¢i egitimler verilerek Web 2.0 araglarmin kullaniminin arttirilmasi saglanarak
ogretmenlerin bu alandaki yetkinliklerinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmiglerdir.

Calismada sonug olarak egitimde Web 2.0 araglar1 kullanimi ile egitim ortamlarinin zenginlestigi ve kalici
ogrenmelerin saglandigi goriilmiistiir. Fen Bilimleri 6gretmenleri teknolojiyi egitime yardimci olan bir unsur olarak
gormektedirler. Fen Bilimleri dersinde Web 2.0 araglarimin kullanimi ile yine fen derslerinde kalici dgrenmelerin
saglandigi; soyut konularin bu araglar sayesinde somut hale geldigi ve sanal laboratuvar imkani ile bir¢ok fen deneylerinin
gercegine uygun bir sekilde yapilabildigi, ulasilan sonuglar1 arasinda olmustur. Fen Bilimleri 6gretmenleri Web 2.0
araglarinin ¢ogunlukla konu anlatiminda ve 6lgme degerlendirme yaparken kullanmaktadirlar ve hem egitici hem de
kullanict olarak gogunlukla iyi diizeydedirler. Ogretmenler fen bilimleri derslerinde gogunlukla kullandiklart Web 2.0
araglarint Canva, Kahoot, Wordwall, Quizizz, Padlet, Edpuzzle, Phet ve Algodoo olarak siralamislardir. Web 2.0
araglarini derslerinde kullanmalari halinde 6grencilerin derse odaklanma siireleri ve derse yonelik ilgi ve motivasyonlari
artmaktadir. Fen Bilimleri 6gretmenleri egitimde Web 2.0 araglari kullanimina yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet igi
donemde egitim verilmesi gerektigini diisiinmektedirler.

Egitimin ayrilmaz bir pargast olan teknolojinin, fen siniflarinda etkili bir sekilde kullanilmasinda fen
ogretmenlerinin bu becerilere sahip olmasinin rolii 6nemlidir. Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s18inda, 6gretim
ortamlarinda oldukca faydali oldugu diigiiniilen bu araglar1 kullanma becerisine fen bilimleri 6gretmenlerinin sahip olmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda fen bilimleri 6gretmenlerine Web 2.0 araglarini tanitma ve bu araglar1 kullanma becerilerini
gelistirmeye yonelik egitimler verilmesi gereklidir. Bunun yaninda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin Web 2.0 araglariin
kullanma becerilerini gelistirmeye yonelik derslerin lisans egitimine dahil edilmesi fen bilimleri derslerine teknoloji
entegrasyonunun saglanmasi noktasinda dnemli katki saglayacaktir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun 28.03.2023 tarihli 101 numarah
karart ile etik ilkelere uygun oldugu beyan edilmistir.

Yazar Katkisi

Yazarlar, makalenin hazirlanmasi ve sunulmasiyla ilgili tiim siireglerde esit oranda katki saglamiglardir.
Cikar Catismasi

Cikar catismasi yoktur.
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Extended Abstract

This research study aimed to investigate the perceptions of ten science teachers regarding the use of Web 2.0 tools
in the classroom. The study utilized a qualitative research method with a phenomenological design. The sample was
selected purposively, and data were collected through semi-structured interviews. The study group comprised science
teachers who had received training in the use of Web 2.0 tools and incorporated these tools in their lessons. Content
analysis was used to analyze the data, and codes, categories, and themes were extracted from the interviews.

The findings of the study revealed that science teachers viewed Web 2.0 tools as a means to enrich the teaching
environment and enhance education. These tools were perceived as effective in engaging students in lessons, creating a
fun learning environment, and supporting permanent learning. While science teachers were able to describe the various
possibilities offered by Web 2.0 tools, they could only explain one feature of these tools. The study demonstrated that
Web 2.0 tools facilitated permanent learning and helped to concretize abstract science concepts. As a result, the learning
process involved multiple senses, and abstract ideas were visually and aurally supported. This, in turn, made the
information more concrete and ensured permanence. Moreover, Web 2.0 tools enabled various experiments, activities,
and applications that were not feasible in the physical classroom to be carried out in a virtual laboratory environment.
The interactive applications made learning more enjoyable, which increased students' interest in science lessons. The
study also showed that the use of Web 2.0 tools increased science literacy and fostered students' creativity. The study
revealed that science teachers found teaching easier with Web 2.0 tools. These tools enabled teachers to achieve the
targeted learning outcomes in science subjects that were difficult to teach using traditional methods. Science teachers
mostly used Web 2.0 tools for lectLre presentations and assessment evaluation purposes. However only a small number
of teachers used these tools to actively engage students in science activities. Therefore, it was found that the level of
science teachers' use of Web 2.0 tools was insufficient. The study also showed that science teachers had a good level of
use as Web 2.0 tool users, and a medium to high level of use as educators. This means that science teachers had the ability
to use Web 2.0 tools in line with the subjects taught in their courses. The study found that Canva was the most commonly
used Web 2.0 tool amongst science teachers. Other tools used included Kahoo, Wordwall, Quizizz, Padlet, Edpuzzle,
Phet, Algodoo, Class Dojo, Wordarts, Artsteps, EBA, Learningapps, Thinglink, Actionbound, Kotobee, Educaplay, and
Unity Vuforia. The findings indicated that the use of Web 2.0 tools increased students' focus, motivation, and interest in
the lessons. However, only a few participating teachers used more than one Web 2.0 tool in their lessons, and the majority
of them used these tools for lecture presentations and visual richness. Therefore, it was concluded that science teachers
lacked sufficient knowledge about the usage areas of Web 2.0 tools. The majority of the teachers who participated in the
study believed that training was necessary to improve their skills in using these tools. Thus, the study suggests that science
teachers should receive training in the use of Web 2.0 tools during their pre-service or in-service period.

In conclusion, the study emphasized the importance of science teachers acquiring the skills to use Web 2.0 tools
effectively in teaching environments. Therefore, it is essential to provide science teachers with training to introduce and
improve their skills in using Web 2.0 tools. Additionally, including courses aimed at improving pre-service science
teachers' skills in using Web 2.0 tools in undergraduate education could significantly contribute to integrating technology
into science courses. This study highlights the critical role of science teachers in the effective use of technology, which
is an integral part of education, in science classrooms.
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Ek: Goriisme Formu

Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu (YYGF)

Fen Bilimleri Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarmin Derslerde Web 2.0 Araglarin1 Kullammna iliskin Gériisleri

1. Egitimde kullanilan Web 2.0 araclarini nasil tanimlarsiniz?
2. Fen Egitiminde Web 2.0 araglarinin kullanim1 hakkinda diistinceleriniz nelerdir?
3. Web 2.0 araglar1 kullanim1 hakkinda yeterliginiz ne diizeydedir?
- Egitimci olarak yeterliginiz ne diizeydedir?
- Kullanici (6grenici) olarak yeterliginiz ne diizeydedir?
4. Derslerinizde Web 2.0 araclarimi kullaniyor musunuz?
- Evet ise, hangi amagla kullantyorsunuz? (sunum, 6l¢gme degerlendirme, anket vs.)
- Hayir ise, kullanmama nedenleriniz nelerdir?
5. Derslerinizde en ¢ok kullanildiginiz Web 2.0 araglari hangileridir ve ne amagla kullantyorsunuz?

6. Derslerde Web 2.0 araglarimi kullanmanin &grenciler agisindan olumlu veya olumsuz yansimalar
(6grencilere fayda ve zararlari) sizce nelerdir?

7. Derslerinizde Web 2.0 araclar1 kullandigimizda 6grenci tepkileri ne yonde olmaktadir? Gézlemleriniz ne
yondedir?

8. Mevcut ve yeni Web 2.0 araglarinin kullanimu ile ilgili egitimcilerin bilgi sahibi olmalar1 hakkinda
diisiinceleriniz nelerdir?

-Gerekli oldugunu diisiiniiyorsaniz, bu egitimleri lisans programinda hangi ders kapsaminda
verilmelidir? Yeni bir ders tanimlanmasini hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

-Bu konuda hizmet igi egitimlere ihtiya¢ duyuldugunuz diisiiniiyor musunuz?

-Gerekli olmadigimni diisiiniiyorsaniz nedenleri nelerdir?
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Matematik Ogretiminde iliskilendirmeyle ilgili Egitimin Ogretmen Adaylarinin
Matematiksel Iliskilendirme Becerilerine Yonelik Oz Yeterlik Algilarina Etkisit

Ziilal SEZGIN KALELIOGLU? ' | Mutlu PiSKiN TUNC 3

Oz

Bu arastirmanin amaci matematiksel iligkilendirmeye yonelik verilen egitimin 6gretmen adaylarinin matematiksel iligskilendirmeye
yonelik 0z yeterliklerine katkisini incelemektir. Arastirmanin katilimeilarini 2021-2022 egitim-6gretim yiliin bahar déneminde bir
devlet {iniversitesinde Ogrenim gormekte olan 50 ortaokul matematik Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Katilimcilarm
belirlenmesinde uygun &rnekleme yonteminden faydalanilmistir. Bu arastirmada 6n test ve son test uygulanmasi sebebiyle yar1
deneysel desen kullanilmistir. Matematik 6gretmen adaylarnin 6z yeterlik diizeyleri matematiksel iligkilendirme dersini almadan
once Ol¢ililmils daha sonra arastirmacilar tarafindan alti haftalik matematiksel iliskilendirme dersi egitimi uygulanmistir. Verilen
egitimin sonunda matematik dgretmen adaylarimin matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik diizeyleri tekrar Slglilmiistiir. Veriler
“Matematiksel Iliskilendirme Oz Yeterlik Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Arastirmadan toplanan verilerin analizinde betimsel
istatistikler ve bagimli 6rneklem t testi kullanilmigtir. Matematiksel iligkilendirmeye yonelik 6z yeterlik Olgeginin On test
uygulamasinin analiz edilmesi ile elde edilen sonugta 6gretmen adaylarinin 6z yeterlikleri orta diizey olarak bulunurken, son test
uygulamasinin analizinde ise yiiksek diizey bulunmusgtur. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri arasinda
son test lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Iliskilendirme becerisi, matematiksel iliskilendirme, 6gretmen aday, 6z yeterlik.
Gelis: 13 Kasim 2023, Kabul: 16 Nisan 2024, Yayin: 25 Haziran 2024

The Effect of The Training on The Connection in Mathematics Teaching on The Self-Efficacy
Perceptions of Teacher Candidates Towards Mathematical Connection Skills

Abstract

The aim of this research was to examine the contribution of the training on mathematical connection to the self-efficacy of teacher
candidates towards mathematical connection. The participants of the research consisted of 50 middle school mathematics teacher
candidates studying at a state university in the spring semester of the 2021-2022 academic year. Appropriate sampling method was
used to determine the participants. In this research, a quasi-experimental design was used due to the application of pre-test and post-
test. The self-efficacy levels of mathematics teacher candidates were measured before taking the mathematical connection course,
and then a six-week mathematical connection course training was applied by the researchers. At the end of the training, the
mathematics teacher candidates' mathematical connection self-efficacy levels were measured again. Data were collected using the
“Mathematical Connection Self-Efficacy Scale.” Descriptive statistics and paired samples t-test were used in the analysis of the data
obtained from the research. As a result of analyzing the pre-test application of the self-efficacy scale for mathematical connections,
the self-efficacy of the teacher candidates was found to be at a medium level, while in the analysis of the post-test application, it was
found to be high level. As a result of the research, a significant difference was found between the self-efficacy levels of teacher
candidates in favor of the post-test.

Keywords: Connection skill, mathematical connection, teacher candidate, self-efficacy.
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Giris

Iliskilendirmenin matematik tarihinde ilk kez ortaya ¢ikti§1 noktaya baktigimizda, bu olgunun kokeninin analitik
geometri oldugunu gézlemliyoruz (Boyer & Merzbach, 2011). 1600'li yillara kadar, geometri problemlerinin ¢6ziimii,
Yunan matematik¢ilerden miras aliman yontemler veya cetvel, pergel gibi araclar kullanilarak gergeklestiriliyordu
(Borceux, 2014). Ancak bu yontemler ve araglarla geometri problemlerini ¢6zmek oldukg¢a zordu. Fermat ve Descartes’in
analitik geometriyi matematikle biitiinlestirmeleri matematik ve geometri arasinda iliski kurulmasini sagladi (Borceux,
2014). Bilhassa Descartes, cebirsel denklemleri ve geometrik sekilleri birlestirerek, koordinat diizleminde noktalar: ve
egrileri temsil etmek icin x ve y koordinatlar1 kullanarak iligkilendirmenin temellerini atmistir. Bunun yaninda, geometri
problemlerinin sembollerle ve yeni yontemlerle temsil edilmeye baglanmasi da matematikte iki ayri kavram arasinda bir
iliski kuruldugunu gostermektedir (Bingolbali & Coskun, 2016).

Tiirkiye’de yayinlanan matematik 6gretim programlarina bakildiginda iliskilendirme becerisinden ¢ok¢a sz
edildigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2005, 2009a, 2009b, 2013, 2018). MEB (2018) &gretim
programinda, matematiksel akil yiiriitmenin gelisimini desteklemek amaciyla, matematigin giinliik yasamin ayrilmaz bir
pargasi oldugu ve bu nedenle giinliik yasamla ve diger derslerle iligskilendirilmesi gerektigi 6zellikle vurgulanmustir.
Matematik 6gretmenleri ulusal konseyi tarafindan yayinlanan siire¢ standartlarina bakildiginda, iliskilendirme becerisinin
onemli bir yer tuttugu ve matematik kavramlarinin hem kendi aralarindaki iligskilere hem de matematigin dis diinya ile
iliskisine odaklanildig: gériilmektedir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000).

Bandura’ya (1997) gore, davranislart etkileyen 6nemli bir kavram, “6z yeterlik” kavramidir. Bandura, bireyin
herhangi bir konuda davranislarini diizenleme yetenegini ve bir gorevi bagarma karar1 alabilme yetenegini ifade eden 6z
yeterlik kavramimi tanmimlamistir. Baska bir deyisle, 6z yeterlik; bireyin karsilasabilecegi zorluklarla basa ¢ikma ve
basariya ulagma konusundaki inancini ve bu konudaki kendi ile ilgili degerlendirmesini ifade eder (Bandura, 1994). Bu
baglamada, bireyin sahip oldugu yetenek ve potansiyelden ¢ok, bu yeteneklere ve potansiyele sahip olup olmadigi ile
ilgili inanct 6z yeterlikle iligkilidir (Akkoyunlu, vd., 2005). Bandura’ya (1997) gore birey, bir gdrevi basarma
konusundaki inanciyla o gérevi bagsarma olasiligint artirir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme
becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarimin, ilerde siniflarinda matematiksel iliskilendirmeyi hangi siklikta
kullanacaklarinda ve verimli kullanma durumlarinda belirleyici rol oynayacagi diisiiniilmektedir.

Alan yazinda iliskilendirmenin ne oldugu ile ilgili pek cok ifade yer almaktadir. Heibert ve Carpenter (1992),
iliskilendirmeyi insan beynini bir driimcek agina benzeterek agiklamaya ¢aligmistir. Onlara gore agda yer alan diigim
yerleri bir kazanim veya konuyu temsil ederken diigiimler arasinda kalan iplerde kurulan iliskileri ifade etmektedir. ip
sayisindaki fazlalik kurulan iligkinin ¢oklugunu gosterirken, matematiksel iliski kurulumu esnasinda iliskilendirmenin ne
kadar fazla yapildig1 ip sayisindan ya da aglar arasindaki karmagikliktan anlasilabilmektedir. Aglar ne kadar karmagiksa
matematikteki bir kavram o kadar ¢ok iligkilendirilmis demektir. Ma (1999), tarafindan yapilan tanimda iplikler yerine
kopriiler ifadesi kullanilmigtir. Ma’ya (1999) gére matematiksel kavramlar diigiim ve bu kavramlar arasinda kurulan
iliskiler koprii olarak goriilmektedir. Eli (2009) ve Marshall (1995) ise iliskilendirmeyi zihinde olusturulan
iliskilendirilmis semalar seklinde tanimlamigti. MEB (2013), matematigin yalmzca islem, sembol ve kuraldan
olugmadigini aslinda bu kavramlarin hepsinin bir biitiin olusturdugunu ve aralarinda iliskiler oldugunu belirtmektedir.
NCTM’de (2000) yer alan siire¢ standartlart ise bu igerigin nasil Ogrenilmesi gerektigine dair metot ve yollar
icermektedir. Bu siire¢ standartlart problem ¢dzme, akil ylirliitme ve ispat, iletisim, iligkilendirme ve temsil olmak iizere
ifade edilmistir. Alan yazinda gerek beceri gerekse standart olarak yer alan iliskilendirme, 6gretimde yer almasi gereken
bir amag, edinilmesi gereken bir kazanim veya bir yol olarak farkli ifade edis sekilleriyle karsimiza ¢ikarak dgretimdeki
Onemini ortaya koymaktadir.

Matematiksel iligkilendirmenin siniflandirtlmas: ile ilgili farkli ¢alismalar ve smiflandirmalar bulundugu
goriilmektedir.

» Coxford (1995), matematiksel iligkilendirme konusunu ii¢ gruba ayirmustir. Bunlar; “birlestirici temalar”,
“matematiksel siirecler” ve “matematiksel baglayicilar” seklindedir.

» Eli (2009) tarafindan gerceklestirilen siniflamada bes farkli matematiksel iligkilendirme tiirii belirlenmistir.
Bunlar; “islemsel iliskilendirme”, “karakteristik ya da ozellik iliskilendirmesi”, “cebirsel ya da geometrik
iliskilendirme”, “tirevsel iligskilendirme” ve son olarak “iki ve ii¢ boyutlu iliskilendirme” seklinde karsimiza
¢ikmaktadir.

» Lockwood (2011) iligkilendirme tiirlerini ii¢ alt baslik seklinde simiflandirmistir. Bu bagliklar; “ayrintili ve

ayrmntili olmayan iligkilendirme”, “geleneksel ve geleneksel olmayan iligkilendirme™ sonuncusu ise “kaynak, tiir
(belli problemler, problem tiirleri ve metotlari) iliskilendirme” seklindedir.

» Bingolbali ve Coskun’un (2016) kuramsal gergeveyi olusturmak i¢in hazirladiklar: ¢aligmada ise dort alt baslik

belirlenmis olup bu alt bagliklar; “matematigi giinliik hayat ile iligkilendirme”, “matematigi farkli disiplinler ile

(disiplinler arasi) iligkilendirme”, “matematigin kendi icerisinde (alt-iist kavramlar ile) iliskilendirilmesi” ve
“matematigi farkli temsil bigimleriyle iligkilendirilmesi” seklindedir.

Ulkemizin yapilandirmact egitim felsefesini benimsedigi dénemde hazirlanan programlar incelendiginde,
matematigin giinliik hayatla iliskilendirilmesinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (MEB 2005, 2009a, 2009b, 2013, 2018).
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MEB (2018) ayrica, Ayrica MEB (2018), matematigi giinlik yasamin ayrilmaz bir bileseni olarak kabul etmistir.
Matematik kavraminin bir baglam i¢inde ele alinmasi giinliik hayatta karsilasilan ya da karsilasma ihtimali bulunan
durumlart kullanarak bir 6gretim yapilmasidir (Bingolbali & Coskun, 2016). Giinliik hayat iligkisinin s6zel 6rneklerle
ifade edilmesi ise kavramin &gretilmesi esnasinda yararlanilan giinliik hayat baglaminin yalnizca sozel olarak ifade
edilmesi olarak tanimlanabilir (Bingélbali & Coskun, 2016). Kaplan, vd. (2015) gergeklestirdikleri ¢aligmada, giinliik
hayatla yapilan iligkilendirmenin 6nemine dair 12 tez caligmasinin meta-analizi sonuglarinda, giinlik hayatla
iliskilendirmenin desteklendigiyle ilgili ortak bir sonuca varmislardir. Literatiire bakildiginda giinlik hayat ile
iliskilendirme becerisi kapsaminda bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Matematigin giinliik hayat ile iliskilendirilmesine
yonelik yapilan ¢alismalarda 6gretmen ve 6grencilerin giinliik hayat ile iligkilendirme becerisi konusunda sinirl diizeyde
bilgi ve beceriye sahip olduklar1 gézlenmistir (Doruk & Umay, 2011; Gainsburg, 2008; Karakog¢ & Alacaci, 2015; Ozgen,
2018). Buna ragmen yapilan diger ¢aligsmalarda giinliik hayat ile iliskilendirme yapmanin 6grencilerin akademik bagarisini
olumlu yonde etkiledigi (Ardig, vd., 2019; Yenilmez & Uysal, 2007; Altinok, vd., 2005); giinliik hayat ile iliskilendirme
yapildig1 zaman matematige kars1 6n yarginin kirilacagi ve dgrencilerin derse ilgi duymasi, motive olmasi gibi ¢esitli
faydalar saglayacag1 ifade edilmistir (Cenberci & Ozgen, 2021; Koyunkaya, vd., 2017; Lee, 2012; Ozgeldi & Osmanoglu,
2017; Yorulmaz & Cokgaligkan, 2017).

NCTM (2000) siireg¢ standartlarindan iligkilendirme standardina bakildiginda matematigin diger disiplinlerle
iliskilendirilmesi gerektigi vurgulanirken ¢cocuklarin matematigin, sanatta, fende ve sosyal alanlardaki ¢alismalarda etkili
bir disiplin oldugunu fark etmeleri beklenmistir. Bu baglamda matematigin farkli alanlardaki uygulamalarinin fark
edilmesini ve matematigin diger disiplinlerle iligkilendirilmesini dnerilmektedir (NCTM, 2000). Benzer sekilde, MEB
(2009a, 2009b) programina bakildiginda ise farkli disiplinlerle iligkili kazanimlarin bir araya getirilmesi ve diger derslerle
olan iliskiler goz oniine alinarak 6gretim planlanmasi ve bu plana uyulmas: konusunda vurgular yer almaktadir. Alan
yazinda matematigin farkl disiplinlerle iliskilendirilmesine yonelik yapilan ¢aligmalar incelendiginde 6gretmen adaylari,
ogretmen ve ogrencilerin farkli disiplinlerle iliskilendirme becerilerinin alt sinirda oldugu (Mumecu, 2018; Yorulmaz &
Cokgaligkan, 2017; Ozgen, 2018, 2019) buna karsilik farkli disiplinlerle iliskilendirme yapilarak islenen matematik
derslerinde ise matematik basarisinin arttig1 gézlemlenmistir (Coskun & Altun, 2012).

Kavramlarin anlamlari, ne ifade ettigi, birbirleri ile olan iliskileri diger disiplinlerde oldugu gibi matematikte de
biiyilik 6nem arz etmektedir. Daha 6nce bir benzeriyle karsilagilmamis matematik problemi ile karsilasildiginda neyi nasil
kullanacagini bilmek i¢in matematiksel kavramlara ve bu kavramlar arasindaki iligkilere hakim olmak gerekmektedir
(Ozyildinm & Umay, 2017). Bu yiizden de matematiksel sistem ve kavramlar1 anlamak, bunlar arasinda iliskiler
kurabilmek 6gretim programlarinda da temel amag olarak yerini almaktadir (MEB, 2009a). Matematiksel iliskilendirme
ile ilgili caligmalara bakildiginda matematigin kendi iginde iliskilendirilmesi biiyiikk pay tagimaktadir. Bu durum
matematigin dogast geregi matematigin sahip oldugu onsartlilik 6zelligine dayandirilabilir (Pesen, 2006). Alan yazinda
matematigin kendi icerisinde iligkilendirilmesi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde matematigin igerisinde yer alan
birbiri ile baglantili konularin anlagilmasi bakimindan olumlu goriisler yer almaktadir (Y1ldiz & Karadeniz, 2017; Umay,
2007). Ogretim programlarinda da kavramlarin kendi igerisinde iliskilendirilmesine yer verilmesi gerektigi ve bunun
oneminden bahsedilmektedir (Hasemann & Mansfield, 1995; MEB, 2018). Kavramlarin kendi iginde iliskilendirilmesi
ile ilgili olarak kavramsal anlama ve iglemsel anlamanin beraber verilmesi gerektigi, bu ikisi arasindaki bagin dogru
kurulmasi ile tam 6grenmenin gergeklesecegi yapilan ¢aligmalarda belirtilmektedir (Baykul, 1997; Konyalioglu, 2003;
Hiebert & Lefevre, 1986).

Matematigin farkli temsiller (gosterim) ile iliskilendirilmesi matematik 6gretimi agisindan biiyilk 6nem arz
etmektedir (Bingolbali, 2010; Bingdlbali & Coskun, 2016; Can, 2014). NCTM (2000) siire¢ standartlarindan biri temsil
standardidir. Bu standarda gore diyagram, tablo ve sembollerin kullanim1 matematiksel iligki kurmada biiylik 6nem tasir.
MEB (2018) 6gretim programinin 6zel amaglarina bakildiginda ise kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edilmesinin
amaglandig1r goriilmektedir. Alan yazinda farkli temsil bigimleri ile iliskilendirmeyle ilgili yapilan c¢aligmalar
incelendiginde &grencilerin farkli temsil bigimlerine kars1 bilgi ve tutumlarinin yetersiz oldugu gozlenirken (Karatas &
Giiven, 2010; Ozgen, 2018) dgrencilerin farkli temsil bigimleri kullanirken bazi temsil bigimlerini kullanmada diger
temsil bigimlerini kullanmaya gore daha basarili olduklari saptanmstir (Yildirim & Albayrak, 2016). Ornegin Yildirim
ve Albayrak (2016) ¢aligmalarinda yedinci simif 6grencilerinin dogrusal iligskiyi saptamada, grafik, denklem ve tablo
temsil bi¢cimlerine gore daha basarili olduklarini belirlemiglerdir. Ayrica, ger¢ek yasam durumlarina ait tablo temsillerini
olusturma becerilerinin, grafik ve denklem temsil bigimlerine kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu tespit
edilmigtir.

Egitim anlayisinin degismesiyle birlikte, Tiirkiye'de 6gretim programlarinda yer bulan iliskilendirme becerisi,
2000'li yillardan itibaren matematik egitiminde 6nemli bir konu olmustur (MEB, 2005, 2009a, 2009b, 2013, 2018). Bunun
yaninda, Bing6lbali ve Coskun (2016) tarafindan gelistirilen kavramsal ¢ergeve, matematik egitiminde bu konuyla ilgili
yapilan calismalari ivmelendirmistir. Bu kavramsal cergeve temel almarak, Ozgen ve Bindak (2018) tarafindan gelistirilen
“Matematiksel Iliskilendirme Oz Yeterlik Olgegi” matematik 6gretmeni adaylarinin iligkilendirme yeteneklerini ve 6z
yeterliklerini incelemek i¢in kullanilmistir. Ancak, bu alandaki arastirmalar oldukca sinirlidir ve bu nedenle, matematik
o0gretmeni adaylarinin iliskilendirme becerilerine yonelik 6z yeterliklerinin incelenmesi biiyiik dnem tasimaktadir. Bunun
yaninda ileride matematik Ogretmeni olacak Ogretmen adaylarinin, matematiksel iligkilendirme konusunda 6z
yeterliklerinin ve aldiklar1 egitimin katkismin incelenmesi ve bu konuda oneriler sunulmasi, siniflarinda dgrencilere
matematiksel iliskilendirme konusunda daha etkili rehberlik saglayabilmelerini ve bdylece 6grencilerin anlamli
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Ogrenmelerini tesvik ederek matematik 6grenme siirecini iyilestirebilir. Bu durumda, bu ¢alismanin amaci; matematik
Ogretmen adaylarinin matematiksel iligkilendirme dersini almadan dnce ve sonra 6z yeterliklerinin ne diizeyde oldugunu
incelemektir. Buna ek olarak matematiksel iligkilendirmeye yonelik verilen egitimin 6gretmen adaylarinin matematiksel
iliskilendirmeye yonelik 6z yeterliklerine etkisini incelemektir.

Yontem

Bu arastirmada 6n test ve son test uygulanmasi sebebiyle yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yari deneysel desenler
gruplarin rastlantisal olarak olustugu veya deney grubunun kontrol edilemedigi durumlarda kullanilir. Bu aragtirmada yar1
deneysel desen tiirlerinden zaman serileri deseni kullanilmigtir. Bu desene gore arastirmada yalnizca bir grup bulunur.
Arastirmacilar kendi belirledigi farkli zamanlarda hem uygulamadan 6nce hem de uygulamadan sonra testler uygular ve
boylece uygulamadan sonrasi ve Oncesini karsilastirmig olur (Karasar, 2022). Bu arastirmanin amaglari matematik
Ogretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme dersini almadan &nce 6z yeterliklerinin ne diizeyde oldugunu ve
matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel iligkilendirme dersini aldiktan sonra 6z yeterlikleri ne diizeyde oldugunu
incelemektir. Matematik 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri matematiksel iligkilendirme dersini almadan 6nce
Ol¢iilmiis daha sonra arastirmacilar tarafindan alt1 haftalik matematiksel iligkilendirme dersi egitimi planlanmaistir. Verilen
egitimin sonunda matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik diizeyleri tekrar dl¢tilmiistiir.
Bu aragtirmada belirli bir uygulamadan dnce ve sonra testler uygulanmasi ve bunlarin karsilagtirilmasi yer aldigi igin yart
deneysel desen tiirlerinden zaman serileri deseni kullanilmistir. Veriler “Matematiksel liskilendirme Oz yeterlik Olcegi”
(Ozgen & Bindak, 2018) ile toplanmustir.

Cahisma Grubu

Calismada bir devlet {iniversitesinin Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Boliimii’'nde 6grenim gérmekte olan 50
matematik 6gretmeni aday1 yer almaktadir. Bu katilimcilar olasilikli olmayan 6rnekleme yontemi tiirlerinden uygun
ornekleme yontemine gore secilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi; zaman, ekonomiklik ve kolay ulasilabilirlik agisindan
kolay bir Orneklem se¢me yontemi oldugundan arastirmayi hizlandiran bir yontemdir (Biiyiikoztirk, vd., 2008).
Arastirmanin verileri hibrit 6gretim sisteminin uygulandigi 2021-2022 Bahar déneminde ¢evrimigi yiiriitiilen “Matematik
Ogretiminde Iliskilendirme” dersi kapsaminda toplanmistir. Deneysel ¢aligmalarda minimum katilime1 sayisinm 30
olmasi onerilmektedir (Fraenkel & Wallen, 2006). Bu sebeple de katilimer sayist 30’dan fazla tutulmustur. Arastirmayi1
olugturan 50 matematik 6gretmeni adayindan 15°i erkek 35’1 kadindir.

Veri Toplama Araclari

Bu ¢aligmada Ozgen ve Bindak (2018) tarafindan gelistirilen “Matematiksel iliskilendirme Oz Yeterlik Olgegi”
kullanilmistir. Olgek altis1 olumsuz, 16 tanesi olumlu toplam 22 maddeden olusan, besli likert tipinde bir l¢me aracidur.
Olgek; “zorluk”, “matematigi kullanma”, “matematigi kendi icerisinde iliskilendirme”, “giinliik yasamla iliskilendirme”,
“farkl1 disiplinlerle iligskilendirme” olmak {izere bes faktérden olusmaktadir. Bu ¢aligmada veri analizi yapilirken toplam
puanlar madde sayisina boliinerek ortalama puanlar hesaplanmistir. Buna gore, dlgekten elde edilebilecek en yiiksek
ortalama 5, en diisiik ortalama 1°dir. Alinan ortalama puanlara bakildiginda goreceli olarak 2,5 ile 3,5 puan arasi orta
diizey 6z yeterlik, 2,5 puan alt1 diisiik ve 3,5 puan iistii ise yliksek 6z yeterlik diizeyi olarak belirlenmistir. Bu sekilde
uygulanacak 6z yeterlik 6lgeginden elde edilecek yiiksek puanlar kisinin matematiksel iligkilendirme 6z yeterliginin
gorece yiiksek olmas1 seklinde degerlendirilmektedir. Olgegin giivenirlik ¢alismasinda “Cronbach Alpha degeri” 0,85
olarak hesaplanmistir (Ozgen & Bindak, 2018). Bu arastirmada ise uygulamanin giivenirligi “Cronbach Alpha degeri” 6n
testte 0,74; son testte 0,86 olarak hesaplanmistir. Bu degerler de ¢alismanin giivenilir oldugunu gostermektedir (Pallant,
2007).

Veri Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde tanimlayici ve cikarimsal istatistikler kullanilmistir. Oncelikle,
betimsel istatistiklerden; “yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum” faydalanilmastir.
Bu arastirmanin amaci ayn1 gruba ait iki ortalama arasindaki farki karsilastirmaya yoneliktir. Bu sebeple aynm1 gruba 6n
test-son test uygulamasi yapilmistir ve yapilan uygulama bir istatistik paket programi kullanilarak ¢ikarimsal
istatistiklerden bagimli 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Bagimli 6rneklem t testi ayni gruba uygulanan iki 6l¢iim
sonucunda iki ortalama arasinda anlamli fark olup olmadigini arastirmada kullanilir (Kilmen, 2020). Bagimli 6rneklem t
testinde Ol¢iimler ayn1 gruba ait olmali, bagimli degiskene ait veriler en az esit aralik 6l¢egi diizeyinde 6l¢iilmils olmali
ve yapilan iki 6l¢iim arasindaki farklar normal dagilim gostermelidir (Gravetter & Wallnau, 2007).

Uygulama Siireci

Matematik Ogretiminde iliskilendirme dersini alan dgretmen adaylarma dersin ilk haftasinda “Matematiksel
Iliskilendirme Oz Yeterlik Olgegi” &n test olarak uygulanmustir. fkinci hafta matematik &gretiminde iliskilendirme
kavrami aciklanarak matematiksel iligkilendirmenin Oneminden ve matematiksel iliskilendirme tiirlerinden
bahsedilmistir. ikinci haftanin sonunda 6gretmen adaylarindan Ozgeldi ve Osmanoglu’nun (2017) “Matematigin Gergek
Hayatla Iliskilendirilmesi: Ortaokul Matematik Ogretmeni Adaylarinin Nasil iligskilendirme Kurduklarina Yonelik Bir
Inceleme” ¢alismasi ile Bingélbali ve Coskun’un (2016) “iliskilendirme Becerisinin Matematik Ogretiminde
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Kullanimmin Gelistirilmesi I¢in Kavramsal Cerceve Onerisi” ¢alismasinin okunarak birer sayfalik 6zetleri dev olarak
istenmistir. Uglincii hafta matematiksel iliskilendirmenin tiirlerinden olan matematigin giinliik hayat ile
iligkilendirilmesinden bahsedilmistir. Ardindan matematiksel iliskilendirmenin diger bir tiirii olan kavramlar ve islemler
arasinda iliski kurma ve matematiksel kavramlar1 farkli gdsterim bigimleri ile ifade etmeden bahsedilmistir. Ugiincii
haftanin sonunda &dev olarak Ozgen’in (2019) “Ogretmen Adaylarinin Matematigi Farkli Disiplinler ile iliskilendirme
Etkinlikleri Tasarlama Becerileri” baslikli calismasinin okunarak bir sayfa 6zet ¢ikarmalar1 istenmistir. Buna ek olarak
MEB 2018 Ogretim programini inceleyerek programda yer alan farkli disiplinler ile iliskilendirmeleri bulmalari
istenmistir. Dordiincii hafta ise 6ncelikle matematiksel iligkilendirme tiirlerinden olan matematigi farkli disiplinlerle
iliskilendirilmesinden bahsedilmis ardindan ise MEB 2018’de yer alan farkli disiplinler ile iliskilendirmeleri 6gretmen
adaylarindan aktarmalar1 istenmistir. Dordiincii hafta 6dev olarak Yildiz ve Karadeniz’in (2017) “Ortadgretim Matematik
ve Geometri Derslerinin Birlestirilmesine Yonelik Ogretmen Goériisleri Giresun Ornedi” ¢alismasi okunarak ozet
¢ikarmalar1 istenmistir. Beginci hafta matematiksel iliskilendirmenin son tiiri olan matematik 6gretiminde farkli
matematik kavramlarmin birbiri ile iliskilendirmesi yani diger bir ifade ile matematigin kendi iginde
iligkilendirilmesinden bahsedilerek ders bitirilmistir. Altinci hafta son test uygulamasi yapilmistir.

Bulgular

Ogretmen Adaylarinin Verilen Egitimin Oncesinde ve Sonrasinda Matematiksel iliskilendirmeye
Yonelik Oz Yeterliklerine Ait Bulgular

Olgekten elde edilen on test sonuglarina gére matematik dgretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme 6z
yeterlik ortalamalar1 3,26 olarak bulunmustur. Bu da matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel iligkilendirme 6z
yeterliklerini orta diizey olarak yorumlayabilecegimizi gdsteriyor. Bu maddeler arasinda en yiiksek ortalamaya sahip
madde 4,00 ile “Matematik kavramlarin1 yararlilik agisindan degerlendirebilirim.” maddesidir (madde 18). Buradan
hareketle matematik 6gretmen adaylarinin matematik kavramlarini bilmeye ve bunlar1 kullanmaya iliskin inanglarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir. Ortalamasi yiiksek olan diger maddelere baktigimizda 3,88 ortalama ile “Giinliik
yasamda matematik kavramlarimi yararlilik agisindan degerlendirebilirim.” maddesi (madde 3) ve yine 3,88 ortalama ile
“Matematik kavramlarmimn kendi igerisindeki kullanim alanlarini bilirim.” maddesi (madde 19) yer almaktadir. Bu iki
maddeye bakildiginda matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel kavramlari bilip, bunlar1 hem giinliik hayatta hem
de matematigin kendi igerisinde kullanimlari ile alakali inan¢larinin yiiksek oldugunu sdylenebilir. Bunlarin yaninda en
diistik ortalamaya sahip madde 2,26 ortalama ile “Matematigin kendi igerisindeki iliskilerin farkli temsillerini (s6zel,
cebirsel, geometrik vb.) anlamada gii¢liik yasarim.” maddesidir (madde 21). Bu maddenin ortalamasinin diisiik ¢ikmasi
matematik 6gretmen adaylarinin matematigin kendi igerisindeki kullanim alanlarini bilseler de farkli temsilleri kullanma
ve anlamada giigliik yasayacaklar1 sGylenebilir. Ortalamas: diisiik olan diger maddelere baktigimizda 2,32 ortalama ile
“Matematik kavramlarinda karsilagtigim bir olay, olgu ya da durumu matematiksel olarak analiz etmede gii¢liik yasarim.”
maddesi (madde 16) ve 2,38 ortalama ile “Matematigi giinlitk yasamda etkili bir sekilde kullanamiyorum.” (madde 7) ile
“Glinlik yasamda matematiksel ifadelerin dogrulugunu ya da yanlishigini gostermede zorlanirim.” (madde 6) yer
almaktadir. Tim bu maddeler incelendiginde matematik dgretmen adaylarinin matematik kavramlarini analiz etmede
giicliik yasayacaklarini diigiindiikleri, matematik kavramlarini giinliik hayatlarinda etkili bir sekilde kullanamadiklar: ve
yine giinliik hayatta karsilagilan matematik kavramlarinin dogrulugu ve yanlisligi hakkinda bilgi vermede zorlandiklarini
diigiindiikleri s6ylenebilir.

Olgekten elde edilen son test sonuglarna gére matematik 6gretmen adaylarinin “Matematik Ogretiminde
Iliskilendirme” dersini aldiktan sonra matematiksel iliskilendirme &z yeterlik ortalamalar1 3,84 olarak bulunmustur. Bu
deger matematik dgretmen adaylarinin “Matematik Ogretiminde iliskilendirme” dersini aldiktan sonraki 6z yeterliklerinin
yiiksek oldugunu gosteriyor. Bu maddeler arasinda en yiiksek ortalamaya sahip olan madde 4,20 ile “Matematigin kendi
icerisindeki iliskilerin dnemini agiklayabilirim.” maddesidir (madde 22). Buradan matematik 6gretmen adaylarinin
matematiksel iliskilendirme yaparken matematigin kendi icerisinde yer alan iliskilendirmeleri hem fark edip hem de
bunlarin 6nemini agiklayabileceklerine olan inanglarinin oldukga yiiksek oldugu sdylenebilir. Ortalamasi yiiksek olan
diger maddelere bakildiginda 4,14 ortalamaya sahip “Matematigin farkli disiplinlerdeki roliiniin &nemini
aciklayabilirim.” maddesi (madde 15) yer almaktadir. Buradan yola ¢ikilarak matematik O6gretmen adaylarinin
iliskilendirme yaparken matematigin farkli disiplinlerdeki yeri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve bunun 6nemini
agiklayabileceklerine yonelik 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Ortalamas: yiiksek olan diger madde 4,06 ile
“Matematik kavramlarini yararlilik agisindan degerlendirebilirim.” maddesidir (madde 18). Bu maddeden matematik
o0gretmen adaylarinin iliskilendirme yaparken matematik kavramlar1 hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve bu kavramlarin
fayda sagladiklar1 alanlar hakkinda degerlendirme yapabilmeleri konusunda yiiksek 6z yeterlige sahip olduklari
sOylenebilmektedir. Ortalamasi en diisiik olan madde 2,30 ile “Matematik kavramlarinda karsilastigim bir olay, olgu ya
da durumu matematiksel olarak analiz etmede giicliik yasarim.” maddesidir (madde 16). Matematik 6gretmen adaylari
matematik kavramlari ile ilgili olay, olgu veya durumlarla karsilagtiklarinda bu olay, olgu veya durumlari analiz etmede
zorlanacaklarini diisiindiikleri sdylenebilir. Ortalamas: diisiik olan diger maddelere baktigimizda 2,36 ile “Matematigi
giinliik yasamda etkili bir sekilde kullanamiyorum.” maddesi (madde 7) ve yine ayni ortalamaya sahip “Matematigin
kendi igerisindeki iligkilerin farkli temsillerini (s6zel, cebirsel, geometrik vb.) anlamada gii¢liik yasarim.” maddesi
(madde 21) yer almaktadir. Bu maddelerden yola ¢ikarak 6gretmen adaylarinin matematigi giinlilk yasamda etkili bir
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sekilde kullanamadiklarimi diisiindiikleri ve matematigin igerisinde yer alan sozel temsil, cebirsel temsil vb. temsil
bi¢imlerini anlamada zorluk yasadiklarini diigiindiikleri s6ylenebilir.

Verilen Egitimin Ogretmen Adaylarinin Matematiksel iliskilendirmeye Yonelik Oz Yeterliklerine
Katkisina Ait Bulgular

Matematik &gretmen adaylarmin “Matematik Ogretiminde iliskilendirme” dersini almadan 6énce ve aldiktan
sonraki 0z yeterlikleri arasinda anlamli fark var m1 sorusuna cevap aramak i¢in bagimli 6rneklem t testi uygulanmaistir.
Bagimli 6rneklem t testinde dlgiimler ayn1 gruba ait olmali, bagimli degiskene ait veriler en az esit aralik dl¢egi diizeyinde
Ol¢iilmiis olmali ve yapilan iki 6l¢iim arasindaki farklar normal dagilim gostermelidir (Gravetter & Wallnau, 2007). Bu
sebeple, aragtirmanin yapildigi 6n test- son test uygulamalarinin analizinde 6ncelikle normallik incelenmistir. Normallik
dagiliminm test edilmesinde “Kolmogorov-Smirnov” ve “Shapiro-Wilk” testlerinin yani sira c¢arpiklik ve basiklik
degerlerine bakilmistir. Oncelikle iki 6lgiim arasindaki farklarin normal dagilimma iliskin “Kolmogorov-Smirnov” ve
“Shapiro-Wilk” degerlerine bakilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. Normallik degerleri.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik df p Istatistik df p
Fark 0.115 50 0.098 0.975 50 0.353

Tablo 1’e gore, Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro Wilk test sonuglarinin anlamli olmadigi goriilmektedir (p>0,05).
Verilerin normal bir dagilim gosterdigini sdyleyebilmek icin basiklik ve ¢arpiklik degerlerine de bakmak gerekmektedir.
Yapilan analiz sonucunda ¢arpiklik (-0,601) ve basiklik degerlerinin (0,321) -1,5 ile +1,5 degerleri arasinda yer aldig1
g0oriilmiis bu sebeple dagilimin normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir (Tabachnick & Fidell, 2013). Yapilan analizde
normal dagilim elde edildiginden bagimli 6rneklem t testi uygulanmasina karar verilmistir. Bu analizde amag ayni gruba
farkli zamanlarda uygulanan iki 6l¢iim sonucu elde edilen ortalamalar arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemektir
(Kilmen, 2020). Yapilan uygulamalar sonucunda 6n test ve son testte elde edilen veriler asagidaki Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2. On test ve son testten elde edilen veriler.

Ortalama N Standart Sapma
On Test 3.263 50 0.244
Son Test 3.838 50 0.339

Tablo 2 incelendiginde 6n test ve son test puanlarinin ortalamalart arasinda fark oldugu gériilmektedir. Bu farkin
anlamli olup olmadigimi gérmek igin bir istatistik paket program yardimiyla bagimli drneklem t testi uygulanmistir.
Bagimli 6rneklem t testi sonuglart asagidaki Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Bagimli 6rneklem t testi sonuglari.
Ortalama Standart Sapma df t p
Son test- On test 0.575 0.389 49 10.454 0.000

Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylariin matematiksel iligkilendirme 6z yeterlik diizeylerinin aldiklari
egitime gore farklilastig belirlenmistir [tug)= 10,454; p<0,05; n?=0,69]. Yapilan analizlerde son testten elde edilen puan
ortalamasmin (X;=3,838; S=0,339), 6n testten elde edilen puan ortalamasindan (X;=3,263; S=0,244) fazla oldugu
goriilmiistiir. Ortalamalar arasindaki bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (p<0,05). Ogretmen adaylarinin matematiksel
iliskilendirme 6z yeterlik diizeylerindeki farklilasmanin yaklasik %7’si yapilan egitim faktoriiyle agiklanmakla birlikte,
yapilan egitimin 6gretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme 6z yeterlik diizeyleri lizerinde biiyiik bir etkiye sahip
oldugu soOylenebilir (Cohen, 1988; Pallant, 2007). Cohen (1988), istatistiksel anlamliligin Otesine gecerek, etki
bliytikliigiinii hesaplayarak aragtirma sonuglarinin pratik 6dnemini belirlemenin 6nemini vurgulamistir. Biiylik etki
biiyiikliigii bu calisma igin 6gretmen adaylarina verilen egitimin 6z yeterliklerinde pratikte de 6nemli ve anlamli bir etkiye
sahip oldugunu gdstermektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada matematik Ogretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme 6z yeterliklerinin “Matematik
Ogretiminde Iliskilendirme” dersini almadan dnce ve aldiktan sonraki diizeyleri arasindaki farkin incelenmesi amaci
giidiilmistiir. Matematiksel iliskilendirme yetenegi, matematiksel kavramlar1 hem matematiksel kavramlar arasinda
baglayabilme hem de matematiksel kavramlari, matematiksel konular arasindaki baglantilari, diger bilimlerle baglantilar
ve giinliik yasamla baglantilar1 i¢eren diger alanlarla iligkilendirme yetenegidir (Bingdlbali & Cogkun, 2016; Coxford,
1995). Matematiksel iliskilendirmeye yonelik 6z yeterlik, bireyin ¢esitli matematiksel kavram ve fikirler arasinda baglanti
kurma siirecini kolaylastirma ve destekleme becerisine olan inancini ifade eder. Matematik egitimi baglaminda bu
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kavram, dgretmenler ve 6gretmen adaylari igin ¢ok 6nemlidir; ¢linkii 6grencilerin farkli matematiksel kavramlarin nasil
iliskili oldugunu anlamalarina, bu baglantilar1 problem ¢dzmeye uygulamalarina ve matematiksel kavramlarin daha genis
tutarhiligini gérmelerine yardimci olma konusundaki dzgiivenleri ve algilanan yeterlilikleri ile ilgilidir. Bu ¢alismada,
Ogretmen adaylarmin matematiksel iliskilendirmeye yonelik 6z yeterliklerinin 6n testte orta diizeyde iken son testte
yiiksek diizey oldugunu gostermistir. Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri arasinda
son test lehine anlaml bir fark oldugu bulunmustur. Buradan hareketle “Matematik Ogretiminde iliskilendirme” dersini
alan adaylarin aldiklar1 bu egitim sayesinde matematiksel iligskilendirmeye yonelik 6z yeterliklerinin arttig1 sdylenebilir.
Bunun sebebi olarak da yapilan egitimde her hafta 6grencilere gelecek haftanin konusu ile ilgili literatiirde yer alan
makaleler okutularak &zetlemeleri istenmis, miifredati inceleyerek hem matematigin kendi i¢inde hem de farkli
disiplinlerle iligkisinin farkina varmalarin1 saglayacak ddevler verilmis olmas1 olabilir. Benzer bir ¢caligmay1 matematik
Ogretmen adaylari ile yapmis olan Mersin ve Akkas (2023) 6gretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme 6z
yeterliklerini sadece verdikleri egitimin sonunda 6lgmiis ve yiiksek diizeyde bulmuslardir. Bunun yaninda Karaman ve
Cil’in (2021) 6gretmenler ile gerceklestirdikleri ¢alismalarinda 6gretmenlerin Kariyer siireleri arttikga matematiksel
iligkilendirme 6z yeterlik diizeylerinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Kurtulus Kayan’in (2019) ortaokul
ogrencileri ile yiiriittiigii ¢aligmasinda deney ve kontrol gruplari belirlenerek iliskilendirme becerisini 6l¢gmek i¢in 6n test-
son test uygulamasi yapilmis ve son test lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuglara bakilarak matematiksel
iligkilendirme becerisi ve bu beceriye yonelik 6z yeterlik algisinin verilen egitim ve deneyimle artacagi sdylenebilir.

On testten elde edilen sonuglara bakildiginda, dgretmen adaylarmin matematik kavramlarm bilmeye ve bu
kavramlar1 hem giinliik hayatta hem de matematigin kendi i¢erisinde kullanmaya iliskin inan¢larimin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Benzer sekilde son testten elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin matematiksel iligkilendirme yaparken
matematigin kendi igerisinde yer alan iliskilendirmeleri hem fark edip hem de bunlarin 6nemini agiklayabileceklerine
olan inanglarmin oldukga yiiksek oldugunu gdstermistir. Buna ek olarak, 6gretmen adaylarinin iliskilendirme yaparken
matematik kavramlari hakkinda bilgi sahibi olduklar1 ve bu kavramlarin fayda sagladiklari alanlar hakkinda
degerlendirme yapabilmeleri konusunda yiiksek 6z yeterlige sahip olduklari sdylenebilmektedir. Sonug olarak 6n test ve
son test bulgular1 6gretmen adaylarinin kendilerine en giivendikleri iliskilendirme tiiriiniin matematigin kendi iginde
iliskilendirilmesi oldugunu goéstermistir. Bu bulguya paralel olarak Mersin ve Akkas’in (2023) caligmalarinda da en
yiiksek degere sahip alt faktoriin matematigin kendi iginde iligkilendirilmesi oldugu goriilmiistiir. Buradan 6gretmen
adaylarmin matematigin kendi iginde yer alan kavramlarn iliskilendirilmesinde kendilerine giivendikleri sdylenebilir. Bu
sonuca bakarak dgretmen adaylarinin tiniversitede aldigi matematige yonelik alan derslerinin fazla olmasi ve bu sayede
matematik konulari iyi bildiklerini diisiindiiklerinden kendilerine giivendikleri sdylenebilir. Benzer sekilde, Monroe ve
Mikovch (1994) matematik dgretmenleri ve dgretmen adaylartyla yaptigi ¢aligmalarinda 6gretmenlerin, 6grencilerin
miifredat boyunca anlamli baglantilar kurmalarina yardimci olma yetenegine sahip ve bu konuda istekli olduklarini
vurgulamaktadir. Fakat, Mhlolo vd. (2012) 6gretmenler tarafindan kurulan matematiksel iliskilerin dogasini ve kalitesini
inceledikleri ¢caligmalarinda, 6gretmenlerin matematiksel baglantilara iliskin temsillerinin genellikle hatali veya yiizeysel
oldugunu, 6grencilerin anlamli iliskiler kurma firsatlarini sinirladigini tespit etmistir. Benzer bigimde 6n test ve son test
bulgular1 6gretmen adaylarinin matematik kavramlarini giinliik hayatlarinda etkili bir sekilde kullanamadiklarini, giinlik
hayatta karsilagilan matematik kavramlarmim dogrulugu ve yanlishgr hakkinda bilgi vermede zorlandiklarmi ve
matematigin icerisinde yer alan sozel temsil, cebirsel temsil vb. temsil bigimlerini anlamada zorluk yasadiklarini ortaya
koymustur. Ozetle 6gretmenlerin matematiksel iliskiler kurma konusundaki 6z yeterliklerinin etkili matematik &gretimi
i¢in 6nemli oldugu séylenebilir. Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin matematiksel iligkiler kurma konusundaki 6z
yeterliklerini gelistirmeleri i¢in matematiksel iligkilere odaklanan derslere ve egitim programlarina katilmalart
oOnerilebilir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun 28 Ocak 2022 tarih ve
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Extended Abstract

The ability to make connections is frequently highlighted in the mathematics curriculum released in Turkey (MEB,
2005, 2009a, 2009b, 2013, 2018). In the MEB (2018) curriculum, it is particularly emphasized that mathematics is an
integral part of daily life and therefore should be associated with daily life and other courses to support the development
of mathematical reasoning. When we look at the standards published by the National Council of Mathematics Teachers,
it is seen that the ability to make connections has an important place, and the focus is on both the relationships between
mathematical concepts and the relationship of mathematics with the outside world (NCTM, 2000). According to Bandura
(1997), an important concept that affects behavior is the concept of "self-efficacy.” Bandura defined the concept of self-
efficacy as an individual's ability to regulate his behavior on any subject and the ability to decide to accomplish a task. In
other words, self-efficacy refers to an individual's belief in coping with the difficulties he may encounter, achieving
success, and self-evaluating this issue (Bandura, 1994). In this context, an individual's belief about whether they have
these abilities and potential rather than their abilities and potential is related to self-efficacy (Akkoyunlu et al., 2005).
According to Bandura (1997), an individual increases the probability of achieving a task with his/her belief in achieving
that task. Therefore, it is believed that pre-service teachers' self-efficacy opinions on their ability to make mathematical
connections will influence both the frequency and effective use of mathematical connections in their classes in the future.
In this sense, the aim of this research was to examine the contribution of the training on mathematical connection to the
self-efficacy of teacher candidates towards mathematical connection. The participants of the research consisted of middle
school mathematics teacher candidates studying at a state university in the Western Black Sea Region in the spring
semester of the 2021-2022 academic year. Appropriate sampling method was used to determine the participants. In this
research, a quasi-experimental design was used due to the application of pre-test and post-test. The self-efficacy levels of
mathematics teacher candidates were measured before taking the mathematical connection course, and then a 6-week
mathematical connection course was planned by the researchers. At the end of the training, the mathematics teacher
candidates' mathematical connection self-efficacy levels were measured again. According to Fraenkel and Wallen (2006),
experimental research should include minimum of 30 participants. For this reason, the participant count was limited to
more than 30. Fifty mathematics teacher candidates participated in the study; thirty-five were female and fifteen were
male. Data were collected using the “Mathematical Connection Self-Efficacy Scale” developed by Ozgen and Bindak
(2018). The scale is a 5-point Likert-type measurement tool consisting of 22 items, six of which are negative and 16 of
which are positive. The scale consists of five factors: difficulty, using mathematics, associating mathematics within itself,
associating mathematics with daily life, and associating mathematics with different disciplines. The lowest score obtained
from the scale was 22, and the highest score was 110. High scores obtained from the self-efficacy scale applied in this
way are evaluated as a relatively high level of mathematical association self-efficacy of the person. The Cronbach’s alpha
value of the scale was calculated as 0.85 (Ozgen & Bindak, 2018). In this study, the Cronbach Alpha reliability value was
0.74 in the pre-test, and it was calculated as 0.86 in the post-test. These values also show that the study is reliable (Pallant,
2007). Percentage, frequency, mean, standard deviation, minimum and maximum values and paired samples t-test were
used in the analysis of the data obtained from the research. As a result of analyzing the pre-test application of the self-
efficacy scale for mathematical connections, the self-efficacy of the teacher candidates was found to be at a medium level,
while in the analysis of the post-test application, it was found to be high level. Consequently, a significant difference was
found between the self-efficacy levels of teacher candidates in favor of the post-test. In summary, it can be said that
teachers' self-efficacy in establishing mathematical relationships is important for effective mathematics teaching. It might
be recommended that teachers and teacher candidates attend courses and training programs focusing on mathematical
relationships to improve their self-efficacy in establishing mathematical relationships.
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Pandemi Penceresinden Dijital Ortamlar, Aktorler, Araclar, Roller ve (")gretime Yeni Bir Bakis

Mehmet Semih SUMMAK! = | Baris KALENDER ? \*/ | izzet Oktay METE®

Oz

COVID-19 salgini, 6grencilerin uzaktan egitim platformlarinda ve dijital cihazlarin 6niinde gegirdigi siireyi arttirmistir. Pandemiden
kaynakli yiiz ylize egitimden uzaktan egitime gegis, ailelerin dijital ortamlar1 degerlendirme bicimlerinde degisikliklere neden
olmustur. COVID-19 salgin1 6ncesinde, ¢ocuklar1 sosyal medyadan ve dijital ortamlardan uzaklagtirmaya ¢alisan ebeveynler ve
O0gretmenler, pandemi sirasinda ¢ocuklarin uzaktan egitim oturumlarina erismeleri ve katilimlarini saglamak i¢in tam tersi bir tavir
almak zorunda kalmiglardir. Bu ¢alisma, ortaokul, ilkokul ve okul dncesi 6gretim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlerin (N=11)
COVID-19 siirecinde okullarin kapanmasiyla uzaktan egitim siireglerine yonelik degerlendirmeleri hakkinda i¢gérii elde etmek igin
nitel durum c¢aligmasi olarak desenlenmistir. Veriler, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin ikinci yarisinda, yari yapilandirilmig
gorismeler kullanilarak iki aya yayilan bir siirede toplanmistir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin dijital ortamlara katiliminin
bagimlilik yapici bir davranis olarak degerlendirilmedigini gdstermistir. Ayrica veliler ve dgretmenlerin 6grencileri uzaktan egitim
oturumlarina zamaninda ve kesintisiz katilim i¢in dijital ortamlarda daha fazla vakit gegirmeleri igin tesvik ettigi sonucuna
ulasilmigtir. Hane halkinin ve 6gretmenlerin dijital medya kullanimina y6nelik bu degisen tutumu, ileride farkli sonuglart ortaya
¢ikaracagi diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmanin sonuglari ilerleyen siiregte, ¢ocuklarin bagimlilik yaratan sosyal medya etkilesimlerinin
takibi ve Ogretim odakli internet erisimi, salgin doneminden sonra okullarin uzaktan egitim modunun siirdiiriilme gerekliligi
ebeveynler ve 6gretmenlerin karsilasacagi muhtemel durumlar olarak karsimiza gikarmaktadir.

Anahtar kelimeler: Yeniden degerlendirme, COVID-19 uzaktan egitim, dijital medya katilimi, durum ¢alismast
Gelis: 31 Mayis 2023, Kabul: 24 Mayis 2024, Yaymn: 25 Haziran 2024

A New Perspective on Digital Environments, Actors, Tools, Roles, and Teaching Through the
Pandemic Lens

Abstract

The COVID-19 pandemic has significantly augmented household’s dependence on distance education platforms and digital devices.
The abrupt shift from conventional to online learning has prompted a reassessment of how families perceive digital environments.
Pre-pandemic efforts to restrict children's exposure to social media and digital spaces were overturned, necessitating access to and
active participation in distance education sessions. In this qualitative case study encompassing teachers (N=11), the research probes
their re-evaluation of digital media engagement and distance learning attendance during COVID-19 school closures in basic
education. Data were acquired via semi-structured interviews over a two-month period in the latter half of the 2020-2021 academic
year. This study's discoveries challenge the conventional view of students' digital engagement as inherently addictive. Instead, parents
and educators actively advocated for timely and consistent participation in distance education sessions. This evolving perspective
among households and educators regarding digital media consumption has wider implications. It presents challenges in distinguishing
between addictive social media usage and educational internet access, especially if distance education endures beyond the COVID-
19 era, aligning with Activity Theory's insights into the complex interactions and shifts within educational activity systems.
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Giris

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT), uzun bir siiredir insanlarmn giinliik yasaminin vazgegilmezleri arasinda yer
almaktadir. BIT konusunda yeterlik kazanmak ve bu teknolojileri yetkin bir sekilde kullanabilmek, 21. yiizyilda hayatta
kalabilmek i¢in tiim 6grencilerin gelistirmesi beklenen temel beceriler arasinda sayilmaktadir (Sabbah vd. 2019; Wang,
Sigerson ve Cheng, 2019). WEB 2.0 ve WEB 3.0 teknolojilerinin ortaya c¢ikmasi, ¢cocuklarin ve ebeveynlerin okul
deneyiminde biiyiik bir degisimi beraberinde getirmistir. WEB 1.0 araclar1 bilgiye erismede ve kullanmada basarili iken;
kisilerin igerik iireten kullanicilar olmalar1 konusunda yeterli bulunmamaktadir (Shivalingaiah ve Naik, 2008). Carvin
(2005) duragan bir baglant1 ag1 olarak tanimlanan (Choudhury, 2014) WEB 1.0’1n gelistiricisi olarak anilan Berners-
Lee’nin bu platformda hedefledigi isbirlikli icerik gelistirme amacma ulasamadigmi belirtmektedir. WEB 1.0
platformunda yasanan bu hayal kiriklig1 {izerine kisilerin igerik {iiretmesine, internette bulunan bilgileri
giincelleyebilmesine ve yenilerini ekleyebilmesine imkan tantyan WEB 2.0 platformu ortaya ¢ikmaya baslamistir
(O’Reilly, 2007). Miller (2005), WEB 2.0 araglarinin kisilerin ihtiyaglart dogrultusunda segenekler sundugunu
belirtmektedir. Bu durum 6zellikle egitim-6gretim faaliyetlerinde geleneksel okul yapisinin aksine, zaman ve mekan gibi
siirlamalarin kaldirilip kisisel hedefler belirleme ve bu yonde ilerleme firsati sunmaktadir. COVID-19 salginiyla bir
zorunluluk haline gelen uzaktan egitim faaliyetlerinde (Yamamoto, Ozgeldi ve Altun, 2018) WEB 2.0 araglarinin tanidig
bu firsatlar kitleler tarafindan yaygin halde kullanilmaya baslandikg¢a geleneksel okul yapisinin daha fazla sorgulanmaya
baslandig1 s6ylenebilir.

Pandemi, bir¢ok alanda oldugu gibi egitim faaliyetlerinde de Onceden benimsenmis, alisilagelinen birgok
uygulamanin ve bu uygulamalara olan bakis agisinin degisimini zorunlu kilmistir (Sucu, 2020). Benzer sekilde bu siiregte
uzaktan egitim platformlarinin sik ve yaygin olarak kullanilmasi sonucunda hem ebeveynlerin hem de egitimcilerin dijital
ortamlara atfettikleri algilarinin yeniden degistigi ve sekillendigi sdylenebilir. Sonug olarak, 6gretmenler ve veliler yeni
bir zorlukla karsi karsiya kalmis olup su sorulara cevap aramaya calismiglardir: Bagimlilik yaratan sosyal medya
etkilesimi ve dijital oyunlarda vakit gegirme ile 6gretim odakli internet kullaniminit nasil ayirt edebiliriz? Cocuklarin
internet kullanimi nasil kontrol etmek daha uygundur? Bu baglamda ebeveynlerin, ¢ocuklarin eglence amagl dijital
araclart kullanimlarina karsi bazi kati dnleyici tedbirleri uygulama ile egitim-6gretim amagli kullanimlarina yonelik
gelistirmeleri gereken hosgoriilii bakis agist arasinda bir ikilem yasamis olmalari dogaldir. Ebeveynlerin yasamasi
muhtemel bu ikilemi ortaya ¢ikaracak hakli yonlerin oldugu diisiiniilebilir. Cilinkii uzaktan egitim siireglerinde dijital
araglarla bas basa kalan ¢ocuklar, ders esnasinda sosyal medyayi takip edebilir ve kolaylikla zihinsel olarak 6grenme
ortamindan uzaklasabilir. Bu nedenle pandemi sonrasi donemde cevabi daha fazla sorgulanma ihtimali olan asagidaki
sorularin giindeme getirilerek ¢dziim aranmasi gerektigi diistintilmektedir:

-Cocuklarin interneti farkli amaclar kapsaminda kullanmalari neden ciddi bir sorun olarak ele alinmal1?

-Dijital medyaya uzun siire maruz kalmanin yol agtig1 “dijital sarhoslugun” (Summak, 2021); sosyal, psikolojik
ve pedagojik yonleri nelerdir?

-Ebeveynler ve egitimciler, COVID-19 salgini sirasinda artan Internet kullanimi ve zorunlu ¢evrimigi 6grenme
oturumlarmin gélgeledigi akademik erteleme davranist hakkinda ne diisiinmektedir?

-Ebeveynlerin ve egitimcilerin, ¢ocuklarin dijital ortamlarda 6grenmek ve eglenmek igin harcadiklari zaman
tizerinde daha iyi bir kontrol sahibi olmalar1 gerekmekte midir?

Bu sorular dogrultusunda tasarlanan bu arastirma, dijital araglarin kullanimi 6zellikle hane halkinin degisen bakis
acilart konusunda kamuoyunun ve egitim camiasinin dikkatini ¢ekmek i¢in nitel bir desenle ele alinmustir.

internetin Uygunsuz Kullanim ve Dijital Bagimlihk

Tletisim, bilgi alisverisi ve son zamanlarda evden ¢alisma ve uzaktan egitim amach dijital sosyal aglara erisim igin
internetin kullanilmasi hayatin akisini biiylik 6l¢iide degistirmistir. Cep telefonlar1 ve gelismis dijital cihazlar, internet
erisimini zamandan ve mekandan bagimsiz olarak neredeyse, herkes i¢in ve her yerde daha kolay hale getirmistir. Bu
radikal doniisiim, insanlarin aligkanliklarimi da etkilemis ve Ozellikle gencler arasinda yeni bagimlilik bicimleri
yaratmistir. Aslinda internet ve tiirevleri, uygun ve kontrollii kullanimi1 6grencilerin akademik basarilarina katki saglayip
sosyallesmelerine yardimci olabilmektedir. Ancak patolojik sekilde asir1 ve uygunsuz kullanimi 6zellikle gengler arasinda
bagimlilik diizeylerini artirabilmektedir (Giirarslan Bas ve Karatay, 2020). Internet bagimliliginin kavramsal olarak kabul
edilebilir olup olmadig1 konusunda bazi tartismali konular bulunsa da internet bagimlilig1 operasyonel olarak, ¢evrimigi
etkinliklerle mesgul olma ve davranisi kontrol etme veya siirlama giigliigii ile belirginlesen tutarli ve patolojik davranis
oOriintiisii tagtyan karmasik bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir (Throuvala, Griffiths, Rennoldson ve Kuss, 2018). Bu
bagimlilik sonucunda, kisilerin is veya akademik performansinda diisiis ortaya ¢tkmaktadir. Bu nedenle, Internet kullanim
bozuklugu, DSM-5 tarafindan bir Madde Kullanim Bozuklugu olarak kabul edilmistir (DSM-5, 2013). Internetin asir1 ve
uyumsuz kullanimi ile dijital medya baglantilarinin neden oldugu rahatsizliklar hakkinda diinya ¢apinda gelisen bir
literatiir bulunmaktadir. Bagimhilik ve Internet {izerine incelemeler yapan Moreno-Guerrero vd. (2020), bagimlilik ve
internet kullanimi konusunda korkutucu bir yargiya varmistir:
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“...giniimiizde ve gelecekte toplumu en ¢ok tehdit eden riskler arasinda, 6zellikle siirekli olarak teknolojik
cihazlarla daha fazla etkilesimde olan geng niifus i¢inde ciddi davranis bozukluklar ve psikolojik rahatsizliklar olacaktir.”
(5.13).

Aslinda Moreno-Guerrero vd.’nin (2020) bahsettigi bagimliliga benzer olarak oyunla ilgili bagimlilik yapan
davranislarin izleri 1980'lere kadar uzanmaktadir. 1983'te Soper ve Miller, iki danigmanin, psikolojik rehberlik isteyen
bir dgrenciyle yasadiklar1 deneyime dayanarak bir video oyunu bagimlilig1 vakasi bildirmislerdir. Soper ve Miller’in
gbzlemlerinde, 6grencinin video oyunuyla “ask iliskisi” yasadig1 ve vakanmn diger bagimliliklarla benzer belirtiler
gosterdigini, bagta kompulsif davranig ve sosyal iliski kurma gibi diger etkinliklere karsi ilgi kaybi yasadigini tespit
etmiglerdir. Ayrica bu 6grencinin okul basarisizlig1 ve okula olan ilgisinde azalma gibi durumlar1 da ortaya ciktig1 ifade
edilmistir (Soper ve Miller, 1983:40). O zamanlar tabletler, akilli telefonlar ya da yaygin ev tabanli bilgisayarlar
bulunmamakta olup, cocuklar jetonla ¢alisan video oyun makinelerinin kurulu oldugu ortamlarda bulunmaktaydilar.
Young (1997) ayrica 596 internet kullanicisiyla dijital bagimliligi ortaya cikaran bir arastirma gergeklestirmistir.
Arastirmaya katilanlarin internetin asirt kullanimindan dolay1 akademik, sosyal, mesleki ve maddi sorunlar yasadiklar
bildirilmistir.

Savolainen ve ark. (2020), kapsaml1 bir anket ile ii¢ farkli iilkeden gengler (15-25 yas aras1) arasinda asir1 Internet
kullanimi, asirt alkol tiiketimi ve sorunlu kumar oynama gibi bagimlilik yapict davraniglar arasinda tutarli bir baglanti
buldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde egitim amagli olmayan medya kullanimi sanal cinsel mesajlasma (Cooper ve
ark. 2016) siber zorbalik (Cardozo, Dubuni ve Lorenzino, 2017) ve video oyunu bagimlilig: (Griffiths ve Nuyens, 2017)
gibi sorunlar1 beraberinde getirme potansiyeline sahip oldugu arastirma sonuglari ile ortaya konmustur. Ayrica, "hem is
performansint hem de kisisel yasamlart olumsuz etkileyerek is ve 6zel yagam arasindaki sinirlar1 bulaniklastiran sosyal
medyaya siirekli baglanti nedeniyle" bir tiir “teknolojik istila” meydana gelmistir (Brooks ve Wang, 2020, s.3). COVID-
19 sirasinda Kuzey Kibris'ta lise 6grencileri arasinda artan erteleme davranist (Tezer vd., 2020) ve Tayvan'da ortaokul
Ogrencileri arasinda internet bagimliliginin gittikge yayginlasmasi gibi sorunlu internet kullanimlari bildirilmistir (Lin,
2020).

Avrupa arastirma agina bagli cok disiplinli ve ¢ok uluslu bir uzman grubu (N=25), Internetin sorunlu kullanimina
(iSK) dikkat cekerek, dokuz kritik ve ulasilabilir arastirma onceligi tanimlamistir. Bunlar su sekildedir (Fineberg vd.,
2018, 5.1236):

1. ISK nin giivenilir fikir birligine dayal1 kavramsallastirmasi (ana fenotipleri ve tanimlayicilari, ilgili es zamanl
seyreden rahatsizliklar1 ve beyin temelli mekanizmalar1 tanimlama)

2. Farkli ISK bigimlerinin ciddiyetini taramak, teshis etmek ve dlgmek icin yasa ve kiiltiire uygun degerlendirme
araglari

3. Farkli ISK bigimlerinin saglik ve yasam kalitesi izerindeki etkilerinin karakterize edilmesi
4. Farkli ISK formlarinin klinik seyrini tanimlama

5. Zamaninda tanima ve miidahalelerin dniindeki engelleri azaltma

6. Genetigin ve kisilik 6zelliklerinin farkli iISK formlarmdaki olas1 roliinii agikliga kavusturma
7. 1SK gelisiminde sosyal faktorlerin etkisini géz oniinde bulundurma

8. Hem ISK’yi 6nlemek hem de bir kez kurulduktan sonra cesitli bigimlerini tedavi etmek igin etkili miidahaleler
olusturma ve onaylama

9. Erken teshis ve miidahaleyi iyilestirmek i¢in dijital belirte¢ler dahil olmak iizere biyo-belirtegleri belirleme

Bu dokuz 6ncelikli arastirma konusu arasinda, mevcut ¢calisma esas olarak Pandemi'nin “uzaktan egitimle kamufle
edilmis” sorunlu internet kullaniminin ciddiyetinin tanimlanmasi ve bunun anlasilmasimin gerekli olduguna isaret eden 2
numarali konuya karsilik gelmektedir. Aslinda, COVID-19 sirasinda giinliik bir rutin haline gelen uzaktan egitim
stirecinde, 6grencilerin dijital ortamlara dahil olmalarinin bagimlilik yaratan internet kullanimina yol agacagi konusunda
artan bir endise oldugu gozlenmektedir. "Uzaktan egitim" ile kamufle edilen internet kullanimi, dijital bagimlilig:
giiglendirebilir. lgili literatiir, yakin zamanda bunu zevk odakli amaglar i¢in "uzaktan egitimle kamufle edilmis dijital
bagimlilik" olarak tanimlayabilir. Dijital medya katiliminin yanlis yonetimi, goriiniiste pedagojik caligma altinda gencleri
daha karmasik dijital aligkanliklar zincirine gotiirecek olan bu durum, zevk odakli istah1 da uyarmaya aracilik edebilir.
Bu yeni 6grenme yontemi, kaginilmaz olarak egitimcileri, aragtirmacilar1 ve ebeveynleri dijital medya kullanimiyla
ilgilenmeye ve ortaya cikabilecek "uzaktan egitimle kamufle edilmis dijital ortam erisimi” ile ilgili uygun tutum ve
onlemler gelistirmeye tesvik edecegi diisiiniilmektedir.

COVID-19 salgini, hane halkinin uzaktan egitim platformlarinda ve dijital cihazlarin oniinde gecirdigi siireyi
arttirmistir. Yiiz ylize egitimden ¢evrimigi 6grenme segeneklerine pandemi kaynakli acil gegis, ailelerin dijital ortamlari
degerlendirme bi¢iminde degisikliklere neden olabilecegi diislinlilmiistiir. Bu baglamda bu ¢alisma, pandemi siirecinde
egitimde dijital araglarin kullanimina yonelik geleneksel diisiinceler ile gocuklarla yakin iliskide olan yetigkinlerin (veliler
ve 0gretmenler) karsilastigi ikilemleri ve bu durumu nasil ele aldiklarini anlamay1 amaglamaktadir.
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Kuramsal Cerceve

Aktivite Kurami, temelde Vygotsky (1978, 1998) ve Leontiev'in (1978) goriislerinden tiiretilmis bir ¢ercevedir ve
insan etkinliklerini, sosyal baglamlart ve etkilesimleri g6z oniinde bulundurarak inceler. Engestrom ise (2014) aktivite
sistemlerini nesne yonelimli olarak degerlendirir ve aracili (mediated) ve kolektif olarak tanimlar; arastirmacilarin aktivite
sistemlerini ¢oziimleyerek bireyler-aktorler, eylemler, araclar, yeni roller-gdrevler ve c¢evre arasinda meydana gelen
etkilesimleri anlamaya ¢alisirlar.

Bu teori, 6zellikle egitimdeki aktiviteleri ve bu aktivitelerin i¢inde yer alan unsurlar1 anlamak i¢in kullanilir. Bu
kuram, egitim siireclerindeki etkilesimlerin ve degisikliklerin anlagilmasinda temel bir ¢erceve sunar. Caligmada,
cocuklarla yakin iliskide olan veliler ve 6gretmenler arasindaki ikilemler, Aktivite Kuraminin odaklandig etkinlikler ve
aktorlerin olas1 yeni rolleri ve etkilesimleri iizerinden degerlendirilmistir. Bu baglamda, egitimde dijital araglarin
kullanimuyla ilgili gegmis deneyimlerin, yeni gereksinimler ve beklentilerle nasil gatistig1 ve bu ¢atisma alanlarinin nasil
yonetilebilecegini anlagilmaya ¢aligilmistir.

Bu ¢aligmada, Aktivite Kuraminin bu unsurlar egitimde dijital araglarin kullanimi baglaminda analiz edilmistir.
Yetigkinlerin (veliler ve 6gretmenler) karsilastigi ikilemler ve bu durumu ele alma sekilleri, Aktivite Kurami'nn sagladigi
bakis agistyla incelenmis ve aktivite sistemleri i¢indeki etkilesimler degerlendirilmistir.

Yontem

Bu agamada aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu ¢aligmanin amaci, COVID-19 déneminde 6gretim faaliyetlerinin tamamen ¢evrimigi ortamlara taginmasiyla
birlikte bu siirecin paydaslar1 olan &gretmenler, dgrenciler, veliler ve egitim sistemi/kurumlariin dijital ortamlara ve
cihazlara yonelik bakis acgilarinda bir degisim olup olmadigimi ortaya koymaya calismaktir. Durum ¢aligmasi; bir veya
daha fazla durumun derinlemesine incelendigi (Creswell, 2007), gercek yasam, giincel baglam ya da ortamin i¢indeki bir
durumun arastirildig1 (Yin, 2009; Creswell, 2007), biitiinciil bir bakis agisi ile iliskili etkenlerin durumu hangi yonlerden
etkiledigini ve durumdan nasil etkilendiklerinin belirlendigi (Cohen, Manion & Morrison, 2005), karar ve karar verme
stirecleri (Yin, 2009) ile bir siirecin benzer ve farkli boyutlartyla (Kohn, 1997) arastirildig: ¢alismalardir. Bu baglamda,
bu aragtirmada uzaktan egitimle internet ve dijital ara¢ kullaniminin zorunlu hale gelmesinin bu araglarin kullanimina
yonelik bir anlayis degisikligine yol agip agmama durumunun derinlemesine incelemesini amaglanmasindan dolay1
aragtirma durum c¢aligmasi deseni ile yiirtitillmiuistiir.

Katilimcilar

COVID-19 doneminde ogretim faaliyetlerinin tamamen ¢evrimi¢i ortamlara taginmasiyla birlikte bu siirecin
paydaslar1 olan 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve egitim sistemi/kurumlarinin dijital ortamlara ve cihazlara yonelik bakis
acilarinda bir degisim olup olmadigini ortaya koymaya calisan bu arastirmada 11 dgretmenden veri toplanilmistir.
Toplanan verilerin zenginlik saglamasi ve konuya yonelik biitiinciil bir bakis agis1 kazandirmasi amaciyla goriisme
yapilan katilimcilarin kidem, cinsiyet, egitim kademesi ve okul tiirii kriterleri bakimindan farklilik gostermelerine dikkat
edilmistir. Egitim paydaslar1 arasinda yaganan bu siirecin tiim boyutlariyla ortaya konmasi amaciyla bu farkli katilimeilar,
maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile belirlenmistir (Marshall, 1996). Katilimcilara yonelik demografik bililer Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik bilgileri.

N
Cinsiyet Erkek 4
Kadm 7
Kidem 1-5yil 4
6-10 y1l 3
11-15 yil 1
16 y1l ve ++ 3
Egitim Kademesi Okul Oncesi 1
Ilkokul 8
Ortaokul 2
Okul Tiirii Devlet 8
Ozel 3

Toplam 11
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Tablo 1’de demografik bilgilerine yer verilen 6gretmenler, pandemi siirecinde gdrev yapan &gretmenlerdir.
Arastirmanin amact dogrultusunda farkli 6gretim kademelerindeki Ogrencilerin internet kullanim durumu ve bu
kullanimla ilgili olarak farkli paydaslarinin ne gibi bir bakis agisina sahip oldugunun anlasilmasi adina farkli 6gretim
kademelerinden goniillii 6gretmenlerle goriisiilmiistiir. Yine farkli bakis agilarini sunmast amaciyla cinsiyet, kidem ve
okul tiirii ¢esitliligine dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmacilar, ¢calismanin amagclar1 dogrultusunda ilgili literatiirii inceleyerek katilimcilarin arastirma konusu
hakkindaki diisiincelerini, bu baglamda ne gibi durumlarla karsilastiklarini ve siirecin olugturdugu durumlar hakkindaki
bakis acilarini ortaya koymak adina yar1 yapilandirilmis goriisme protokolii hazirlamistir (Patton, 2002). Bu goriisme
protokolii, katilimcilarin arastirma konusu hakkinda goriislerini genel olarak ifade edebilecekleri bir soru ve her bir
paydasin dijital ortamlara ve cihazlara yonelik nasil bir perspektif degisimi yasadiklarini ortaya koymak adina dort soru
toplamda ise bes sorudan olusmaktadir. Goriismeler, arastirmacilarin birlikte katildigi ¢evrimigi bir platform {izerinden
yiriitiilmiistiir. Her bir goriisme yaklasik 15-25 dakika arasi siirmiistiir. Arastirmacilarin birisi goriigmeyi yaparken
digerleri gézlem yaparak notlar tutmuslardir. Yapilan bu gériismelerde sekizinci goriigmeden sonraki son ti¢ goriigmede
verilerin tekrar edildigi fark edilince doyum noktasina ulasildig: diisiiniilerek veri toplama siireci durdurulmustur. Yapilan
gorligmeler sonrasinda ii¢ aragtirmaci verileri bagimsiz olarak degerlendirmis ve transkript edilmistir. Veri analizine
gecilmeden once verilerin dogrulugu karsilagtirilmis ve katilimeciyla ek bir goriisme yapilma ihtiyacinin olup olmadigi
iizerine goriig birligine varilmistir.

Veri Analizi

Cevrimigi olarak yapilan goriismelerden sonra goriismeyi yapan arastirmact ile gorlismeyi gézlemleyen ve not
alan arastirmacilar tartismug Onemli goriilen hususlarin alti ¢izilmis ve bu sekilde bir 6n analiz hazirlik siireci
yiriitiilmiistir. Devaminda katilimcilarin izni alinarak kaydedilen goriismeler transkript edilmistir. Daha sonra
aragtirmacilarin tamami bagimsiz olarak transkripti alinan goriismeleri igerik analizi ile ¢dziimlemeye ¢alismig olup daha
sonra her bir katilimciya yonelik analizler karsilastirilmistir. igerik analizi ile verilerden elde edilen cikarimlar:
kategorilerle iligskilendirerek, sonuglarin ¢ikarimsal niteligini arttirmak (Downe — Wamboldt, 1992) ve elde edilen verileri
anlamli olarak aciklayabilecek Oriintii ve temalara ulagsmak amaglanmaktadir (Patton, 2002). Bu dogrultuda, gériismede
bulunan her bir soru i¢in 6ncelikle kodlamalar yapilmis, ortaya ¢ikarilan kodlar diizenlenmis ve birbiriyle iliskili kodlar
bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Diger taraftan arastirmacilarin bagimsiz olarak yaptigi kodlamalar
karsilastirilmis, goriis birligi ve ayrilig1 hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Kodlayici giivenirligi % 86,10 olarak
hesaplanmigtir. Diger taraftan bulgularin sunumunda ortaya ¢ikan kodlari temsilen katilimcilardan dogrudan alintilara yer
verilmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2018). Bu yolla aragtirma tutarliligina katk: sunmak hedeflenmistir.

Bulgular

Bu c¢alismada, uzaktan 6gretim siirecinde paydaslarin dijital cihazlara ve dijital 6grenme ortamlarina yonelik
perspektiflerin bir degisim olup olmadigini ortaya koymay: amaglamistir. Bu dogrultuda, uzaktan egitim siirecinde
ogretmenlerin bakis agistyla 6gretmen, 6grenci, veli ve egitim sisteminde ne gibi degisim ve doniigiimlerin olustugu ortaya
konmaya ¢aligilmistir. Bu baglamda elde edilen veriler bu paydaslardaki degisim ve doniisiimii ortaya koymasi agisindan
alt bagliklar halinde diizenlenerek sunulmustur.

Uzaktan 68retim siirecinde 6@retmenlerin dijital cihazlara ve 6grenme ortamlarina yonelik bakis
acisindaki doniisiimler

Goriisme yapilan 6gretmenler, COVID-19 sebebiyle 6gretim faaliyetlerini siirdiirmek igin alternatif bir yol olarak
dijital medya araglariyla dijital platformlar: kullandiklarini belirtmislerdir. Uzaktan 6gretime yonelik bu deneyimleme
stirecinde bu arag ve platformlara yonelik bir bakis agis1 degisimi yasadiklarini belirtmislerdir. Tablo 2°de 6gretmenlerin
bu bakis acgis1 degisimine yonelik ifadelerinden elde edilen tema ve kodlamalara yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin dijital cihaz ve 6grenme ortamlarina yénelik bakis agisi degisimi.

Tema Kod

Farkindalik gelistirme Yiiz yiize egitime BIT i entegre etme farkindalig
Dijital platformlardan faaliyetlere katilmak daha kolay ve masrafsiz oldugu anlayisi
Teknolojinin bir egitim araci olduguna yo6nelik biling gelisti
Dijital ortamlarin sadece eglence aract olmadig1 anlasildi
Dijital ortamlarin can dostu oldugu fikri

Yeterlilik kazanma Dijital teknolojiler konusunda tiim paydaslar bityiik kazanimlar elde etti
Dijital okuryazarlikta yetersiz olundugu anlagild:
Dijital okuryazarlik gelisti
BIT kullanma becerisi ve 6zgiiveni gelisti
Dijital ortamlarin egitme entegrasyonu konusunda firsat penceresi sundu
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Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen veriler 1518inda dgretmenlerin uzaktan
ogretime yonelik bakis agisindaki degisimi iki tema altinda toplanabilmistir. Bunlardan birisi “farkindalik gelistirme”dir.
Ogretmenler bu siirecte; BIT’in egitime entegre edilmesi gerektigi, dijital platformlarin zaman ve maliyet agisindan
ekonomik oldugu, teknolojinin bir eglence araci oldugu goriisiiniin yerine egitim faaliyeti yiiriitme araci oldugunu dile
getirmislerdir. Bu duruma yénelik bir 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“BIT konusundaki birikimimi egitim-6gretime entegre edebildim. Bu siiregte bunun énemini kavradim ve yiiz
ylize egitime dondiigiimde bu becerilerimi egitime transfer edecegim. Bu siiregte kendimi daha da gelistirme firsat1 elde
ettim, bana zenginlik sagladi. Ayrica bu siirecin bazi isleri kolaylastirdigmi fark ettim. Ornegin, bir konu igin saglik
calisanlarina kolaylikla dersime entegre edebildim. Diger taraftan bu siirecte veliyi egitim-6gretim siireclerine daha kolay
dahil edebildik.” O3

Yukaridaki 6gretmen goriisiinden de anlasilacagi lizere Ogretmenlerde, dijital ortamlara yonelik farkli bir
perspektif gelistirilmeye galisildig1 goriilmektedir. Tkinci tema ise “yeterlilik kazanma”dir. Ogretmenler bu siirecte bu
araclarin kullanimia yonelik farkindalik gelistirdikten sonra bu yonde yeterlilik kazandiklarini ya da bu yonde kendilerini
gelistirmeye ¢aligtiklarini belirtmislerdir. Bu duruma yonelik bir katilimecinin goriisleri su sekildedir:

“COVID-19 siireci, dijital ortamlarin ise yararliligimi gdsterdi. Bu konuda egitim sitemine yonelik 6gretmende
uzaktan egitim ve dijital ortamlarmn kullanimi konusunda hazirliksiz oldugumuzu goérdiik. Bu sayede ozellikle
ogretmenler, dijital araclarin egitime dahil edilmesi hususunda bir farkindalik olustu ve bilgi ve beceriler edinmeye
basladilar. Bu durum olusmasayd: belki 6gretmenler bu kazanimi edinemeyecekti. Bir musibet bin nasihatten hayirlidir
hesab1.” O8

Yukaridaki katilimer goriislerine gore dgretmenlerin COVID-19 siirecinde 6gretimi bu platformlar iizerinden
yiriitmeye yonelik farkindalik gelistirdiklerini ve bu dogrultuda bu siiregleri daha etkili ve verimli yiiriitmek adina bilgi
ve becerileri gelistirmeye caligtiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bu araglardan faydalanmak adina bir biling
gelistirirken BIT kullanma becerisini eksikligini fark edip bu yonde gelisim sagladiklar1 anlagiimaktadir.

Uzaktan 6gretim siirecinde 6grencilerin dijital cihazlara ve 6grenme ortamlarina yonelik bakis
acisindaki doniisiimler

Gorlisme yapilan 6gretmenler, COVID-19 pandemisi siirecinde, Ogrencilerin dijital araglar1 egitim amaclh
kullanmaya yonelik bir bakig agis1 gelistigini ancak Ogrencileri siirece adapte etme konusunda bazi giicliiklerle
kargilagtiklarin1  belirtmiglerdir. Katilimcilarin  goriisleri dogrultusunda elde edilen verilerin analizi sonucunda
ogrencilerin bakig agistyla ilgili tema ve kodlamalar Tablo 3°te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin dijital cihaz ve 6grenme ortamlarina yonelik bakis agisi degigimi.

Tema Kod

Yeniden degerlendirme BIT kullanma becerilerini transfer etme
Egitim odakl bakis agis1 geligtirme
BIT’I kullanma konusunda 6zgiiven gelistirme
Okulu simiile etme araci

Giigliikler Motivasyon siiresinde diigiikliik

Farkl1 uyaricilarin siirece dahil olmast
Kontrol edilemezlik

Tablo 3 incelendiginde, Ogretmenlerin uzaktan Ogretim siirecinde Ogrencilerde dijital ortamlarda ogretimi
siirdiirmede bazi degisimler meydana geldigini belirtmislerdir. Bu degisimler “yeniden degerlendirme” temasi altinda
degerlendirilmistir. Ciinkii 6gretmenler, 6grencilerin BIT bilgi ve becerilerinin iyi diizeyde oldugunu, dijital platformlara
agina olduklarin1 ve adaptasyon siirelerinin daha iyi oldugunu ifade etmislerdir. Ancak bu bilgi ve becerilerinin ve
aginaliklarmin daha ¢ok bu ortamlardaki oyunlardan kaynaklandigini dile getirmislerdir. Bu yonden edinmis olduklar1
bilgi ve becerilerinin zamanla egitim amacgh kullanmaya yo6neldigini, bu bilgi ve becerilerini 6gretim faaliyetlerini
siirdirmede kullanmaya bagladiklarin1 ve okul hayatini bu platformlar araciliiyla siirdiirme yo6niinde motivasyon
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ornek olarak asagida bir gretmenin gériislerine yer verilmistir.

“COVID-19 siirecinde, 6grencileri tablet, bilgisayar gibi araglara adapte etmekte hi¢ zorlanmadik. Zaten bu
araglar kullaniyorlar ve bizden iyi durumdalar. Fakat bu araglari bilgisayar, telefon oyunlari i¢in kullaniyorlar. Bu
becerilerini zamanla uzaktan 6gretime uyarlamaya basladilar. O zaman verimli siiregler gecirmeye basladik.” O5

Yukaridaki 6gretmen goriisiinden goriilecegi tizere, 6grencilerin bu siiregte kendilerini gelistirdikleri ve mevcut
bilgi ve becerilerini 6grenme odakli kullanmaya basladiklar1 belirtilmistir. Diger taraftan 6gretmenler, bu siiregte
ogrencilerin dikkatlerinin yiiz yiize egitime gore daha ¢abuk dagildigimi ve dikkatlerini diri tutmada zorlandiklarini
belirtmistir. Ayrica 6grencilerin uzaktan 6gretim siireglerini yiiriitiirken derse katildiklarinda baska iglerle ugrastiklarini
bu araglar tizerinden farkl etkinliklere katilip katilmadiklarini kontrol etmenin gii¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu gortisler
dogrultusunda bu veriler, “giigliikler” temasi altinda degerlendirildi. Asagida bu konuda bazi dgretmenlerin goriislerine
yer verilmistir.
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“Bu siiregte 6grencinin 6grenme sorumlulugunu almasi ¢ok dnemli bir hal aldi. Ciinkii birgok dikkati dagitacak
unsur ve aligkanliklar var. Dersle ilgilenirken diger taraftan sosyal medyada gezinebiliyorlar ve bunu anlamak kontrol
etmek oldukea giic. Bazen nasil dikkatlerini cekecegimi ve bu dikkati siirdiirecegimi bilemiyorum.” 09

“Ogrenciler istedigi zaman ve mekanda derslere katilabiliyorlar, tekrar edebiliyorlar. Istedikleri igerige
ulasabiliyorlar ve kendilerini gelistirebiliyorlar. Ancak bunu her 6grenci yapamiyor. Bazi 6grenciler ders ¢alisirken ya da
derse katilirken bir yandan oyun oynuyorlar veya sosyal medyada geziniyorlar. O yiizden 6grencinin istekli olmasi ¢ok
onemli.” O11

Yukarida goriislerine yer verilen 6gretmenler, bu siirecte 6grencilerin dgrenme sorumlulugunu almasinin uzaktan
Ogretim siirecinde 6nemli bir unsur oldugunu vurgulamistir. Bu durum uzaktan 6gretim siireglerinin 6grenenlere 6grenme
hizin1 ayarlama, yer ve zamandan bagimsizlik gibi kolayliklar saglayarak 6grenmeyi bireysellestirme firsatt sunmasinin
yaninda, dijital platformlarin 6greneni farkli uyaricilarla engelledigi ¢ikarimi yapilabilecegini gostermistir. Boyle bir
baglamda, 6grenenin kisisel sorumluluk almasi biiyiik 6nem kazanmaktadir.

Uzaktan 68retim siirecinde 6grencilerin dijital cihazlara ve 6grenme ortamlarina yonelik bakis
acisindaki doniisiimler

Katilimcilardan elde edilen veriler dogrultusunda, pandemi siirecinde velilerin dijital platformlar {izerinden
gercgeklesen dgretim siireglerine yonelik farkli bir yaklagim siireci yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Velilerin uzaktan 6gretimin
ilk baslarinda, bu 6gretim siirecinin etkisiz olacagina inandiklari, verimsiz bir siire¢ olacagini, dijital araglarla 6gretimin
gerceklesemeyecegini, bu araglarin sadece vakit gecirme i¢in kullanilabilecegine dair bir algiya sahip olduklarini; ancak
devam eden siire¢ igerisinde bu algilarmin degistigini ve daha farkli yaklagimlar sergiledikleri ortaya konmustur.
Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda elde edilen verilerin analizi sonucunda velilerin uzaktan 6gretime yonelik
yaklagimlari ile ilgili tema ve kodlamalar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Velilerin dijital cihaz ve 6grenme ortamlarina yonelik bakis agisi degisimi.
Tema Kod
Kabullenmeme Zaman gegirme araglari
Verimsiz bir siire¢
Ogrenme gergeklesmez
Zaman kaybi
Perspektif doniigiimil Ogrenme temelli bir bakis acisi
Egitim her yerde
Ogrenci 6grenmesini destekleme
Ogretim siirecine ortak olma
BIT bilgi ve becerilerini gelistirme
Ikilem Siire konusunda kararsizlik
Tepkide belirsizlik
Denge kurmada giicliik yasamda

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen veriler sonucunda, velilerin uzaktan
Ogretim siirecinde bir degisim/doniisiim yasadiklar1 goriilmektedir. Velilerin ilk olarak dijital ara¢larin zaman gegirmeye
yarayan, 0grenmeyi saglayacak bir unsur olarak gérmeyen bir perspektife sahipken; zamanla bu bakis acisinda bir
donisiim gergeklestirerek bu siireclere inandiklar1 ve destek vermeye ¢alistiklart goriilmeye baglanmistir. Elde edilen bu
verilerin analizi sonucunda ilk yasadiklari mevcut duruma itiraz ve inangsizliktan dolay1 “kabullenememe”; devamindaki
zihinsel degisimleri ise “perspektif doniisiimi{i” temalar1 altinda degerlendirilmistir. Bu baglamda bir 6gretmenin ifadeleri
su sekildedir:

“Velilerde zamanla farkl1 bir yaklasim ortaya ¢ikmaya basladi. Onceleri bos bir heves olarak ve aldatmaca olarak
gordiikleri uzaktan 6gretim siireci sonunda, 6grenci 6grenmelerini desteklemeye bagladiklari, kisisel olarak kendilerinin
de bu ortamlar1 kullanarak gelistirdiklerini ve bize bu konuda tavsiye de bile bulunmaya basladiklarint goérdiik. Veli ne
kadar isin i¢ine girerse bizim i¢in o kadar iyi. Velinin inanglari, bakis agilar1 degistikce siirecin verimliligi artiyor,
dgrencilere imkan vermeye basliyorlar” O1

Yukaridaki 6gretmen goriisii incelendiginde, uzaktan dgretim siireglerinde bir degisim yasanmaya baslandigini,
velilerin bir adaptasyon siirecinden gectiklerini, dijital platformlar araciligiyla 6grenmenin gerceklesecegine inandiklari
ve bu yonde destek sagladiklar1 goriilmektedir. Diger taraftan 6gretmenlerin bu degisim/doniisiim siirecinde baz1 ikilem
durumlar yasadiklar1 aktarilmistir. Uzaktan 6gretim siireci oncesi genelde eglence, oyun, iletisim vb. bir ara¢ olarak
goriilen dijital araglar1 6grenciler kullanirken veliler genelde bu araglardan onlari bir an 6nce uzaklastirmaya calistiklari,
fazla zaman gec¢irmemeleri i¢in siirekli uyardiklari ifade edilmisken; uzaktan 6gretim siirecinde bu araglarin bir 6grenme
gergeklestirdigini ve 6gretimin bunlar {izerinden gerceklesecegine yonelik bir bakig agist gelistirmeleriyle 6grencilere
nasil tepki vereceklerini, onlarin bu araglarla ne kadar zaman gecirmeleri gerektigi konusunda nasil bir uyar1 vermeleri
gerektigi konusunda karar vermede giicliik yasadiklari belirtilmistir. Bu bakimdan bu yonde elde edilen veriler yaganan
kararsizliklardan dolay1 “ikilem” olarak temalastirilmistir. Asagida bir 6gretmenin goriislerine yer verilmistir.
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“Bu siiregte veliler daha fazla siirece ortak oldular. Onlar ikna oldukga bizim igimiz ve siirecin etkisi artti. Bu
siirecte velilerle daha sik goriisiir olduk. Veliler bu siiregte en ¢ok dgrencilerin bu siiregte dijital aletlerle gegirdikleri
zamanlarda nasil tepki vereceklerini bilemediklerini soyliiyorlar. ‘Kalkin cihazin bagindan, bu kadar yeter dedigimizde;
ders yapiyorum, &devlerimi yapiyorum, arastirma yapiyorum’ gibi cevaplar aldiklarini ve bu durumda nasil tepki
gelistireceklerini bilemediklerini ifade ediyorlar. Dogrusu bizler de bu konuda bir giigliik yasamiyor degiliz.” O3

Yukaridaki Ogretmenin goriigleri degerlendirildiginde, velilerin oOgrencilerin uzaktan ogretim siirecinde
kullandiklar1 dijital araglara ne kadar zaman ayirmalar1 gerektigi ve buna yonelik nasil bir tepki gelistirecekleri konusunda
bir kararsizlik yagadiklar1 goriilmektedir. Bu durum dijital araglarin bir¢ok unsuru igerisinde ayni anda barindirmasiyla
aciklanabilmektedir. Bu baglamda, 6grencinin 6grenme sorumlulugunu almasinin oldukca kritik bir unsur oldugu
goriilmektedir. Sorumlulugunu alan 6grenci dijital araglar1 kullanma hususunda seffaf olacak ve veli-6grenci arasi giiven
olusacaktir. Boylece velilerdeki bu belirsizligin ortadan kalkmasi miimkiin olabilecektir.

Uzaktan 6gretim siirecinde egitim sisteminin dijital cihazlara ve 6grenme ortamlarina yonelik bakis
acisindaki doniisiimler

Katilimcilardan elde edilen veriler dogrultusunda, pandemi siirecinde dijital ara¢ ve ortamlara yonelik bir bakis
ac1s1 doniigiimii 6gretmen, 6grenci, veli gibi beseri paydaslarin yani sira egitim sistemlerinde de bu doniisiimiin yasandigi
ortaya konmustur. Katilimeilar, bu tiir bakis acist doniisiimiinti egitim politikast yapicilarimin ve ilgili otoritelerin
konusmalarindan ve bu sistemi daha etkili ve verimli hale getirmek i¢in yaptiklar1 diizenlemelerinden anladiklarimi
belirtmisleridir. Katilimcilarin goriisleri dogrultusunda elde edilen verilerin analizi sonucunda, uzaktan Ogretime
stirecinde egitim sistemindeki degisim siiregleri ile ilgili tema ve kodlamalar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Egitim sisteminin dijital cihaz ve 6grenme ortamlarma yonelik bakis agisi degisimi.
Tema Kod
Hazirliksiz yakalanma Belirsizlik yagama
Uzaktan 6gretime hazirligin olmamasi
Ogretmenlerin hazirliksiz olmasi
Sistemi ve personeli gelistirme Personelin mesleki gelisimini arttirma
Webinarlar diizenleme
Mevcut sisteme entegre etme
Uzaktan 6gretime yonelik igerik gelistirme
Sosyal adaleti saglama cabasi Sosyal destek saglama
Kapsayict olma gayreti
Alt yap1 sorunlarina odaklanma
Alternatif {iretme

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen veriler sonucunda, egitim sistemini
uzaktan dgretime uygun hale getirme siireci yasandig1 bulgusuna ulasilmustir. Ogretmenler dncelikle mevcut egitim
sisteminin uzaktan 6gretime hazirliksiz yakalandigimi ve bu konuda giigliikler yasandigimi éne siirmiislerdir. internet alt
yapt sorunu, tim Ogrencilere ulasma sorunu, gerekli alet ve imkanlarin herkeste olmamasi, 6gretmenlerin bu siireci
yiirlitme bilgi ve becerisinin olmamasi gibi sorunlarin oldugu belirtilmistir. Bu sorunlar dolayisiyla bu degerlendirmeler
“hazirliksiz yakalanma” altinda toplanmistir. Bununla beraber siireg ilerledikge iyilestirmeye ve gelistirmeye yonelik bazi
adimlarin atilmaya baslandig ifade edilmistir. Bu baglamda bu yondeki veriler ise “sistemi ve personeli gelistirme”
temasi altinda toplanmistir. Bu konuda bazi1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Pandemi ortaya ¢ikinca ne yapilacagi, nasil bir yol izlenecegi konusunda bir belirsizlik vardi. Gerekli alta yap1
her yere ulasmis durumda degildir. Her grencimizin interneti yoktu, bazilarmin bir (dijital) arac1 yoktu. Ogretmenler
olarak bizlerin bu yonde bir deneyimi yoktu. MEB’in yeterli igerigi yoktu. Bunlar birlesince sorun yasamak kaginilmaz
oldu. Ancak bir dénem sonra ¢dziimler iiretilmeye baslandi.” 04

“Koronaviriis ortaya ¢ikinca uzaktan dgretime gegtik ama genel olarak bir hazirliksiz olma s6z konusuydu. Hem
aileler hem bizler hem 6grenciler hem de egitim diizenimiz. Devam eden sliregte 6grencilere tablet dagitimi -6zellikle dar
gelirli ailelerin ¢ocuklarina-, internet hediye edilmesi, alta yap1 olmayan yerlerle ilgili ¢aligmalar yapilmasi durumu bir
nebze diizeltti.” O2

“Bu siiregte MEB, bizlerin dijital araclar1 daha verimli kullanmamiz i¢in ve bu araglarla daha iyi 6gretim stiregleri
gelistirmemiz igin webinarlar diizenledi. Mesleki gelisimimiz {lizerinde durdu. Zaten artik bu ayrilmaz bir parca haline
geldi. Artik normal hayata donsek bile MEB’in bu siireci devam ettirerek kullanacagini diisiiniiyorum.” O8

Yukaridaki 6gretmen goriisleri incelendiginde egitim sisteminin ilk baslarda bir hazirliksiz yakalanma ve
belirsizlik yasama durumu oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Devam eden siiregte gerekli calismalar yaptigini, durum
analizleri ile ihtiyaglari ortaya koymaya c¢alistig1 ve devaminda bazi ¢dziimler tiretmeye ¢alistig1 goriilmektedir. Ayrica
egitim sisteminin pandemi sonrasi uzaktan dgretim siireglerinin ise yararligini fark ettigini ve uzaktan 6gretim siirecini
mevcut sisteme entegre edecegine yonelik bir alg1 gelistigi goriilmektedir. Diger taraftan 6zellikle sosyoekonomik diizey
acisindan dezavantajli olan ¢ocuklara destek olmak amaciyla televizyon aracilifiyla 6gretim yayinlart yapma, tablet
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dagitma, alt yap1 saglama gibi baz1 ¢dzlimler liretmeye ¢alisildig1 anlasiimistir. Bu baglamda bu verilerden elde edilen
¢ikarimlar “sosyal adaleti saglama ¢abas1” temasi altinda toplanmistir. Bu bir 6gretmen goriisii su sekildedir:

“Ogrencilerin (bir kismini) araglar1 yoktu derslerden, okuldan, egitimden uzak kaliyorlardi. Buna ¢oziim olarak
televizyon araciligiyla alternatif bir ¢6ziim iiretildi. Bu 6grencilerin egitimden uzaklasmasini bir bakima engelledi. Sonra
yapilan yardimlarla dgrencilerin dijital ortamlara erisilmesi saglandi. Baz1 grenciler farkli sebeplerden dolay1 diglanmis
durumdaydi. Ancak MEB zamanla kapsayicilik anlayistyla daha genis kesimlere ulasmaya calistr.” O6

Yukaridaki 6gretmen goriislerinden anlasilacagi iizere sisteminin 6zellikle diisiik sosyoekonomik kesimlere bazi
calismalar yaptigini, baz alternatif ¢oziimler (TV yayi gibi) iiretmeye ¢alistig1 anlasilmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada, COVID-19 siirecinde ve sonrasinda uzaktan 6gretim siireglerinde dgrencilerin dijital ortamlarla
daha fazla etkilesim iginde bulunmasinin gretmenlerin perspektifinden 6gretmen, veli, 6grenci ve egitim sisteminde bu
ortamlara ayrilan zamana ve verilen anlamlara yonelik algisal bir degisim/doniisim olup olmadigi ortaya koymaya
calistlmistir. Bu ¢aligmada 11 6gretmenle yapilan goriismelerle 6gretmenlerin, velilerin, 6grencilerin ve egitim sisteminin
dijital ortamlara yonelik zihinsel doniisiimii incelenmistir. Yapilan goriisme sonuglari tiim paydaglarda dijital ortamlara
yonelik bir bakis acis1 doniistimii yasandig1 bugularina ulagilmistir. Ancak her bir paydasin (6gretmen, veli, 6grenci ve
egitim sistemi) farkli degisimler yasadigi belirlenmistir.

Ogretmenlerin bu siiregte uzaktan 6gretim ortam ve araclarina yonelik degerlendirmelerinde ciddi bir degisim
yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ozellikle BIT kullanma ve egitim ortamlaria entegre etme konusunda bir farkindalik
gelistirdikleri, bu dijital ortamlari sadece sinifta 6grenci motivasyonunu yiikseltmek ya da dgrencileri eglendirmek amaclh
kullanmanin &tesinde, ana akim egitim ortam ve araglart olarak kullanabileceklerine dair bir perspektif gelistirdikleri
sonucuna ulasilmistir. Bu farkindalik ile BIT becerilerini gelistirme ve bunlari egitim ortamlariyla biitiinlestirme
konusunda kendilerini gelistirecek mesleki gelisim egitimlerine katilmaya galistiklar1 ulasilan sonuglardandir. Bu sonucu
destekler nitelikte Nawaz (2011) dgretmenlerin uzaktan dgretim siireglerini yonetebilme ve BIT kullanma becerilerini
gelistirebilmeleri i¢in ¢evrimigi mesleki gelisim programlarina katilabileceklerini ifade etmistir. Diger taraftan bu ¢alisma
sonuglarina gére 6gretmenlerin uzaktan 6gretim siireglerini yonetebilmeleri i¢in kendilerini hazirlamalari gerektigi ve bu
konuda gelisime agik olmalar1 gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda Ustun ve Tracey’in (2019) belirttigi iizere
egitmenlerin uzaktan Ogretim siireclerinde dgrencilere rehberlik etmek ve &gretim siirecini yonetebilmek igin BIT
becerilerini gelistirmeleri ve bu konuda gelisime acik olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii egitimcilerin uzaktan 6gretim
stireclerine yonelik hazirbulunusluklarinin 6gretim faaliyetlerinin niteligi tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu ortaya
konmustur (Ouma, Awuor ve Kyambo, 2013).

Ogrencilerin bu siirecte dgretmenlere gore daha farkli bir perspektif degisimi yasadiklar1 gézlenmistir. Z kusagi
ogrencilerin dijital cihazlar1 kullanma becerileri, aginaliklar1 ve gegirdikleri zamanin 6gretmenlere ve velilere gére daha
ileri diizeyde oldugu ifade edilebilir. Ogrenciler, bu 6zelliklerinden dolay1 “dijital yerliler” olarak nitelendirilebiliyorlar
(Small ve Vorgan, 2011). Dijital yerli olarak nitelendirilebilecek dgrencilerin bu dijital ortamlar1 kullanma hususunda
giicliik yasama ya da kendilerini adapte edememe gibi problemlerden ziyade bu dijital ortamlarda gegirdikleri zamani ve
gelistirdikleri bilgi ve beceriyi egitim amach platformlara transfer etmede giicliik yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu
calisma sonuglariyla benzer olarak Waycott, Bennett, Kennedy, Dalgarno ve Gray’in (2010) ¢alismasinda, dgrencilerin
giinliik yasamlarinda kullandiklar: teknoloji ve beceriler ile 6grenme araci olarak kullanilan teknoloji arasinda bir farkin
oldugu sonucuna ulasilmistir. White (2007), 6grencilerin bu platformlardaki 6grenme faaliyetlerine yonelik algilariin
ogrenmenin gerceklesmesi lizerinde dogrudan katki sagladigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin uzaktan
ogretim siireclerine yonelik algisinin bu siireglerden elde edilecek basari lizerinde dogrudan bir etkileye sahip olacagt
ifade edilebilir. Kisaca, dgrencilerin dgretmenlere ve velilere gore bu cihazlar1 kullanma, 6n bilgi ve beceri agisindan
daha hazir konumda olduklar ifade edilebilir ancak bu cihazlara yonelik bilgi ve becerilerini vakit gegirme ve eglence
odakl1 platformlar iizerinden gelistirdikleri i¢in egitim ortamina transfer etmede bir karmasa yasadiklar1 sdylenebilir.
Fakat zamanla bu transfer islemini basar ile gerceklestirdiklerini ve bu konuda 6zgiliven gelistirip, okul iklimini bu
cihazlar iizerinden gelistirmeye yonelik bir bakis acist gelistirdikleri sonucuna ulagilmigtir. Bu baglamda dijital
platformlarda yiiriitiilen 6grenme faaliyetlerin basarisinin 6grenen bireyin motivasyon ve 6z disiplin seviyelerine bagl
bir durum oldugu vurgulanmistir (Kuriplachova vd., 2019). Ancak bu siiregte 6gretim faaliyetlerine katilirken bir anda
dikkatini dagitabilecek bir uyaran gelebilmekte ya da kendisi anlik olarak egitim dis1 platformlara yonelebilmektedir. Bu
durum onlarin motivasyonlarini olumsuz etkileyen bir unsur oldugu ve bu durumun &gretmen, veli ve 6grencilerin
kendileri tarafindan kontrol edilemezligi hala zorluk yaratan bir geliski olarak varligim1 korumaktadir. ilgili literatiir
incelendiginde, dijital platformlarin 6grencilere 6grenme siireglerini diizenlemede bagimsizlik ve kisisellik kazandirmasi
avantaj olarak goriiliirken (Meyer, 2014) dijital platformlarin 6grenme siirecine dahil edilmesiyle motivasyon, odaklanma,
iletisim gibi konularda baz1 giigliiklerle yasanildig: ifade edilmektedir (Ardig ve Altun, 2017).

Velilerin ise 0gretim faaliyetlerinin dijital ortamlara gecis stirecinde en fazla kafa karisiklig1 yasayan kitle oldugu
sOylenebilir. Cilinkii ne 6grenci ne de 6gretmen gibi bu dgretim siirecinin aktif taraflar1 olmadiklar1 i¢in bu siireci
anlamlandirmada daha fazla giicliik yagadiklari ifade edilebilir. Velilerin bu siirecte dijital platformlar tizerinden yiiriitiilen
Ogretim siireglerine 6n yargiyla yaklastiklari, 6grenmenin bu ortamlarda geceklesmeyecegi, verimsiz bir siire¢ olacak gibi
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olumsuz bir tutuma sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug dogrultusunda, Cetinkaya (2019) ebeveynlerin dijital
araglar1 genellikle ¢cocuklara onlarin vakit gegirmeleri amaciyla kullandirdiklarim ileri siirdiiklerini belirttiklerini ifade
etmistir. Ote yandan Small ve Vorgan (2011), dijital yerliler/6grenciler teknolojiyi kullanma konusunda hizlica adapte
olurlarken dijital gdgmenler/veliler teknolojiye hala tedbirli bir yaklasim sergilediklerini vurgulamistir. Orta yasta
bulunan bu dijital gdgmen bireylerin bazilar dijital ortamlara uyum saglamaya ¢alisirken, bazilar1 tamamen kullanmay1
ya da bir eylemi gerceklestirmeyi reddetmektedir (Palfrey ve Gasser, 2008). Bu ¢alismada ise katilimcilar ilk olarak
cocuklarin uzaktan 6gretim siireclerinden yararlanmalarimi kabul etmek istemedikleri ancak, zamanla bakis acilarinda
degisim meydana geldigi, 6grenmenin her durumda gergeklesebilecegini ve dolayistyla ¢ocuklarinin &grenmelerini
desteklemek i¢in bu dijital platformlara erisimlerini kolaylastiracak girisimlerde bulunduklar1 gézlenmistir. Ancak bu
doniisiimle birlikte velilerin bir ikilem yasamaya basladiklar1 da goriilmektedir. Soyle ki veliler cocuklarin bu cihazlarla
ne kadar zaman gegirmesi gerektigi, onlara nasil bir tepki vereceklerini, bu cihazlarla hangi platformlarda ne kadar ve
nasil bir zaman gecirdigini bilememenin yasattig1 bir ikilemi yasadiklari sonucuna ulasilmustir. Tlgili literatiirde, velilerin
uzun siireli teknoloji kullanimima yonelik kaygilarini destekler nitelikte sonuglar mevcuttur (Cakir, 2013; Kocak ve Kose,
2014). Muslu ve Bolisik (2009), kontrolsiiz uzun siireli dijital araglarda zaman geg¢irmenin ¢ocuklarda fiziksel, psiko-
sosyal ve zihinsel agidan birgok sorunu beraberinde getirdigini ifade etmistir. Kiigiikvardar (2019) ise kiginin teknolojik
ara¢ kullanimi i¢in ayirdigi siirenin kontrol edilmez bir duruma gelmesi sonucunda bagimlilik durumunun ortaya ¢iktigimi
vurgulamistir. Bu baglamda Goodwin (2018), teknolojik bagimliligin davranigsal olarak bozukluklara yol ac¢tigini
belirtmektedir. Bu yiizden aileler ve &gretmenlerin, dgrencileri dijital cihazlari ve ortamlari sorumlu bir bigimde
kullanmalar1 konusunda egitmeleri (Ribble ve Bailey, 2007) ve bu sekilde 6z denetimli ve kontrol edilebilir bir teknoloji
kullaniminin ortaya ¢ikmasini saglayabilecekleri diistiniilmektedir.

Egitim sistemleri ise COVID-19 sebebiyle fiziksel olarak okullarin devre dist kalma gergegi ile egitim
faaliyetlerinin siirekliliginin saglanmasi zorunlulugu arasinda kalarak bir bocalama siireci yagamistir. Hem mevcut alt
yapinin uzaktan dgretime hazir olmamasi hem de mevcut personelin bu platformlardan egitim faaliyetlerini yiiriitebilecek
yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamasi egitim sisteminin bu yeni mecralara hazirliksiz yakalandigini ortaya ¢ikmuistir.
Ancak bu durumun farkindaligiyla bir yandan dijital alt yapiy1 giiclendirme bir yandan da egitim calisanlarina webinarlar
diizenleyerek onlar1 gelistirme ¢abalarina girisilmistir. Bu ¢caligmada oldugu gibi, Sun vd. (2008) uzaktan egitimin 6gretim
siireglerine dahil edilmesinin bazi egitim kurumlarinda istenilen sonuglarin elde edilmesini saglamadigini belirtmiglerdir.
Condie ve Livingston (2007) bu durumu egitimcilerin dijital ortamlari egitim ortamlarinda kullanabilecek yeterlilige sahip
olmamasindan kaynaklanan dezavantajli bir durumun ortaya g¢ikarmasi ile agiklamistir. Diger taraftan COVID-19
pandemisi sonucu egitim kurumlar acil bir uzaktan dgretim siirecine ge¢cmistir. Dolayisiyla bircok kurumun ani gelisen
bu duruma yonelik bir eylem plan1 yoktu. Ancak Adiyatra vd. (2018) ifade ettigi gibi kurumlarin uzaktan egitime gegis
stireci plan ve program dahilinde olmalidir.

Sonug olarak, 6gretmenler, dgrenciler ve velilerin (aktorler) uzaktan Ogretim siiregleri (aktivite sistemi) ve
kullanilan dijital platformlara (araglar) kars1 farkl bir bakis acis1 gelistirdigi goriilmektedir. Baglangigta, bu platformlara
gilivenilmeyecegi diisiincesi ve hazirliksiz yakalanmis olma endisesi egemendi. Ancak zamanla, bu diisiince degismis ve
tim paydaslar, egitim siirecini desteklemek igin kisisel veya kurumsal adimlarla kolektif bir ¢aba sarfetmeye
baglamiglardir. Bu perspektif degisimi, egitimin siirekliligini saglama ve dijital platformlarin gelecekteki egitim
stireclerine entegrasyonu konusunda umut verici bir durumun Onciilii olarak goriilebilir. Aktivite kurami geregi
"Celiskiler, aktivite sistemlerinde gerilimlere yol agabilir, ancak ayn1 zamanda ddniisiime de neden olabilir.” Ornegin,
egitim baglaminda, 6gretmenlerin pratiklerinde bir ¢eliski meydana gelebilir; yeni bir teknoloji faaliyet sistemlerine dahil
edildiginde ve eski bir unsurla catistiginda ortaya ¢ikabilir (Engestrom, 2001, s. 137). Ancak, aragtirmanin ortaya
koydugu bir diger bulgu ise, paydaslarin dijital platformlarda harcanan zamani dengeleme, bu cihazlarla gecirilen
stirelerdeki belirsizlik ve 6grencilere nasil yaklasilacagi gibi pedagojik zorluklarin hala varligini siirdiirdiigiidiir.

Smirhhiklar

Pandemi doneminin bir zorunlulugu olan sosyal ortamlara/topluluklara/kurumlara bizzat giderek gozlem
yapmamadan kaynakli, zenginlestirilmis betimleme (thick description) yapilamamistir. Bu baglamda, tiim verilerin
¢evrimigi ortamlar iizerinden toplanmis olmasi bir sinirlilik olarak goriilebilir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Komisyonu’nun 14/03/2022 tarih ve
E-73628654-604.01.01-174807 sayi1l1 karart ile etik ilkelere uygun oldugu beyan edilmistir.

Yazar Katkis1

Calismaya tiim yazarlar esit oranda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Cikar catismasi yoktur.
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Extended Abstract

Under the shadow of distance education or school-related inquiry sessions that have become a daily routine during
COVID-19, there will be a growing concern that students' digital media connections will lead to problematic internet use.
Internet use camouflaged by "distance education” may be an implicitly sanctioned way to reinforce digital addiction. The
literature allows this to be termed "digital addiction camouflaged by distance education" for hedonic purposes.
Mismanagement of digital media engagement can exacerbate this hedonic appetite, which, under ostensibly pedagogical
work, will lead young people into a more complex chain of digital habits. The COVID-19 pandemic has increased the
amount of time households spend on distance education platforms and digital devices. The pandemic-induced emergency
transition from onsite education to online learning options has resulted in changes in how families evaluate digital
environments. In this context, this study examines how adults (parents and teachers) who are in close contact with
children, need to connect to digital tools and environments in order to continue their educational activities that have
emerged with the pandemic, with the thought of traditionally leading to digital addiction, and how to keep away from
digital tools. It aims to reveal how they manage and try to make sense of this situation.

Method

This research is designed as a case study that attempts to reveal whether there is a change in the perspectives of
teachers, students, parents and the education system/institutions, who are the stakeholders of this process, with the transfer
of teaching activities to completely online environments during the COVID-19 period. The study group comprised of 11
teachers working at different levels. Data were collected through online interviews using a semi-structured form and were
analyzed by content analysis.

Findings

This study aims to reveal whether there is a change in stakeholders' perspectives towards digital devices and digital
learning environments that are emergent in the distance education process. In this direction, attempts have been made to
reveal what kind of changes and transformations occur in the teacher, student, parent and education system from the
perspective of teachers in the distance education process. The findings obtained in this context are presented in the sub-
headings to reveal changes and transformations. These are as follows: 1. Transformations of teachers' perspectives
towards digital devices and learning environments in the distance education process, 2. Transformations of students'
perspectives towards digital devices and learning environments in the distance education process, 3. Transformations of
students' perspectives towards digital devices and learning environments in the distance education process, and 4. In the
distance education process, the perspective transformations of the education system towards digital devices and learning
environments are sub-headings.

Discussion

The findings of the study revealed that all stakeholders experienced a perspective transformation towards digital
environments. However, it was determined that each stakeholder experienced different changes. In accordance with
Activity Theory “Contradictions can result in tensions but also transformation in activity systems.” In a context of
education, for example, a contradiction in teachers’ practices might occur when a new technology is introduced into their
activity system and clashes with an old element (Engestrém, 2001, p. 137).

It can be deduced that teachers have experienced a serious perspective change regarding distance education
processes during the shift in the pandemic. They appeared to have developed an awareness about using ICT and
integrating it into educational environments, and they seemed to have developed a perspective that they can use these
digital environments as mainstream educational medium just beyond using them to increase student motivation in the
classroom or to entertain students. In support of this result, Nawaz (2011) stated that teachers can participate in online
professional development programs in order to manage their distance education processes and improve their ICT skills.
It was revealed that students experience a different perspective change compared to teachers in this process. It can be
stated that students in the Z generation are more advanced than teachers and parents in terms of their ability to use digital
devices, their familiarity and the time they spend. Due to these characteristics, students can be described as “digital
natives” (Small & Vorgan, 2011). In addition, Muslu and Bolisik (2009) stated that spending time on uncontrolled long-
term digital tools brings many physical on psychosocial and mental problems in children. Kiigiikkvardar (2019), on the
other hand, emphasized that as a result of the time that the person allocates for the use of technological tools becoming
uncontrollable, his situation with addiction arises. On the other hand, it can be said that parents are the group that has the
most confusion in the transition process of teaching activities to digital environments. It can be inferred that they have
more difficulty in making sense of this process because they are not active participants n this teaching process, such as
students or teachers. Education systems, on the other hand, have experienced a period of confusion between the fact that
they cannot be physically present in schools due to COVID-19 and ensuring the continuity of educational activities.
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Ogretmenlerin Enneagram Kisilik Tipleri ile Simif Yonetimi Becerileri Arasindaki Iliskinin
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Oz

Bu arastirmada, 6gretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir.
Iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmanin evreni, 2022-2023 egitim ve 6gretim yilinda Kirikkale nin tiim resmi ilkokul, ortaokul
ve liselerinde gérev yapan 3,104 6gretmenden, 6rneklemi ise bu okullardan uygun drnekleme yontemiyle ulasilan 372 6gretmenden
olusmaktadir. Aragtirmada veriler “Kisisel Bilgi Formu”, “Kenan Tastan Kisilik Tipi Olgegi” ve “Smif Yénetimi Becerileri Olgegi”
ile toplanmustir. Degiskenler arasindaki iliskiler non-parametrik testlerden Mann-Whitney U testi, Kruskal-Wallis H testi, korelasyon
ve ¢oklu regresyon analizi ile belirlenmistir. Korelasyon analizi ile, Enneagram kisilik tipleri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki
en yiiksek iliskilerin Tip 9: barig¢1 sakin ile iletisim, Tip 3: basaran-motivator ile 6grenme-6gretme ve motivasyon arasinda ve orta
diizeyde oldugu; ¢oklu regresyon analizi ile, Tip 3: basaran-motivatdr ve Tip 7: tipiehlikeyif kisilik tipinin dgretmenlerin simnif
yonetimi becerilerinin anlamli birer yordayicist oldugu goriilmiigtiir. Aragtirmanin sonunda Tip 3: basaran-motivatdr ve Tip 7:
tipiehlikeyif kisilik tiplerine sahip 6gretmenlerin saglikl kisilik 6zellikleri sergilemelerine iliskin onerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Enneagram, kisilik tipleri, sinif yonetimi becerileri.
Gelis: 25 Aralik 2023, Kabul: 7 Nisan 2024, Yayin: 25 Haziran 2024

Examining The Relationship Between Teachers' Enneagram Personality Types and
Classroom Management Skills

Abstract

This study aimed to examine the relationship between teachers' Enneagram personality types and classroom management skills. The
population of the study, which used the relational survey model, consists of 3104 teachers working in all official primary, secondary
and high schools of Kirikkale province of Tiirkiye in the 2022-2023 academic year, and the sample consisted of 372 teachers from
these schools using a convenient sampling method. Data were collected using the “Personal Information Form,” “Kenan Tagtan
Personality Type Scale” and “Classroom Management Skills Scale.” The relationships between variables were determined using the
non-parametric, Mann-Whitney U test, Kruskal-Wallis H test, correlation and multiple regression analysis. Correlation analysis
revealed that the highest correlations between Enneagram personality types and classroom management skills were found between
Type 9 (the peacemaker) and communication, Type 3 (the achiever) and learning-teaching and motivation at a moderate level.
Multiple regression analysis revealed that Type 3 (the achiever) and Type 7 (the enthusiast) were significant predictors of teachers'
classroom management skills. At the end of the study, suggestions were made for teachers with Type 3 (the achiever) and Type 7
(the enthusiast) to exhibit healthy personality traits.
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Giris

Bireylerin hem mesleki hem de kisisel yasaminda etkili olmalari, {ist diizey performans gostermeleri ve yasam
gayelerini bulmalari ancak kendilerini tanimalar1 ile miimkiindiir. Kendini taniyan bireyler gii¢lii, zay1f, saglikli, sagliksiz,
gelisime agik ya da kapali1 yanlarini kesfederek kendini gerceklestirme siirecini baglatabilirler. Bu kesif aslinda bireylerde
kisilik 6zelliklerinin net bir bi¢imde ortaya koyulmasmi saglar. Dogustan getirdigimiz 6zelliklerimiz olan mizagla,
sonradan ¢evresel kosullarin etkisiyle sekillenen karakterimizin birlesimi olan kisiligimiz, dis diinyay1 algilama bi¢cimimiz
iizerinde oldukga etkilidir. Bu nedenle kisilik, bireylerin hem kisisel hem de is yasamlarinda tanimlanmasi ve ayirt edici
ozelliklerinden faydalanilmasi gereken bir degisken olarak gériilebilir. Ozellikle insanlarla yogun olarak iletisim kurulan
ogretmenlik gibi mesleklerde calisanlarin, kisilik tipini ve bu tipe yonelik saglikli ve sagliksiz &zellikleri bilmesi,
meslegin gerekliliklerini tiikkenmiglik yasamadan kendi yasamsal dogasina uygun bir bigimde yerine getirebilmesi
acisindan biiylik onem tasimaktadir. Bireylerin kisilik tiplerini tespit ederken kullanacaklari 6nemli modellerden biri,
Enneagram’dir.

Enneagram insanligin diinyada dokuz formda yer aldigini, dokuz temel kisilik yapisinin oldugunu 6ne siiren (Riso
ve Hudson, 2022), kisinin kendini ve bagkalarini anlamak i¢in kullandig1 kadim bir geleneksel 6gretidir (Tastan, 2021).
Latince dokuz anlamina gelen “enne” ve c¢izgi anlamina gelen “agram” sozciiklerinden tiiretilen (Keskin, 2020)
Enneagram, Yunancada “dokuz yonlii figiir”” olarak tanimlanmaktadir (Tagtan, 2021). Ayrica tiim medeniyetlerin izlerini
barindiran Enneagram’m Islamiyet’in bir kolu olan Sofiler’de kesfedildigine (Tastan, 2021) ve sozlii gelenek unsuru
olarak nesilden nesile aktarildigina dair bilgiler mevcuttur (Keskin, 2020).

Enneagram’in temel yapisini olusturan kisilik, dogustan getirilen miza¢ ve cevresel kosullarla sekillenen
karakterin birlesimiyle olusmaktadir (Eroglu, 1995). Enneagram’da mizag, kisiligin iizerine insa edildigi psikolojik bir
cekirdek olarak ele alinmakta ve dokuz temel gekirdek oldugundan s6z edilmektedir. Burada deginilmesi gereken bir
nokta her kisilik tipinin kendine has avantajlarinin ve dezavantajlarinin oldugu ve higbir kisilik tipinin birbirine kars1 bir
tistiinliigliniin olmadigidir (Acarkan, 2022). Enneagram’da yer alan dokuz kisilik tipi duygusal, zihinsel ve fiziksel olmak
tizere insan viicudunun ii¢ temel algilama merkezine gore ii¢ adet liglii gruba ayrilmakta ve dort farkls tiple iliski kurularak
aciklanmaktadir. Duygusal merkezde, Tip 2: yardimsever, Tip 3: basaran-motivator ve Tip 4: tipitraji-romantik; zihinsel
merkezde Tip 5: gozlemci-aragtirmaci, Tip 6: sadik-sorgulayan ve Tip 7: tipiehlikeyif; fiziksel merkezde ise Tip 1:
mitkemmeliyetci-reformcu, Tip 8: tipireis-lider ve Tip 9: barig¢i-sakin tip yer almaktadir (Tastan, 2021). Kisilik tiplerinin
aciklanmasinda kullanilan tipler ise ana tip, kanat tipi, stres hatt1 ve rahat hattidir. Ana tip, kiginin ¢cogunlukla kullandi1g1
tip; kanat tipi, kisinin ana tipini etkileyen bir bagka tipin 6zellikleri; stres hatti, kisinin ana tipinin yogun strese maruz
kaldiginda sagliksiz 6zelliklerini sergiledigi baska bir tip; rahat hatti ise, kisinin temel arzularini karsiladigi ve temel
korkularindan uzaklastiginda saglikli 6zelliklerini sergiledigi baska bir tiptir (Acarkan, 2022).

Enneagram’daki duygu merkezli ana kisilik tiplerinin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir. Kendini gdstermeyi
seven, comert, insanlari memnun etmeye calisan kisilik olarak tanimlanan Tip 2’ler (Riso ve Hudson, 2022),
cocukluklarinda duygusal olarak zayif ve c¢evresini memnun etme gayretindedirler (Keskin, 2020). Kendini
gelistirmig/saglikli bir birey olduklarinda duygusal paylasimlara 6nem veren, arkadas canlisi, merhametli, konuskan,
sicakkanli ve iletisimi seven kisilik 6zellikleri sergilerken; eger kendilerini gelistiremezlerse zorba, ikiyiizlii, sik sik 6fke
patlamasi yasayan ve adam kayiran kisilik 6zellikleri sergilemektedirler (Acarkan, 2022). Tip 3’lere bakildiginda;
miikemmelligi hedefleyen, hirsli, imajina diiskiin kisiler olduklar1 gézlenmistir (Riso ve Hudson, 2022). Bu kisiler
¢ocukluklarinda sevginin 6n kosulu olarak basariyr goren ve ailedeki otorite figiirii tarafindan onaylanma ihtiyaci
hisseden, degersizlik hissinden kac¢inan kisiler olmuslardir (Keskin, 2020). Kendini gelistirmig/saglikli bir birey
olduklarinda etki ve hayranlik uyandiran, 6zgiiveni yiiksek, imajina dnem veren, hirsli ve rekabetci kisilik dzellikleri 6n
plana ¢ikmakta; kendilerini gelistiremediklerinde ise kibirli, sabirsiz, ¢ikarci, kavgaci ve kotii niyetli kisilik 6zellikleri
gostermektedirler (Acarkan, 2022). Tip 4 ise; ifade giicii canli, dramatik, degisken mizagli kisiler olarak tanimlanmaktadir
(Riso ve Hudson, 2022). Cocukluklarinda kendilerini digerlerinden ayiran ve anlasiimadiklarini diisiinen Tip 4’ler ayn1
zamanda ige doniiktiirler (Keskin, 2020). Kendini gelistirmis/saglikli bir birey olduklarinda sezgilerine 6nem veren,
0zgiin, hassas, empatik, samimi, giizellik arayan kisiler olurken; kendilerini gelistiremedikleri takdirde potansiyelini
kullanamayan, kendini toplumdan dislayan, disiplinsiz, diisiik sosyal sorumluluk sahibi kisiler olmaktadirlar (Acarkan,
2022).

Enneagram’daki zihinsel merkezli ana kisilik tiplerinin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir. Sezgili, yenilikei, ketum
ve yalniz kisilik olarak tanimlanan Tip 5’ler (Riso ve Hudson, 2022), ¢ocukluklarinda sessiz ve utangagtirlar. Zihin
yapilar1 olduk¢a canlidir ve gevreyi gozlemlemekten hoslanirlar (Keskin, 2020). Kendini gelistirmis/saglikli bir birey
olduklarinda gbzlemleyen, akilci, nesnel, iliskilerinde mesafeli, yalniz kalip diisiinen, sogukkanl gibi kisilik 6zellikleri
sergilerken; eger kendilerini gelistiremezlerse eyleme gegmekte zorlanan, saldirganlasabilen, kin tutan, kendini ¢evreden
soyutlayan kisilik 6zellikleri sergilemektedirler (Acarkan, 2022). Tip 6’lara bakildiginda hos tavirli, sorumlu ve garantici
kisiler olduklar1 gézlenmistir (Riso ve Hudson, 2022). Bu kisiler ¢ocukluklarinda ebeveynlerine kars1 baglilik duyan,
rehberlik eden ebeveynin 6zgiiven agilamasi ile sahip oldugu giic ve yetenekleri ortaya ¢ikaran kisiler olmuslardir
(Keskin, 2020). Kendini gelistirmis/saglikli bir birey olduklarinda kontrolcii ve giiven arayan, tedbirli ve garantici,
sorgulayan, tiim ihtimalleri hesaba katan, kontrollii gibi kisilik oOzellikleri 6n plana c¢ikmakta; kendilerini
gelistiremediklerinde ise giivenmekte zorlanan, iirkek, siipheci ve ¢eliskili gibi kisilik 6zellikleri gostermektedirler
(Acarkan, 2022). Tip 7 ise; coklu zekalar1 gelismis, ruhsal yonden kuvvetli, acgozli ve dagimik kisiler olarak
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tanimlanmaktadir (Riso ve Hudson, 2022). Cocukluklarinda ihtiyaglarinin yeterince karsilanmadigini diisiinen bu kisilik
tipi engellenmekten hoslanmadigindan isteklerini bireysel olarak elde etmeye ¢alismaktadir (Keskin, 2020). Kendini
gelistirmig/saglikli bir birey olduklarinda yenilige acik, neseli, pratik, kesfetmeyi seven kisiler olmakta; kendilerini
gelistiremedikleri takdirde yasadiklarini tecriilbeye doniistiremeyen, mutsuz, asirtya kacan, benmerkezci kisiler
olmaktadirlar (Acarkan, 2022).

Enneagram’daki fiziksel merkezli ana kisilik tiplerinin dzellikleri ise su sekilde 6zetlenebilir. ilkeli, amacli, 6z
kontrol sahibi olarak tanimlanan Tip 1’ler (Riso ve Hudson, 2022), ¢ocukluklarinda elestiriden kacinmak i¢in daha uslu
gorliinmeye calisan, kendisinden yetiskin sorumlulugu almasi beklenmesinden dolay1 bir yetiskin gibi hareket eden
kisilerdir (Keskin, 2020). Kendini geligtirmis/saglikli bir birey olduklarinda sorumluluk konusunda hassas, kontrolli, titiz,
elestirel, dlciilii hareket eden, mantikli ve akilci gibi kisilik 6zellikleri sergilerken; eger kendilerini geligtiremezlerse sabit
fikirli, kibirli ve kaliplagtirdig1 fikirlerin digina ¢ikmayan kisilik 6zellikleri sergilemektedirler (Acarkan, 2022). Tip 8’ lere
bakildiginda 6zgiivenli, kararli, s6z dinlemez kisiler olduklart gdzlenmistir (Riso ve Hudson, 2022). Bu kisiler
¢ocukluklarinda aile iginde kendini konumlandirmak isteyen, kii¢iik yaslarindan itibaren sorumluluk alan ve koruyucu
roller iistlenen kisiler olmuslardir (Keskin, 2020). Kendini gelistirmig/saglikli bir birey olduklarinda cesur, kararli,
otoriter, giiclii, baskin, bagimsiz, risk alan kisilik 6zellikleri 6n plana ¢ikmakta; kendilerini gelistiremediklerinde ise
despot, zorba, kavgaci, saldirgan, megaloman gibi kisilik 6zellikleri gostermektedirler (Acarkan, 2022). Tip 9 ise; kabul
edici, destekleyici, halinden memnun olarak tanimlanmaktadir (Riso ve Hudson, 2022). Cocukluklarinda anne-babaya
bagliliklar1 nedeniyle onlarm ihtiyaclarina cevap vermeye c¢alisirlar. Kimileri ortamdan duygusal olarak kimileri ise
fiziksel olarak kendilerini ¢ekerek geri planda kalmayi tercih ederler (Keskin, 2020). Kendini gelistirmis/saglikli bir birey
olduklarinda sabirli, dengeleyici, sogukkanli, algakgoniillii, yumusak huylu, barisgil ve uzlagmact kisiler olmakta;
kendilerini gelistiremedikleri takdirde ihmalkar, pasif, harekete gecemeyen, liretmeden tiiketen kisiler olmaktadirlar
(Acarkan, 2022).

Temelde kisinin hem kendisini hem de kendisi digindakileri anlamasini saglayan Enneagram modeli (Riso ve
Hudson, 2022) o6rgiitsel yasamin kalitesine ve etkililigine katki saglayacak bir 6zellik gostermesi olasidir. Bu katkilarin
en 6nemlilerinden biri kisilik 6zelliklerinin bilinmesiyle orgiitsel hedeflerin ger¢ceklesmesinin desteklenmesidir (Kreitz,
2008). Bu durum, her o6rgiit tipinde kendini gosterecegi gibi 6zellikle egitim kurumlarinda bir adim 6ne ¢ikmaktadir.
Insanlara yonelik kazanimlarin en yiiksek seviyeli oldugu egitim kurumlarindaki en onemli paydaslardan biri olan
ogretmenlerin kisilik tiplerini bilmek hem 6grencilerin hem de okulun st diizey 6zellikler gostermesinde dnemli roller
oynayabilmektedir. Bunun en 6nemli nedeni, egitim yonetiminin alt basamaginda yer alan simif yonetimi 6gretimsel
hedeflerin gergeklestirildigi yerlerdir ve bu sebeple sinif yonetiminin 6nemli bir unsuru olan 6gretmen-6grenci etkilesimi,
dgretmenlerin bireysel rollere yonelik farkindalik kazanmalarin1 gerekli kilmaktadir (Ihtiyaroglu, 2018).

Enneagram, 6gretmen-ogrenci etkilesiminin yogun olarak gergeklestigi simnif ortaminda 6gretmenlerin kisisel
farkindalik kazanmalarinda, diisiince ve davraniglarina yon veren sebepleri fark etmelerinde, sorun ¢ozmede daha
gercgekei bir yaklasim sergilemelerinde, saglikli bir psikolojik zemin olusturmalarinda, etkilesimde bulundugu kisilerin
bireysel farkliliklarin1 anlamalarinda bir ¢oziim yolu olarak kullanilabilir (Acarkan, 2022). Bu ¢6ziim yolu da
ogretmenlerin sinif ortaminda etkililigini artiran bir yontem olma roliinii istlenebilir.

Sinif, hazirbulunusluk seviyeleri birbirine yakin fakat kisilik 6zellikleri bakimindan birbirinden farkli olan ve
egitim-0gretim maksadiyla bir araya getirilmis bir toplulugu ifade etmektedir. Egitim sisteminin en alt basamaginda
okullar ve dolayisiyla siniflar yer almaktadir. Nitelikli insan giiciinii olusturma gorevini iistlenen siniflar yalniz egitim
sistemini degil toplumsal sistemleri de etkileme giiciine sahiptir (Ottekin Demirbolat, 2018). Basar, (2003) sinif
yoOnetimini sinif yagaminin adeta orkestra gibi yonetilmesi, 6grenmenin gerceklesecegi cevrenin, imkanlarin, diizenin
saglanmasi ve siirdiiriilebilirligi olarak tanimlamakta ve simif yonetimini bes boyutta ele almaktadir. Bu boyutlar: siifin
fiziksel diizeni, dersin iyi planlanmasi, zaman yonetimi, sinif iligkilerinin yonetimi ve 6grenci davraniglarinin yonetimidir.
Sinif yonetiminin boyutlarini etkili bir sekilde gergeklestirmek i¢in dgretmenlerde olmasi gereken beceriler dikkatli bir
sekilde incelendiginde bu becerilerin dgretmenlerin kisilik tiplerinden etkilenebilecegi goriilmektedir. Ornegin, Tip 1
kisilik 6zelligi gosteren bir 6gretmen, mitkemmeliyet¢i yapisindan dolay1 6grencilerin en kiigiik istenmeyen davranigini
bile fark ederek, 6grenciyi uyarabilir ve gérmezden gelme teknigini kullanmakta zorlanabilir. Tip 2 kisilik 6zelligine
sahip bir 0gretmen, insanlarin ihtiyaglarimi fark etmedeki basarisindan dolay1 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarini kesfetmekte
ge¢ kalmayabilir. Ya da yeni seyler yapmaktan, yeni tecriibeler edinmekten ve genel olarak hayattan zevk alan Tip 7
kisilik 6zelliginde bir 6gretmen, iletisim becerilerinin kuvvetli olmasindan dolay1 6grencilerin yeni fikirler edinmesinde,
yaraticiliklarinin ortaya ¢ikarilmasinda hosgoriilii davranabilir, kolaylastirici rol {istlenebilir.

Ogretim siireci 6grenci ve ogretmen arasinda gerceklesen etkilesimle sekillenmektedir. Bu etkilesimin ana
merkezinde kisisel unsurlar yer aldigindan etkili bir 6gretimin gergeklestirilmesi bu kisisel faktorlerinin anlagilmasini
gerekli kilmaktadir (Jones, 1989). Ogretmenlerin kisilik dzellikleri dgrencilerle kurulan iletisimi ve yasanan dgrenme
deneyimlerini etkilemektedir (Murray, 1972, Akt: Lew, 1977). Ogrenme deneyimlerinin ve &gretmen-grenci
etkilesiminin yogun olarak yasandigi sinif ortaminda dgrencinin istendik davranislar gelistirebilmesinde 6gretmenin
kisiligi, duygusal dengesi, insana bakis agisi, mesleki bilgi ve becerisi, deneyimi 6nemli unsurlardandir. Ozellikle
O0gretmenin kisiligi 6gretim stirecini ve siniftaki iletisim bigimlerini 6nemli 6l¢iide belirleme ve etkileme giicline sahip
bir 6ge olarak goriilmektedir (Tas, 2014). Kisiyi biitiinciil olarak ele alan Enneagram Ogretisine gore, 6gretmenlerin
Enneagram kisilik tiplerinden mutlaka bir veya birkacina sahip olacagi, kisilik tipinin ka¢inilmaz olarak smif yonetimi
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beceri ve uygulamalarina yansiyacagi disiiniilmektedir. Yapilan arastirmalarda Enneagram kisilik tipleriyle is
performansi arasinda (Boz, Duran ve Meral, 2021), okul miidiirlerinin Enneagram kisilik tipleri ile ig doyumlar1 arasinda
(Kocabiyik, 2021), 6gretmen adaylarinin Enneagram kisilik tipleri ile sinif yonetimi 6z yeterlik inanglar1 arasinda (Erkan,
2020) anlamli bir iliski oldugu ortaya koyulmustur. Bu durum kisilik tiplerinin 6rgiitsel bir¢ok degiskenle yakindan iligkili
oldugunu gostermektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin kisilik tiplerinin sinif yonetimi becerileriyle iligkisinin bilinmesi sinif
yonetimi becerilerinin gelistirilmesi hususunda kisilik faktdriiniin roliiniin anlasilmasina katki saglayacaktir. Ayrica bu
konunun anlagilmas1 &gretmen yetistirme sisteminde meslege uygun nitelikte kisilerin se¢iminde ve istihdam
politikalarinda yol gosterici olabilir.

Bu nedenle bu arastirma dgretmenlerin Enneagram kisilik tipleriyle sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamaktadir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in su sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin Enneagram kisilik tipleri nedir?
2. Ogretmenlerin siif yonetimi becerilerinin diizeyi nedir?

3. Ogretmenlerin Enneagram Kisilik tipleri ile simf yonetim becerileri cinsiyete, kideme ve grenim durumuna
gore farklilasmakta midir?

4. Ogretmenlerin Enneagram kisilik tipleriyle sinif ydnetimi becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

5. Ogretmenlerin Enneagram kisilik tipleri sinif ydnetimi becerilerinin anlamli bir yordayicist midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Ogretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ile siif yonetim becerileri arasinda iliskiyi inceleyen arastirma, iliskisel
tarama modeli tercih edilerek olusturulmustur. Iliskisel tarama modeli, birden ¢ok degisken olmasi durumunda bu
degiskenler arasindaki iligkiyi ve iligskinin derecesini belirlemeyi saglayan modellerden biridir (Karasar, 2020).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmada evreni, 2022-2023 egitim ve ogretim yilinda Kirikkale’nin tiim resmi ilkokul, ortaokul ve
liselerinde gorev yapan 3.104 6gretmen olusturmaktadir. Cingt (2009), biiytikligi 3000-5000 arasi olan evrenlerden,
ornekleme hatasit a=0.05, +0.05 olarak ve p=0.3, q=0.7 degerleri gergevesi igerisinde orneklem sayist 357 olarak
belirlenmigtir. Arastirmanin 6rneklemi bu okullardan uygun ornekleme yontemiyle ulasilan 372 6gretmendir.
Arastirmanin orneklemi bu okullardan uygun 6rnekleme yontemiyle ulagilan 372 &gretmendir. Arastirmada yer alan
ogretmenlere iligkin demografik 6zellikler Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Katilimci 6gretmenlere iliskin demografik ozellikler.

Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 246 66.1
Erkek 126 339
Ogrenim Durumu Lisans 309 83.1
Yiiksek Lisans 61 16.4
Doktora 2 0.5
Yas 20-25 8 2.2
26-30 44 11.8
31-35 76 204
36-40 102 27.4
41-45 56 15.1
46-50 44 11.8
51-55 27 7.3
56 ve tlizeri 15 4.0
Mesleki Kidem (Y1l) 1-5 34 9.1
6-10 79 21.2
11-1 87 234
16-2 70 18.8
21-25 42 11.3
25 yil ve iizeri 60 16.1
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Veri Toplama Araclan

Arastirma verileri, Tastan (2019) tarafindan gelistirilen “Kenan Tastan Kisilik Tipi Olcegi”, Yiiksel (2013)
tarafindan gelistirilen ve Ergen (2016) tarafindan yeniden uyarlanan “Siif Yénetimi Becerileri Olgegi” ile elde edilmistir.
Orta Anadolu’da bir tiniversitenin Sosyal ve Beserl Bilimler Etik Kurulundan 18.10.2022 tarihinde 9 numarali oturumda

aragtirma i¢in etik kurul izni alinmistir.

Kisisel bilgi formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan form kullanilarak Kirikkale ilinde tiim resmi ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorev yapan dgretmenlerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem gibi bilgilerine ulagilmistir.

Kenan Tastan kisilik tipi 6l¢egi (KTKTO): Olgek, Tip 1: miikemmeliyetgi-reformcu (5 madde), Tip 2: yardimsever
(4 madde), Tip 3: basaran-motivatér (6 madde), Tip 4: tipitraji-romantik (5 madde), Tip 5: gozlemci-arastirmaci (5
madde), Tip 6: sadik-sorgulayan (4 madde), Tip 7: tipiehlikeyif (4 madde), Tip 8: tipireis-lider (6 madde), Tip 9: baris¢i-
sakin (5 madde) olmak {izere dokuz boyuttan olusan ve 44 maddeyi iceren 7’li likert tipli bir Slgektir. Tastan (2019)
tarafindan yapilan gegerlik-giivenirlik analizlerinde olgekteki maddelerin faktor yiikleri 0.41 ile 0.83 arasinda
degismektedir. Tiim maddeler i¢in Cronbach o degeri 0.84’tiir. Dogrulayic1 faktdr analizi, dokuz bilesenin toplam
varyansin %60’ indan fazlasini agikladigini géstermistir.

Sinif yénetimi becerileri 6lgegi (SYBO): Olgek, sinifin fiziksel diizeni (3 madde), 6grenme- 6gretme siireci (10
madde), iletisim (10 madde), davranig yonetimi (6 madde), motivasyon (7 madde) olmak iizere 5 boyuttan olusan ve 36
maddeyi iceren 5°li likert tipli bir 6l¢ektir. Ergen (2016) tarafindan yapilan gegerlik-giivenirlik analizlerinde maddelerin
faktor yiikleri 0.44 ile 0.72 arasinda degismektedir. Tiim maddeler icin Cronbach a degeri 0.90°dir (Ergen, 2016). Olgekte,
tiim faktorlerin toplam varyansa katkis1 %52,37 dir (Ergen, 2016).

Verilerin Analizi

Normallik analizinin uygulanmasiyla veriler i¢in basikliga carpikliga ait degerlerin -2 ile +2 aralig: icerisinde,
normal dagilim gostermedigi gériilmiistiir. Dolayisiyla, 6l¢eklerin uygulanmasiyla edinilen veriler i¢in SPSS 26 programi
ile nonparametrik test tiirii olan iki kategoride yer alan degiskenler i¢in Mann-Whitney U testi, 2’den fazla kategori igeren
degiskenler i¢in Kruskal-Wallis H testi uygulanmistir. Arastirma kapsaminda, Mann-Whitney U testiyle 6gretmenlerin
Enneagram kisilik tipleri ve sinif yonetimi becerileri ile cinsiyet arasindaki iliski; Kruskal-Wallis H testi ile 6gretmenlerin
Enneagram kisilik tipleri ve sinif yonetimi becerileri ile egitim durumu, yas ve kidem degigkenleri arasindaki iligki
saptanmigtir. Korelasyon analizi ile 6gretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ile sinif yonetimi becerileri arasinda yer alan
iligkinin derecesi ve yonil saptanmistir. Regresyon analiziyle 6gretmenlerin Enneagram kisilik tiplerinin sinif yonetimi
becerilerini yordama diizeyi tespit edilmistir. Regresyon analizinde aragtirmadaki 2 degiskenin dogrusal oldugu
(Tabachnick ve Fidell, 2020), birbirinden bagimsiz gézlemlendigi, hataya katkist olan, 6nemli ama 6l¢iilmeyen bagimsiz
degiskenlerin birbirini etkilemedigi, sapkin, aykiri degerlerin olmadig1 veya ayiklandigi (Tabachnick ve Fidel, 2020),
hatalarin normal dagildig1 varsayilmaktadir.

Bulgular

Arastirmada edinilen bulgulara bu kisimda yer verilmistir. ilk kisimda, 6gretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ve
siif yonetimi becerileri diizeyleriyle yas, cinsiyet, 6grenim durumu ve kidem degiskenleri bakimindan farklilagmaya
yonelik bulgular; ikinci kisimda, 6gretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ve sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskilere
yonelik bulgular ve figlincli kisimda ise Ogretmenlerin Enneagram kisilik tiplerinin smif yonetimi becerilerini
yordamasina yonelik bulgular yer almaktadir.

Degiskenlerin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
Tablo 2°de degiskenlerin ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmistir.

Tablo 2. Degiskenlerin ortalama ve standart sapma degerleri.

Boyutlar n X S
Kenan Tastan Kisilik Tipleri Olcegi Tip 1: Miikemmeliyetgi-Reformcu 372 5.18 1.89
Tip 2: Yardimsever 372 5.67 2.85
Tip 3: Basaran-Motivator 372 5.53 3.98
Tip 4: Tipitraji-Romantik 372 5.10 1.17
Tip 5: Gozlemci-Arastirmact 372 5.45 1.03
Tip 6: Sadik-Sorgulayan 372 4.49 1.28
Tip 7: Tipiehlikeyif 372 5.28 1.24
Tip 8: Tipireis-Lider 372 4.66 1.22
Tip 9: Barigg1-Sakin 372 5.05 1.14
Sinif Yénetimi Becerileri Olgegi Sinifin Fiziksel Diizeni 372 4.20 0.67
Ogrenme Ogretme Siireci 372 4.39 0.57
fletisim 372 4.56 0.54
Davranis Yonetimi 372 4.24 0.57
Motivasyon 372 4.43 0.55
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Tablo 2’de, en yiiksek ortalamasi olan degiskenin Kenan Tastan kisilik tipleri 6l¢eginde Tip 2: yardimsever boyutu
(X=5.67) oldugu, en diisiik ortalamanin ise Tip 6: sadik-sorgulayan (X=4.49) boyutu oldugu goriilmiistiir. En yiiksek
ortalamasi olan degiskenin simif ydnetimi becerileri dlgeginde, iletisim boyutu (X=4.56) oldugu, en diisiik ortalamanin
ise sinifin fiziksel diizeni (X=4.20) oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de standart sapma degerlerine bakildiginda ise, en yiiksek standart sapmanin Kenan Tastan kisilik tipleri
Olceginde Tip 3: basaran-motivator (S=3.98), en diisiik standart sapmanin Tip 5: gézlemci-arastirmaci (S=1.05) diizeyinde
oldugu; siif yonetimi becerileri dlgeginde ise en yiiksek standart sapmanin smifin fiziksel diizeni (S=0.67), en diisiik
standart sapmanin ise iletisim (S=0.54) diizeyinde oldugu goriilmektedir. Standart sapma arttik¢a, verilerin daha uzak
noktalara dagildiklari, standart sapma azaldik¢a ise verilerin ortalamanin etrafinda toplandigi bilinmektedir
(Biiytikoztiirk, 2010; Scheffe,1999).

Degiskenlerle Cinsiyet Arasindaki iliskiye Yénelik Bulgular
Degiskenlerle cinsiyet arasindaki iliskiye yonelik Mann-Whitney U testi bulgularina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Degiskenlerle cinsiyet arasindaki iligkiye yonelik Mann-Whitney U testi bulgular.

Boyutlar Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U p

Tip 1: Miikkemmeliyetgi-Reformcu Kadin 246 194.53 47853.50 13523.50 0.05"
Erkek 126 170.83 21524.50

Tip 2: Yardimsever Kadin 246 192.04 47243.00 14134.00 0.16
Erkek 126 175.67 22135.00

Tip 3: Basaran-Motivator Kadin 246 194.07 47741.50 13635.50 0.06
Erkek 126 171.72 21636.50

Tip 4: Tipitraji-Romantik Kadin 246 195.59 48115.50 13261.50 0.02
Erkek 126 168.75 21262.50

Tip 5: Gozlemci-Arastirmact Kadin 246 190.16 46780.00 14597.00 0.36
Erkek 126 179.35 22598.00

Tip 6: Sadik-Sorgulayan Kadin 246 194.78 47915.50 13461.50 0.04"
Erkek 126 170.34 21462.50

Tip 7: Tipiehlikeyif Kadin 246 192.98 47472.50 13904.50 0.10
Erkek 126 173.85 21905.50

Tip 8: Tipireis-Lider Kadin 246 188.30 46322.00 15055.00 0.65
Erkek 126 182.98 23056.00

Tip 9: Barigg1-Sakin Kadmn 246 189.75 46677.50 14699.50 0.42
Erkek 126 180.16 22700.50

Sinifin Fiziksel Diizeni Kadin 246 191.85 47196.00 14181.00 0.17
Erkek 126 176.05 22182.00

Ogrenme- Ogretme Siireci Kadin 246 203.55 50073.50 11303.50 0.00"
Erkek 126 153.21 19304.50

fletisim Kadin 246 200.05 49212.00 12165.00 0.00"
Erkek 126 160.05 20166.00

Davranis Y6netimi Kadin 246 196.88 48432.50 12944.50 0.01"
Erkek 126 166.23 20945.50

Motivasyon Kadin 246 194.33 47805.00 13572.00 0.05"
Erkek 126 171.21 21573.00

Tablo 3 incelendiginde, Ogretmenlerin Enneagram kisilik tiplerinden Tip 1: miikemmeliyetci-reformcu
(U=13523.50; p<0.05), Tip 4: tipitraji-romantik (U=13261.50; p<0.05), Tip 6: sadik-sorgulayan (U=13461.50; p<0.05)
ile sinif yonetim becerilerinden 6grenme dgretme siireci (U=11303.50; p<0.05), iletisim (U=12165.00; p<0.05) davranis
yonetimi (U=12944.50; p<0.05) ve motivasyon (U=13572.00; p<0.05) boyutlarmin cinsiyete gore anlamh sekilde
farklilastig1 goriilmiistiir. Diger boyutlar ise cinsiyete gore anlamli bir fark olusturmamaktadir.

Degiskenlerle Ogrenim Durumu Arasindaki fliskiye Yonelik Bulgular

Degiskenlerle 6grenim durumu arasindaki iligkiye yonelik Kruskal Wallis H testinin bulgular1 Tablo 4’te yer
almaktadir.
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Tablo 4. Degiskenlerin 6grenim durumuyla iligkisine yonelik Kruskal Wallis H testinin bulgulart.

Degiskenler Ogrenim Durumu Sira Ort. sd x? p Sig. Dif.

Tip 1: Miikemmeliyetgi-Reformcu Lisans 184.25 2 0.817 0.67 -
Y. Lisans 197.23
Doktora 206.50

Tip 2: Yardimsever Lisans 183.39 2 1.592 0.45 -
Y. Lisans 202.26
Doktora 186.50

Tip 3: Basaran-Motivator Lisans 183.78 2 4.010 0.14 -
Y. Lisans 195.73
Doktora 325.50

Tip 4: Tipitraji-Romantik Lisans 187.65 2 .253 0.88 -
Y. Lisans 180.36
Doktora 196.75

Tip 5: Gozlemci-Arastirmact Lisans 183.73 2 1.314 0.52 -
Y. Lisans 199.30
Doktora 223.75

Tip 6: Sadik-Sorgulayan Lisans 187.41 2 .985 0.61 -
Y. Lisans 179.76
Doktora 251.00

Tip 7: Tipiehlikeyif Lisans 184.90 2 4.962 0.08 -
Y. Lisans 189.11
Doktora 353.50

Tip 8: Tipireis-Lider Lisans 182.39 2 2.674 0.26 -
Y. Lisans 206.57
Doktora 209.50

Tip 9: Barig¢1-Sakin Lisans 187,50 2 2.421 0.30 -
Y. Lisans 177,93
Doktora 294,00

Smifin Fiziksel Diizeni Lisans 186,75 2 2.426 0.30 -
Y. Lisans 181,55
Doktora 299,50

Ogrenme- Ogretme Siireci Lisans 186,83 2 1216  0.54 -
Y. Lisans 182,21
Doktora 266,50

Iletisim Lisans 186,40 2 1.104 0.58 -
Y. Lisans 184,46
Doktora 264,50

Davranis Yonetimi Lisans 185,96 2 0.910 0.63 -
Y. Lisans 186,90
Doktora 258,25

Motivasyon Lisans 185,37 2 0.487 0.78 -
Y. Lisans 190,76
Doktora 231,25

Tablo 4 incelendiginde, hem Enneagram kisilik tipleri alt boyutlarinin hem de siif yonetimi becerileri alt
boyutlarinin 6grenim durumu degiskenine gore farklilasmadigi goriilmiistiir.

Degiskenlerle Mesleki Kidem Arasindaki iliskiye Yénelik Bulgular

Degiskenlerle mesleki kidem arasindaki iligkiye yonelik Kruskal Wallis H testinin bulgular1 Tablo 5’te yer
almaktadir.
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Tablo 5. Degiskenlerle mesleki kidem arasindaki iliskiye yonelik Kruskal Wallis H testinin bulgulari.

Degiskenler Mesleki Kidem (Y1l) Sira Ort. sd X2 p Sig. Dif.
Tip 1: Miikemmeliyetgi-Reformcu 1-5 208.69 5 3.488 0.63 -
6-10 192.40
11-15 182.07
16-20 170.54
21-25 191.19
25 ve listii 187.91
Tip 2: Yardimsever 1-5 193.31 5 5.796 0.33 -
6-10 166.72
11-15 204.26
16-20 180.11
21-25 195.02
25 ve listii 184.43
Tip 3: Basaran-Motivator 1-5 205.12 5 8.373 0.14 -
6-10 184.08
11-15 207.94
16-20 162.72
21-25 177.64
25 ve lstil 181.99
Tip 4: Tipitraji-Romantik 1-5 229.69 5 9.229 0.10 -
6-10 175.84
11-15 190.36
16-20 165.84
21-25 188.54
25 ve iistil 193.13

Tip 5: Gozlemci-Arastirmact 1-5 230.25 5 16.374  0.01 1-5ile 16-20
6-10 182.28 1-5ile 21-25
11-15 202.77 11-15 ile 16-20
16-20 153.32
21-25 166.82
25 ve iistil 196.16
Tip 6: Sadik-Sorgulayan 1-5 224.96 5 6.899 0.23 -
6-10 190.63
11-15 173.92
16-20 174.85
21-25 196.55
25 ve lstil 184.08
Tip 7: Tipiehlikeyif 1-5 201.47 5 6.953 0.22 -
6-10 173.65
11-15 209.37
16-20 175.42
21-25 177.98
25 ve lstil 180.67
Tip 8: Tipireis-Lider 1-5 212.15 5 11922 0.04 1-5ile 21-25
6-10 166.59
11-15 201.18
16-20 162.54
21-25 183.73
25 ve istit 206.78
Tip 9: Barig¢1-Sakin 1-5 197.71 5 5.609 0.35 -
6-10 168.82
11-15 189.42
16-20 180.28
21-25 182.30
25 ve Uistii 209.40
Smifin Fiziksel Diizeni 1-5 191.21 5 1.504 0.91 -
6-10 178.87
11-15 192.71
16-20 190.19
21-25 173.94
25 ve st 189.37
Ogrenme- Ogretme Siireci 1-5 176.25 5 10.309 0.07 -
6-10 183.91
11-15 214.87
16-20 188.48
21-25 172.31
25 ve iistil 162.21
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Tablo 5 (Devam). Degiskenlerle mesleki kidem arasindaki iliskiye yonelik Kruskal Wallis H testinin bulgulart.

Degiskenler Mesleki Kidem (Y1l) Sira Ort. sd X2 p Sig. Dif.
Tletigim 1-5 179.44 5 7.661 0.18 -
6-10 186.11
11-15 210.83
16-20 186.09
21-25 177.55
25 ve listii 166.68
Davranis Yonetimi 1-5 190.94 5 7.758 0.17 -
6-10 205.47
11-15 198.07
16-20 177.15
21-25 172.75
25 ve iistil 162.76
Motivasyon 1-5 169.12 5 9.228 0.10 -
6-10 194.20
11-15 201.97
16-20 163.50
21-25 168.06
25 ve iistii 203.52

Tablo 5 incelendiginde, dgretmenlerin Enneagram kisilik tiplerinden Tip 5: gdzlemci-arastirmaci (x?=16.374;
sd=5; p<0.05) ve Tip 8: tipireis-lider (U=11.922; sd=5; p<0.05) boyutlarinin mesleki kideme gore anlamli sekilde
farklilastig1 goriilmiigtiir. Diger alt boyutlarda 6gretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ile sinif yonetim becerilerinin
mesleki kideme gore farklilasmadigi, dolayisiyla diger alt boyutlarda dgretmenlerin benzer goriislere sahip oldugu
goriilmektedir.

Tip 5’in post hoc analizi sonucu, 1-5 yil ile 16-20 yil ve 21-25 yil arasinda, 11-15 y1l ile 16-20 y1l arasinda anlaml
farklilagsma oldugu goriilmiistiir. Tip 8’in post hoc analizi sonucunda ise 1-5 yil ile 21-25 yil arasinda bir farklilagsma
saptanmuistir.

Degiskenlerle Yas Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular
Degiskenlerle yas arasindaki iliskiye yonelik Kruskal Wallis H testinin bulgular1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Degiskenlerin yas arasindaki iliskiye yonelik Kruskal Wallis H testinin bulgulart.

Degiskenler Yas Sira Ort. Sd x? p Sig. Dif.
Tip 1: Miikemmeliyetgi-Reformcu 20-25 236.88 7 3.578 0.83 -
26-30 188.17
31-35 196.47
36-40 183.50
41-45 178.63
46-50 178.64
51-55 191.70
56+ 167.73
Tip 2: Yardimsever 20-25 191.75 7 1.746 0.97 -
26-30 180.98
31-35 185.49
36-40 187.85
41-45 194.20
46-50 182.49
51-55 170.28
56+ 208.03
Tip 3: Basaran-Motivator 20-25 211.44 7 5.173 0.64 -
26-30 204.48
31-35 194.43
36-40 186.83
41-45 173.60
46-50 163.10
51-55 184.67
56+ 198.10
Tip 4: Tipitraji-Romantik 20-25 245.63 7 5.476 0.60 -
26-30 192.25
31-35 180.09
36-40 190.35
41-45 185.48
46-50 164.93
51-55 203.70
56+ 180.50
Tip 5: Gozlemci-Arastirmaci 20-25 252.88 7 9.432 0.22 -
26-30 194.01
31-35 192.07
36-40 188.99
41-45 171.25
46-50 155.14
51-55 203.04
56+ 203.13
Tip 6: Sadik-Sorgulayan 20-25 240.38 7 5.455 0.61 -
26-30 194.25
31-35 195.14
36-40 177.46
41-45 191.59
46-50 166.00
51-55 183.09
56+ 199.97
Tip 7: Tipiehlikeyif 20-25 184.94 7 2.956 0.89 -
26-30 180.77
31-35 198.03
36-40 183.35
41-45 194.46
46-50 172.93
51-55 172.13
56+ 203.13
Tip 8: Tipireis-Lider 20-25 217.69 7 4.445 0.73 -
26-30 180.05
31-35 178.24
36-40 189.10
41-45 188.80
46-50 170.90
51-55 215.65
56+ 197.67
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Tablo 6 (Devam). Degiskenlerin yas arasindaki iliskiye yonelik Kruskal Wallis H testinin bulgular.

Degiskenler Yas Sira Ort. Sd X2 p Sig. Dif.
Tip 9: Barisc1-Sakin 20-25 208.63 7 3.696 0.81 -
26-30 175.32
31-35 180.86
36-40 187.92
41-45 178.66
46-50 186.03
51-55 209.44
56+ 215.80
Sinifin Fiziksel Diizeni 20-25 181.75 7 3.063 0.88 -
26-30 187.17
31-35 175.80
36-40 197.08
41-45 175.65
46-50 197.06
51-55 178.61
56+ 193.10
Ogrenme- Ogretme Sireci 20-25 164.75 7 8.966 0.26 -
26-30 201.01
31-35 188.41
36-40 199.65
41-45 179.39
46-50 179.57
51-55 176.67
56+ 121.00
[letisim 20-25 145.94 7 9.009 0.25 -
26-30 209.84
31-35 189.22
36-40 195.73
41-45 187.98
46-50 168.75
51-55 170.17
56+ 139.03
Davranis YOnetimi 20-25 177.13 7 13.873 0.05 -
26-30 207.11
31-35 210.07
36-40 187.66
41-45 170.66
46-50 167.61
51-55 185.72
56+ 119.67
Motivasyon 20-25 147.63 7 6.354 0.50 -
26-30 199.11
31-35 201.41
36-40 181.41
41-45 166.79
46-50 182.38
51-55 205.93
56+ 180.03

Tablo 6 incelendiginde tiim alt boyutlarda, 6gretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ile sinif yonetim becerilerine
iligkin goriiglerinin yasa gore farklilasmadigi, 6gretmenlerin tiim alt boyutlarda benzer goriislere sahip olduklar
goriilmektedir.

Ogretmenlerin Enneagram Kisilik Tipleri ile Stmf Yénetimi Becerileri Arasindaki liski

Ogretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ile sinif yonetimi becerileri arasinda yer alan iliskinin 6l¢iilmesine iliskin
korelasyon analizinin bulgular1 Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki iligkiye yonelik bulgular.

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
1.Tip 1: Miikemmeliyetgi- 1

Reformcu

2.Tip 2: Yardimsever 0.46** 1

3.Tip 3: Basaran-Motivator 0.42**  0.61** 1

4.Tip 4: Tipitraji-Romantik 0.43**  0.55**  0.45** 1

5.Tip 5: Gozlemci-Aragtirmaci 0.51** 0.53** 0.67** 0.55** 1

6.Tip 6: Sadik-Sorgulayan 0.39**  0.33** 0.24** 0.49** 0.29** 1

7.Tip 7: Tipiehlikeyif 0.23**  0.38** 0.55** 0.25** 0.54** 0.02 1

8.Tip 8: Tipireis-Lider 0.34**  0.36** 0.50** 0.36** 0.53** 0.20 0.55** 1

9.Tip 9: Barig¢1-Sakin 0.34**  0.30** 0.35** 0.27** 0.31** 0.30** 0.27** 0.26** 1

10.Snifin Fiziksel Diizeni 0.28** 0.21** 0.43** 0.18** (0.34** 0.11* 0.31** 0.28** 0.27** 1

11.0grenme- Ogretme Siireci 0.26** 0.27** 0.53** 0.18**  0.40** 0.10* 0.38** 0.29** 0.23** 0.70** 1

12.1letisim 0.26** 0.32** 0.48** 0.21** 0.40** 0.08 0.38** 0.24** 0.22** 0.62** 0.81** 1

13.Davranis Yonetimi 0.27**  0.28** 0.44** 0.18** (0.32** 0.09 0.33** 0.26** 0.27** 0.59** 0.74** 0.71** 1

14 .Motivasyon 0.25**  0.28**  0.49** 0.19** (0.39** 0.09 0.36*> 0.26** 0.18** 0.61** 0.80** 0.79** 0.77** 1

15.SYBO Mean 0.30**  0.31** 0.54** 0.21** 0.42** 0.11*  0.40** 0.30** 0.27** 0.82** 0.92** 0.89** 0.86** 0.90** 1
16.KTKTO Mean 0.65** 0.71** 0.79** 0.71** 0.81** 0.52** 0.63** 0.71** 0.56** 0.40** 0.44** 0.42** 0.40** 0.41** 0.47** 1

**p<0.01
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Tablo 7 incelendiginde, dgretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ile sinif yonetimi becerileri arasinda en yliksek
iligkiler tip-9: baris¢r sakin ile iletisim (r=0.62; p<0.01) arasinda, tip-3: basaran motivator ile 6grenme-6gretme siireci
(r=0.53; p<0.01) arasinda tip-3: bagaran motivator-motivasyon (r=0.49; p<0.01) arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir. Diger yandan en diisiik iliskilerin tip-3: basaran motivatdr ile sinifin fiziksel diizeni (r=0.43;
p<0.01) arasinda orta diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Korelasyon.

r Mliski

0.00 Tliski Yok

0.01-0.29 Diisiik Diizeyde Iliski
0.30-0.70 Orta Diizeyde Iliski
0.71-0.99 Yiiksek Diizeyde iliski
1.00 Miikemmel Iliski

Kaynak: Biiyiikoztiirk, Cokluk-Bokeoglu ve Koklii, (2011)
Kisilik tipleriyle sinif yonetimi becerileri arasinda ise (r=0.47; p<0.01) orta diizey bir iliski oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin Enneagram Kisilik Tiplerinin, Stmif Yénetimi Becerilerini Yordamasina Yonelik
Bulgular

Ogretmenlerin Enneagram kisilik tiplerinin, sinif ydnetimi becerilerini yordamasina yonelik goklu regresyon
analizinde edinilen bulgular Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Enneagram kisilik tiplerinin sumif yénetimi becerilerini yordamasina yénelik bulgular.

Degiskenler B SE B t p

Sabit 2.61 0.17 15.3 0.00
Tip 1: Miikkemmeliyet¢i-Reformcu 0.06 0.03 0.10 1.90 0.06
Tip 2: Yardimsever -0.04 0.04 -0.07 -1.09 0.28
Tip 3: Basaran-Motivator 0.23 0.04 0.43 6.46 0.00
Tip 4: Tipitraji-Romantik -0.03 0.03 -0.07 -1.10 0.27
Tip 5: Gozlemci-Arastirmact 0.04 0.03 0.08 111 0.27
Tip 6: Sadik-Sorgulayan -0.01 0.02 -0.02 -0.42 0.67
Tip 7: Tipiehlikeyif 0.06 0.02 0.14 2.29 0.02
Tip 8: Tipireis-Lider -0.01 0.02 -0.03 -0.54 0.59
Tip 9: Barig¢i-Sakin 0.03 0.02 0.07 1.53 0.13

R=0.57 ; R?=0.33 ; F=19.33 ; p<0.00

Tablo 9 incelendiginde Tip 1: miikemmeliyetgi-reformcu, Tip 2: yardimsever, Tip 3: basaran-motivator, Tip 4:
tipitraji-romantik, Tip 5: gozlemci-arastirmaci, Tip 6: sadik-sorgulayan, Tip 7: tipiehlikeyif, Tip 8: tipireis-lider, Tip 9:
barisgi-sakin degiskenleri birlikte, sinif yonetim becerileri ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski vermektedir (R=0.57;
R?=0.33; p<0.00). Bahsedilen bu dokuz degisken birlikte siif yonetim becerileri toplam varyansin %33 ’iinii
aciklamaktadir. Standartlastirilmis regresyon katsayisina (f) gore, yordayict degiskenlerin dgretmenlerin sinif yonetim
becerilerine gore 6nem bakimindan siralanmasi: Tip 3, Tip 7, Tip 1, Tip 5, Tip 9, Tip 2, Tip 4, Tip 8, Tip 6 seklinde
olmugtur. Yapilan regresyon analizi sonucunda, Tip 3 ve Tip 7 nin, sinif yonetimi becerilerini yordadigi saptanmigtir. Tip
3 ve Tip 7 disindaki tiim tiplerin ise 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri tizerinde yordayici bir rolii olmadigi sonucuna
ulagilmustir.

Tartisma

Ogretmenlerin Enneagram kisilik tipleri ile simif yonetimi becerileri arasindaki iliskinin incelendigi bu calismada
Enneagram kisilik tiplerinde en yiiksek ortalamaya sahip degiskenin Tip 2: yardimsever kisilik tipi oldugu; en diisiik
ortalamaya sahip degiskenin Tip 6: sadik-sorgulayan kisilik tipi oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu bulguya gore
ogretmenlerde sevecenlik ve kisilerarasi iliskilerde yardimseverlik 6zelliklerinin daha yogun oldugu (Riso ve Hudson,
2022); sorumluluk, endiseli olma ve siipheyle yaklasma 6zelliklerinin (Palmer, 2014) daha az goriildiigii tespit edilmistir.
Ogretmenler, kok degerlerden biri olan yardimseverlik (Milli egitim Bakanligi [MEB], 2018) degerinin yasami anlamli
kilan 6nemli bir deger oldugunu 6grencilerine agilayan kisilerdir (Denizli Ar-Ge, 2023). Yardimseverlik duygusunun
bireylerin insani yoniinii ortaya ¢ikaran ve kisilerarasi iliskilerde saygi, sevgi ve hosgoriiyii yiicelten bir duygu oldugu
(Aktepe, 2015) disiiniildiigiinde dgretmenlerin, dgrencileriyle duygusal boyutu giiglii iliskiler kurdugu ve birliktelik
duygusuyla harekete ettigi soylenebilir. Subas (2017) tarafindan yapilan ¢alismada Enneagram kisilik tiplerinde en yiliksek
ortalamaya sahip degisken Tip 9: bariggi-sakin (uzlagsmaci), en diisiik ortalamaya sahip degisken Tip 6: sadik sorgulayan
(sorgulayan) ve Tip 3: bagaran-motivator (basaran) kisilik tipi olarak bulunmustur. Aragtirma sonug¢lariin Subasg (2017)
tarafindan yapilan c¢aligmayla kismen ortiistiigli; Ayhan (2022), Yiiksel ve Kizilgegit (2021) ve Kocabiyik (2021)
tarafindan yapilan ¢aligmalarla tamamen farkli oldugu goriilmektedir. Enneagram 6gretisine gore insanlar dokuz kisilik
tipinin say1siz kombinasyonuyla tanimlanabilirler. Onemli olan baskin kisilik tipinin kesfedilmesidir. Bir bireyin digerine
tam anlamiyla benzemedigi diisiiniildiigiinde 6rneklem gruplar1 degistikce elde edilen sonuclar da degisim gosterecektir.
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Sinif yonetimi becerilerine bakildiginda en yiiksek ortalamaya sahip degiskenin iletisim oldugu; en diisiik
ortalamaya sahip degiskenin sinifin fiziksel diizeni oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin iletisim diizeylerinin yiiksek
olmasindan dolay1 bilginin sadece aktarimi degil anlasilip yorumlanmasini saglayarak olumlu 6grenme iklimi olusturmasi
olasidir. Bu durumun dgrencilerin egitim programlarinda yer alan hedef davraniglari kazanmasina katki saglayacag:
diisiiniilmektedir. Ozellikle iletisim baglaminda kuvvetli olan Tip 7 gretmenlerin iletisim becerisinin yiiksek olmas1 siif
yonetimini olumlu yonde etkileyecektir. Sinifin fiziksel diizeni en diisiik degisken olsa da genel olarak bakildiginda
yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Ayrica diizeni 6n plana koyan Tip 1lerin yaptiklar1 isi en ince ayrintisina kadar diisinerek
muntazam yapmaya ¢alismalarindan dolay1 6grenmeyi pekistirici bir etkisi olan sinifin fiziksel diizenine katki saglayacagi
beklenmektedir. Kendirci (2019) tarafindan yapilan ¢alismada sinif yonetimi becerilerinde en yiiksek ortalamaya sahip
degisken iletisim, en diisiik ortalamaya sahip degisken fiziksel diizen olarak bulunmus; Ergen ve Elma (2020) tarafindan
yapilan baska bir ¢aligmada sinif yonetimi becerilerinde en yiiksek ortalamaya sahip degiskenin iletigim, en diisiik
ortalamaya sahip degiskenin davranig yonetimi oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin Kendirci
(2019) tarafindan yapilan g¢alismayla tamamen, Ergen ve Elma (2020) tarafindan yapilan ¢alismayla kismen benzerlik
gosterdigi goriilmektedir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin Enneagram Kkisilik tiplerinde Tip 2: yardimsever, Tip 3: basaran- motivatér, Tip 5:
gozlemci-arastirmact, Tip 7: tipiehlikeyif, Tip 8: tipireis-lider ve Tip 9: barig¢r sakin kisilik tiplerinde cinsiyete gore bir
farklilagma goriilmemis; Tip 1: mikkemmeliyetci-reformcu, Tip 4: tipitrajik-romantik ve Tip 6: sadik sorgulayan kisilik
tipi cinsiyete gore farklilagsmistir. Tip 1, Tip 4 ve Tip 6 kisilik tipi ortalamalari incelendiginde kadin &gretmenlerin
ortalamalarinin erkek 6gretmenlerin ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Tip 1’ler diinyay1 yasanabilir
kilmak i¢in ¢ok calisan ve yaptiklar1 is miikemmel olana kadar pes etmeyen; Tip 4’ler olaylara ve durumlara farkli bakis
acilart getiren, estetik anlayislart olan, sanatsal yonii kuvvetli; Tip 6’lar olaylar karsisinda daima siipheyle yaklasan,
problemlere onleyici tedbirler alma egiliminde olan, karar verip harekete gegme konusunda sikinti yasadiklarinda
giivenilir bir rehbere ihtiyag duyan kisiliklerdir (Acarkan, 2022) Ogretmenlik mesleginin temel 6zellikleri arasinda yenilik
ve gelismelere acik olma, toplumsal degisimleri takip edebilme, arastirmaci yapiya sahip olma, egitimsel sorunlara
bilimsel yontemlerle yaklasma vb. sayilmaktadir (Biiylikkaragoz, ve digerleri, 1998). Tip 1, Tip 4 ve Tip 6 kisilik tipinin
ozelliklerinin 6gretmenlik mesleginin 6zellikleriyle benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bahsedilen bu ii¢ kisilik tipinde
kadin Ogretmenlerin ortalamalarmin daha yiksek olmasi, kadmlarin toplumsal cinsiyet iliskilerinde aile ile
iliskilendirilmesiyle (Ecevit, 1993) ve yasamlarinin ilk yillarindan itibaren gerek iletisim tercihleri gerek bakis agilart
bakimindan farkli davranmay1 dgrenerek yetismeleriyle (Goldenberg ve Goldenberg, 2008) ve 6gretmenlik mesleginin
annelik, ¢ocuk bakimi ve ev islerinin bir uzantisi olarak goriilmesi sonucu “kadin isi” olarak nitelendirilmesi ile
aciklanabilir (Unal, 2008). Yelpaze (2022) tarafindan yapilan calismada Tip 1: miikemmeliyetci tip ve Tip 9: barisci-
sakin kisilik tipi; Ayhan (2022) tarafindan yapilan ¢alismada Tip 6: sadik-sorgulayan kisilik tipi; Yiiksel ve Kizilgegit
(2021) tarafindan yapilan ¢alismada Tip 1: miikemmeliyet¢i-reformcu, Tip 5: gozlemci-arastirmact ve Tip 8: tipireis-lider
kisilik tipi cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermistir. Kaderoglu (2022) ve Kocabiyik (2021) tarafindan yapilan
¢aligmalarda ise Enneagram kisilik tipleri cinsiyete gore farklilasmamistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar Yelpaze
(2022), Ayhan (2022) ve Yiiksel ve Kizilgegit (2021) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglariyla kismen benzesirken;
Kaderoglu ve Kocabiyik (2021) tarafindan yapilan ¢alisma sonuglariyla tamamen farklilagmistir.

Sinif yonetimi becerilerine bakildiginda smifin fiziksel diizeni degiskeninde cinsiyete gore bir farklilasma
goriilmemis; Ogrenme-Ogretme siireci, iletisim, davranig yOnetimi ve motivasyon degiskenleri cinsiyete gore
farklilasmistir. Ogrenme-6gretme siireci, iletisim, davranis ydnetimi ve motivasyon ortalamalarinin kadin 6gretmenlerde
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu durum 6grenmeye uygun bir simif ortami olusturma, sinif i¢i nitelikli etkilesimi
saglama (Ozden, 2002) ve dgrencinin dgrenme siirecine katilim istegini artirma (Vatansever-Bayraktar, 2015) konularmna
kadin Ogretmenlerin daha ¢ok egildigini gostermektedir. Ogrenme-6gretme siireci, iletisim, davranis yonetimi ve
motivasyon degiskenlerinde kadin 6gretmenlerin ortalamalarmin daha yiiksek seyretmesinin altinda kadinlarin
bebeklikten-yetigkinlige kadarki tiim siireglerde gerek anne gerek abla gerek 6gretmen gibi 6nemli rollerinin olmasinin
yattig1 sdylenebilir (Erginer ve Saklan, 2020). Bu durum onlarin bazi kisilik 6zelliklerine sahip olmasini gerektirmekte
ve bu ozellikler onlar1 6gretmenlik meslegine ve dolayisiyla siif yonetimi becerilerine daha uygun hale getirmektedir.
Kendirci (2019) tarafindan yapilan calismada smif yonetimi becerileri 6§renme-6gretme siireci, iletisim, davranig
yonetimi alt boyutlar cinsiyete gore farklilasmis; Ergen ve Elma (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada smif yonetimi
becerileri cinsiyete gore farklilasmamistir. Kendirci (2019) tarafindan yapilan calismanin sonuglart bu ¢aligmanin
sonuglari ile kismen rtiismekte; Ergen ve Elma’nin (2020) ¢alismasindan elde edilen sonuglar bu ¢calismanin sonuglariyla
benzerlik gostermemektedir.

Bu arastirma sonuglarina gére dgretmenlerin hem Enneagram kisilik tipleri ve siif yonetimi becerileri 6grenim
durumu degigkenine gore farklilasmadigr goriilmistiir. Zengin Bager (2010), Sahin Bektas (2022), Akkaya (2011),
Kendirci (2019), Sar1 ve Bayrakei (2018) ve Sar1 (2019) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da sinif yonetimi becerilerinin
o0grenim durumuna gore farklilasmadigi goriilmiistiir. Yapilan arastirma sonuglari bu ¢alismanin sonuglartyla paralellik
gostermektedir.

Bu calismada 6gretmenlerin Enneagram kisilik tiplerinde Tip 1: mikemmeliyet¢i-reformcu, Tip 2: yardimsever,
Tip 3: basaran- motivator, Tip 4: tipitrajik-romantik, Tip 6: sadik sorgulayan, Tip 7: tipiehlikeyif ve Tip 9: barisc1 sakin
kisilik tiplerinde mesleki kideme goére bir farklilagsma goriilmemis; Tip 5: gézlemci-arastirmaci ve Tip 8: tipireis-lider
kisilik tipi mesleki kideme gore farklilasmistir. Tip 5 kisilik tipinde bu farkin 1-5 yil ile 16-20 y1l ve 21-25 yil arasinda;
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11-15 yil ile 16-20 y1l arasinda oldugu ve 1-5 yilin ortalamasimin 16-20 yil ve 21-25 yildan daha yiiksek oldugu; 11-15
yilin ortalamasinin ise 16-20 yildan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Tip 5, gdzlemci ve analiz edici, akilc1 ve nesnel,
iligkilerinde mesafeli, diisiinmeyi seven, bilgiye merakli, sogukkanli ve kontrollii; Tip 8, cesur ve kendinden emin, kararli
ve otoriter, baskin ve meydan okuyan, bagimsiz, adaletli, koruyucu, risk alan olarak (Palmer, 2014; Acarkan, 2022; Riso
ve Hudson, 2022) ifade edilmektedir. Tip 5’in 1-5 y1l ortalamasinin hem 16-20 yila hem 21-25 yila gore daha yiiksek
olmasi, 1-5 yil aras1 deneyime sahip Ogretmenlerin kariyer evresi olarak “kariyere giris” asamasinda olmalartyla
aciklanabilir. Ciinkii kariyere girig evresinde yer alan 6gretmenler meslege yeni adim atmis olmanin verdigi “baslangic
coskusu” ile sinif yonetimine dair bir¢ok bilgi ve beceriyi kazanmaya acik olmaktadirlar (Bakioglu, 1996) Buna karsin
“uzmanlik evresi” icinde yer alan 16-20 y1l aras1 deneyime sahip 6gretmenler ile “sakinlik evresi” i¢inde yer alan 21-25
yil arasi deneyime sahip 0gretmenlerde yonetime gecmenin artmasiyla sinif ici etkilesimlerin azalmasi ve kariyer
baglaminda ileriye doniik hedeflerin azalmasiyla (Bakioglu, 1996) Tip 5’te goriilen arastirma, nesnellik, kesfetme gibi
kisilik 6zelliklerinin zamanla yerini kabullenmeye, 6znel davranmaya ve aligkanliga biraktig1 sdylenebilir. Ayrica Tip
8’de bu farkin 1-5 yil ile 21-25 y1l arasinda oldugu ve 1-5 yilin ortalamasinin 21-25 yilin ortalamasindan daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Tip 8’in 1-5 y1l ortalamasinin 21-25 yila gére daha yiiksek olmasi da dgretmenlik kariyer evreleri
baglaminda agiklanabilir. 1-5 yil arasi deneyime sahip 6gretmenler “kariyere giris” evresinde yer aldigindan dolay1
“baglangi¢ coskusu” ile hareket etmektedirler. “Sakinlik evresi” igerisinde yer alan 21-25 yil arasi deneyime sahip
O0gretmenlerin hem rahatlama agsamasinda olmalart hem yas olarak 6grencilerden uzaklagmalart hem de artik kendilerini
olduklar1 gibi kabul etmeleri sebebiyle (Bakioglu, 1996) Tip 8’de goriilen bagimsizlik, meydan okuma, risk alma gibi
kisilik ozelliklerinin zayifladigi ifade edilebilir. Kocabryik (2021) tarafindan yapilan calismada Enneagram kisilik
tiplerinde Tip 3: basaran-motivator, Tip 4: tipitrajik-romantik, Tip 6: sadik-sorgulayan ve Tip 8: tipireis-lider kisilik
tipinde mesleki kideme gore anlamli bir farklilik goriilmiigtiir. Kocabiyik (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari
bu c¢alismanin sonuglart ile kismen ortiigmektedir. Kocabiyik (2021) tarafindan yapilan ¢alismanin érnekleminin okul
liderlerinden olusmasi ve okul miidiirlerinin daha basar1 odakli, daha kesfetmeye agik ve daha tedbirli davranmalari ile
iki ¢aligma arasindaki kismi farklilik agiklanabilir. Smif yonetimi becerilerine bakildiginda smifin fiziksel diizeni,
o6grenme-6gretme siireci, iletisim, davranig yonetimi ve motivasyon alt boyutlarinin mesleki kideme gore farklilasmadigi
goriilmistiir. Zengin Bage1 (2010), Sahin Bektas (2022), Akkas Ergiin (2021), Akkaya (2011), Sar1 ve Bayrakci (2018)
ve Sar1(2019) tarafindan yapilan ¢aligmalarda ulasilan sonuglar bu arastirma kapsaminda elde edilen sonuglarla benzerlik
gostermektedir.

Bu arastirma sonuglarina gore 6gretmenlerin hem Enneagram kisilik tiplerinde Tip 1: miikemmeliyetgi-reformcu,
Tip 2: yardimsever, Tip 3: basaran-motivatdr, Tip 4: tipitrajik-romantik, Tip 5: gozlemci-arastirmaci, Tip 6: sadik-
sorgulayan, Tip 7: tipiehlikeyif, Tip 8: tipireis-lider, Tip 9: barig¢1-sakin kisilik tiplerinin ve simif yonetimi becerilerinde
smifin fiziksel diizeni, 6grenme-6gretme siireci, iletisim, davranis yonetimi ve motivasyon becerilerinin yas degiskenine
gore farklilagsmadigr goriilmiistiir. Kisilik gelisiminde baskin gii¢lerin genetik ve ¢evre faktorleri (Eroglu, 1995) oldugu
diisiiniildiigiinde yasin ¢ogu zaman biyolojik bir ilerleme oldugunu diisiinmek kisgilik tiplerinin yasa gore
farklilasmamasini agiklayabilir. Ote yandan bir beceri kazanmak, beceriyi 6grenmeyi ve onu aliskanlik haline getirmeyi
gerektirdiginden sinif yonetimi becerilerinin yasa gore farklilagsmadigi sdylenebilir. Zengin Bagc1 (2010), Akkas Ergiin
(2021), Akkaya (2011), Kendirci (2019) ve Sar1 ve Bayrakci (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarda sinif yonetimi
becerilerinin yas degiskenine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.

Bu calismada elde edilen sonuglara gére Enneagram kisilik tipleri ile sinif yonetimi becerileri arasinda en yiiksek
iligkilerin Tip 9: barisc1 sakin ile iletisim, Tip 3: basaran-motivator ile 6grenme-6gretme ve motivasyon arasinda ve orta
diizeyde oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonug, Tip 9 kisilige sahip 6gretmenlerin kuracaklari etkili iletisim becerileri
ve uzlasmaci tavirlariyla smif iginde karsilasilabilecek istenmeyen durumlart yumusatacaklarini géstermektedir. Ayrica
bireysel farkliliklarin kutuplagsmasii onleyerek sinif ici dengeyi kuracaklardir. Rekabetci Tip 3’ler, basart odakli
olduklarindan zamanlarint etkili kullanacak ve tiim enerjilerini basar1 elde etmeye sarf edeceklerdir. Tip 3’ler bu
dogrultuda 6grenme-6gretme siirecini bireysel farkliliklar1 gozeterek diizenlemeye, Ogrencilerin aktif katilimini
saglayacak yontemler kullanmaya ve 6grencileri giidiileme ve derse yonelik tesviki artirma konularina daha ¢ok dikkat
edeceklerdir. Komitoglu (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada da bagarma, basatlik, sebat, diizen, duygular1 anlama, kisisel
uyum vb. kisilik 6zellikleri ile sinif yonetimi becerileri arasinda anlamli bir iliskinin oldugu saptanmistir. Hem
Komitoglu’nun (2009) caligmas1 hem bu ¢aligsma kisilik 6zellikleri ile sinif yonetimi becerileri arasinda bir iligki olduguna
isaret etmektedir.

Bu arastirmada ayrica Tip 3: basaran-motivator ve Tip 7: tipiehlikeyif kisilik tipinin 6gretmenlerin sinif yonetimi
becerilerini yordadigi sonucuna ulagilmistir. Akademik basarinin 6ncelendigi Tiirk egitim sisteminde (Ural, 2016) hayat
hedefleri basar1 iizerine kurulu olan Tip 3’ler sinif yonetiminde 6zellikle 6gretme 6grenme siirecini ve siifin fiziksel
diizenini 6grencinin akademik basarisinin yiikseltilmesine gore diizenleyecektir, 6grenci motivasyonu saglamak icin ¢aba
sarf edeceklerdir. Yeni fikirlere yeni deneyimlere agik olan Tip 7’ler ise sinif ortaminda iiretilen fikirlere karg1 hosgoriili
olacak, dgrencilerinin yaraticiliklarinin geligsmesine katki saglayacak, etkili iletisim kanallar1 kuracak ve neseli yoniiyle
olumlu bir dégrenme iklimi saglayacaklardir. Bu sebeple Tip 3 ve Tip 7 kisilige sahip dgretmenlerde sinif yonetimi
becerilerinin daha yiiksek oldugu dngériilebilir.
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Sonuc ve Oneriler

Ogretmenlerin Enneagram Kkisilik tipleri ile siif yonetimi becerileri arasindaki iliskinin incelendigi bu calismada
en yiiksek ortalamaya sahip degiskenler Enneagram kisilik tiplerinde Tip 2: yardimsever; sinif yonetimi becerilerinde
iletisim olarak belirlenmigtir. Standart sapma degerlerine bakildiginda en yiiksek sapmanin Enneagram Kkisilik tiplerinde
Tip 3: basaran-motivator; sinif yonetimi becerilerinde sinifin fiziksel diizeni oldugu goriilmiistiir. Cinsiyete gore Tip 1:
mitkemmeliyetci-reformcu, Tip 4: tipitrajik-romantik ve Tip 6: sadik-sorgulayan kisilik tipleri ile 6grenme-6gretme
stireci, iletisim, davranig yonetimi ve motivasyon arasinda; mesleki kideme gore Tip 5: gézlemci-aragtirmact ve Tip 8:
tipireis-lider kisilik tipi arasinda anlamli bir farklilik elde edilmistir. En yiiksek iligkiler Tip 9: baris¢i-sakin ile iletigim,
Tip 3: bagaran-motivator ile 6grenme dgretme ve motivasyon arasinda goriilmiistiir. Tip 3: basaran-motivator ve Tip 7:
tipiehlikeyif kisilik tipleri sinif yonetimi becerilerini anlamli bir sekilde yordamaktadir.

Tip 3 ve Tip 7 kisilik tiplerinin dgretmenlerin smif yonetimi becerilerini anlamli bir sekilde agikladigindan
hareketle bu 6gretmenlerin saglikl kisilik 6zellikleri sergilemesi igin:

Tip 3 kisilik tipine sahip 6gretmenlerin;
* Degersizlik temel korkular1 oldugundan dolayi, deger gordiiklerini hissettikleri okul ikliminin olusturulmasi,

* Basar1 duygusunu tatmin etmek i¢in gelisime acik ve hedef odakli olduklarindan, kendilerini gdsterebilecekleri
ve On plana ¢ikarabilecekleri sosyal projelerde yer almalart,

* En iyisini yapma ve ideali ortaya koyma O6zelliklerinden dolay1 6zellikle akademik basarty1 gerektiren ve iist
o0grenim kurumlarma 6grencilerin hazirlandigi 8. ve 12. Sinif gibi kademelerde gorevlendirilmeleri,

* Miikemmelligi hedefleyen, hirsli ve rekabetgi oOzelliklerinden dolayr ulusal/uluslararasi yarigmalarda
koordinator/yiiriitiicii vb. rollerini iistelenmesinin saglanmasi 6nerilebilir.

* Ayrica tiim sayilan dzelliklerinden dolay1 okul yoneticisi olarak bu 6gretmenlerin 6n plana ¢ikarilmasi okullarm
etkililigini arttirict bir rol Gistlenebilir.

Tip 7 kisilik tipine sahip 6gretmenlerin;

+ Ozgiirliiklerini 6nem vermeleri nedeniyle yetki devrinin ve katilime1 yonetimin oldugu bir okul ikliminin
olusturmast,

* Disa doniikliik ve ¢evrelerindeki yasantilara olumlu etki katma &zelliklerinden dolayi, 6zellikle sinif rehber
O0gretmenligi gorevini listlenmelerinin saglanmasi,

* Yenilige a¢ik olduklar1 ve kesfetmeyi sevdiklerinden dolay1, 6gretim yontem ve teknikleri konusunda yapilacak
reformlarda danigman/uygulayici olarak gorevlendirilmeleri,

* Coklu zekalar1 gelismis ve tinsel 6zellik gostermelerinden dolay: 6grencilerle yakin iligkiler kurulmasi gereken
faaliyetlerde 6n plana ¢ikarilmalari,

* Degisen diinya kosullarinda 6grencilerin sahip olmasi beklenen 21. yy. becerilerinin edinilmesinde bu
ogretmenlerin oncii rol oynamasi dnerilebilir.

Boylece Tip 3 ve Tip 7 6zelligi gosteren 6gretmenlerin 6zellikleri saglikli seviyede yer almasi sonucu, etkili sinif
yonetimi becerilerini sergilemesi desteklenmis olur.

Yapilacak ardil ¢alismalarda, dgretmenlerin Enneagram kisilik tiplerine yonelik nitel veriler toplanabilir, her
kisilik tipinin sinif yonetiminde 6ne ¢ikan oOzellikleri incelenebilir ve arastirma farkli illerde ve kademlerde
gergeklestirilebilir. Boylece arastirmaya yonelik kargilastirmali sonuglar elde edilebilir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu’nun 18/10/2022 tarih ve
9/25 say1li karari ile etik ilkelere uygun oldugu beyan edilmistir.

Yazar Katkis1

Calismaya tiim yazarlar esit oranda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

In professions such as teaching, which need intense communication with people, it is of great importance to know
the personality types and the healthy and unhealthy characteristics of this type in order to fulfill the requirements of the
profession without experiencing burnout. An important model that individuals can use to determine their personality type
is the Enneagram.

Classroom management is defined as providing and maintaining the environment, opportunities and order in which
learning occurs (Basar, 2003). In a classroom environment where teacher-student interaction is intense, the teacher’s
personality is seen as an element that has the power to significantly affect the teaching process and communication styles
in the classroom for students to develop desired behaviors (Tas, 2014).

Method

In this study, a relational survey model was preferred. The study population consisted of 3104 teachers working
in all official primary, secondary and high schools of Kirikkale province of Turkiye in the 2022-2023 academic year. The
sample consisted of 372 teachers from these schools, using a convenient sampling method. The research data were
obtained using the “Kenan Tastan Personality Type Scale” and “Classroom Management Skills Scale.”

Findings

It was observed that the variable with the highest mean was Type 2: benevolent dimension (X=5.67) in the Kenan
Tastan Personality Type scale and communication dimension (X=4.56) in the classroom management skills scale. It was
seen that teachers' Enneagram personality types, Type 1 (the perfectionist), Type 4 (the individualist), Type 6 (the loyalist)
and learning-teaching process, communication, behavior management and motivation dimensions of classroom
management skills differed significantly according to gender. It was seen that Type 5 (the observer) and Type 8 (the
challenger) dimensions of teachers’ Enneagram personality types differed significantly according to professional
seniority. The highest relationships between Enneagram personality types and classroom management skills of teachers
were found between Type 9 (the peacemaker) and communication, Type 3 (the achiever) and learning-teaching process,
and Type 3 (the achiever) and motivation. As a result of the regression analysis, Type 3 and Type 7 predict classroom
management skills.

Discussion

In this study, some Enneagram personality types of teachers (Type 1: the perfectionist, Type 4: the individualist
and Type 6: the loyalist personality) differed according to gender. When the averages of Type 1, Type 4 and Type 6
personality types were examined, it was found that the averages of female teachers were higher than those of male
teachers.

Regarding classroom management skills, the variables of the learning-teaching process, communication, behavior
management and motivation differed according to gender. When the averages of the learning-teaching process,
communication, behavior management and motivation were examined, it was found that the averages of female teachers
were higher than those of male teachers.

In this study, two Enneagram personality types (Type 5: the observer and Type 8: the challenger) differed
according to professional seniority. In Type 5, this difference was observed between 1-5 years and 16-20 years and 21-
25 years; between 11-15 years and 16-20 years. In Type 8, this difference was found to be between 1-5 years and 21-25
years. According to the results obtained in this study, the highest relationships between Enneagram personality types and
classroom management skills were found between Type 9 (the peacemaker) and communication, Type 3 (the achiever)
and learning-teaching and motivation at a moderate level. According to the results obtained, teachers with Type 9 will
soften the undesirable situations that may be encountered in the classroom with their effective communication skills and
conciliatory attitudes. Competitive Type 3 use their time effectively and put all their energy into achieving success since
they are success-oriented.

Conclusion and Recommendations

In this study, which examined the relationship between teachers’ Enneagram personality types and classroom
management skills, Type 3 (the achiever) and Type 7 (the enthusiast) significantly predicted classroom management
skills. It can be suggested that teachers with Type 3 personality should create a school climate where they feel themselves
valuable since worthlessness is their main fear, and they should take part in social projects where they can show
themselves and bring themselves to the forefront since they are open to development and goal-oriented to satisfy their
sense of achievement. Teachers with Type 7 personality can be recommended to create a school climate with delegation
of authority and participatory management due to the importance they attach to their freedom, and to take on the role of
classroom guidance teachers because of their extroverted characteristics and their ability to add positive effects to the
lives around them.
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Oz

Bu ¢aligmada, Lumi Web 2.0 aracinin tanitimi ve bu aracin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde A1-A2 temel diizeyde dinleme,
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Giris

21. ylizyilda bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanilan hizli gelismeler, beraberinde dijital teknolojilerin egitim-
ogretim faaliyetleri icerisinde etkin kullanimimi zorunlu hale getirmistir. Ogrenme ortamlarinda bu teknolojik araglarin
etkin kullanimi, 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini ve performanslarini etkin bir sekilde desteklemektedir. 21. yiizyil
smiflarinda dijital teknolojik araglar, geleneksel araglara kiyasla daha zengin ve daha genis bir bilgi dizisi saglamaktadir
(Yasar-Saglik ve Yildiz, 2021). Giinlimiizde egitimde dijitallesme ile birlikte Web 2.0 araclarmin kullanimi hizla
yayginlagmaktadir. Web 2.0 teknolojilerinin geligsmesi ve yayginlagmasi sayesinde bilginin daha ¢ok kisiyle paylasildigi
ortamlar kurulabilmekte, bilginin iiretildigi, paylasildigi, birlestirildigi, tartisildigi ve sunuldugu aktif platformlar
olusturulmaktadir. Web 2.0 araglari, bir yandan 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini daha iyi
kullanmalarimi saglarken diger taraftan onlarin sdzciik dagarciklarini genisletip gramer bilgilerini de pekistirmelerine
yardime1 olmaktadir (Kokeii, 2023). Bunedenle hem ana dili egitiminde hem de yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde
Web 2.0 araglarinin kullanimi her gegen giin artmaktadir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ¢esitli gorsel, isitsel, cok duyulu araglarin kullanimi ders siirecini daha
verimli ve ekonomik hale getirmekte (Sengiil, 2015); teknoloji temelli ders igerikleri, birden fazla duyu organina hitap
ettigi i¢cin Tiirkce 6gretiminin etkili ve kalici olmasina katki saglamakta (Akin, 2016); teknolojinin kolay erisilebilirligi,
daha genis bir kitleye ulasmay1 miimkiin kilmakta ve bu da Tiirk¢enin 6gretiminde etkinligi arttirmaktadir (Durmus,
2013). Teknoloji ayn1 zamanda 6gretmenlere ve 6grencilere dil 6gretim ve 6grenim siirecinde temel dil becerilerini
gelistirmek icin cesitli secenekler sunmaktadir (Ozdemir, 2017). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Web
teknolojisinin bilinmesi, igerik olusturulmasi ve sunulmasi agisindan 6nemlidir (Karatay, 2020). Web 2.0 araglar1, 6gretim
stirecinde etkilesimi, iletisimi ve is birligini kolayca saglama olanagina sahiptir. Ayrica bu araglar, igerik tiretme ve dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirme imkan1 sunan bir teknoloji bilesenidir (Ann ve Williams, 2010).

Tiirkge 6grenmek isteyenler igin Web 2.0 teknolojisinin sundugu zengin igerik, 6zellikle okuma becerisini
gelistirmek adia 6nemli bir kaynak olabilmektedir. Bu igerik, geleneksel 6gretim yaklagimlarindan farkli bir bakis agist
sunarak O0grenme deneyimini zenginlestirebilmekte, ayn1 zamanda &greticilere, okuma siireglerini kontrol etme ve
yonetme konusunda kolaylik saglamaktadir. Yazma becerisini gelistirmek i¢in interaktif bir ortam sunan Web 2.0 araglari,
yazma kurallarini 6gretme ve yaratici yazma becerilerini gelistirme siirecini kolaylagtirabilmektedir. Konusma becerisini
gelistirmek icin giinliik yagam deneyimlerini Web 2.0 araglartyla sunmak, 6grenenlerin motivasyonunu arttirabilmekte
ve dgreticilere konusma igerigi belirleme konusunda yardimei olabilmektedir. Dinleme becerisini 6gretim siirecinde ele
almak, 6zellikle Web 2.0 araglar1 sayesinde daha etkili ve somut hale getirilebilmekte, ayn1 zamanda 6greticilerin isini
kolaylagtirabilmektedir (Karatay, 2020).

Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretimi konusunda ¢esitli arastirmalarin farkli bilgi teknolojilerinin
kullanilabilecegini gosterdigi birgok ¢alisma bulunmaktadir. Bas ve Turhan (2017), ¢alismalarinda Tiirkgeyi yabaner dil
olarak Ogrenen Ogrencilere yonelik olarak Web 2.0 araci olan Poll Everywhere'in yazma becerilerine etkisini
degerlendirmislerdir. Uygulama sonrasinda dgrencilerin goriigleri igerik analizi ile degerlendirilmis ve elde edilen verilere
gore Poll Everywhere Web 2.0 aracinin interaktif bir egitim ortami sunarak yazma istegini arttirdigi ve dgrenciler
tarafindan devamli kullanilmak istendigi sonucuna varilmistir. Tiirker’in (2019) ¢alismasi B2 diizeyinde Tiirkge 6grenen
52 yabanci uyruklu 6grenci tizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma, 6zel olarak tasarlanmis bir blog sitesi tizerinden
uygulanan ders disi etkinliklere dayanmaktadir. Calismanin sonuglari, uygulama sonrasinda dgrencilerin okumaya
yonelik tutumlarinda olumlu ve anlamli bir degisim oldugunu gostermistir. Tiryaki ve Zini (2022), ¢aligmalarinda
yabancilara Tiirkge dgretiminde paragraf yazma becerisini gelistirmeye yonelik MindMaster programi destekli ders
materyalleri tasarlamay1 amaglamislardir. Calismada, MindMaster programi, Web 2.0 araci olarak &greticilerin
smiflarinda kullanilabilecek bir arag olarak tanitilmis ve programin paragraf 6gretimindeki potansiyeli detayli bir sekilde
aciklanmistir. Tok'un (2015) paragraf tiirleri siniflandirmasma dayanarak programin kullanimiyla ilgili ders materyalleri
ve etkinlik 6rnekleri sunulmustur. Bu 6rneklerde sinif diizeyi, siire, amag, degerlendirme yontemi ve gerekli materyaller
gibi ayrintilar da belirtilmistir. Inal ve Arslanbas (2021), ¢alismalarinda yabanci dil smiflarinda sinif ici iletisim
donanimlarinin uzaktan 6gretimde nasil yapilandirilacagini incelemislerdir. Calismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
uzaktan 6gretiminde 6gretici ve 6grenciler arasinda etkili iletisimi saglayabilecek Web 2.0 araglari incelenmistir. Padlet,
Lyrics Training, Google Classroom, Mindmeister, LearningApps, Voki, Quizlet, Wordwall gibi uygulamalarin hangi
seviyelerde ve nasil kullanilabilecegi belirtilmistir. Yesilyurt (2020), ¢alismasinda Web 2.0 araglarni sosyal medya
platformlari, interaktif sunum araglari, animasyon ve video araglari, gevrim i¢i depolama ve dosya paylagim araglari, Web
giinceleri ve ig birlikli yazarlik araglari, ¢evrim i¢i anket ve sinav araglari, kavram haritasi ve ¢izim araglar1 gibi bagliklar
altinda incelemistir. Aragtirmaya katilan 6gretim gorevlileri, Web 2.0 araglarimi kullanmaya istekli olduklarini, ancak
yeterli bilgiye sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Bu nedenle Web 2.0 araglarinin etkin kullanimina yoénelik hizmet igi
egitime ihtiya¢c duyduklari ortaya ¢ikmustir. Sarigiil (2021) ise caligmasinda ¢evrim ig¢i siire¢ degerlendirmesinde
kullanilabilecek 13 araci ele almis ve bu araglarin 6zelliklerine odaklanmigtir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, dil
ogretiminde etkili bir sekilde kullanilabilen Nearpod uygulamasina 6zel olarak detayli bir inceleme icermektedir. Ele
alman siire¢ degerlendirme araglari, giiniimiiz 6gretim yontemlerini etkin bir sekilde kullanma, 6gretim siirecini gelismis
Web araglariyla degerlendirme, siirece yonelik toplu veya bireysel geribildirimde bulunma ve elde edilen verileri analiz
ederek 6gretim siirecini sekillendirme amacinda olanlar icin gesitli imkanlar sunmaktadir. Ince ve Goker (2019), Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6gretmek amaciyla gelistirilmis olan Web 2.0 araglarindan biri olan "3 Dakikada Tiirk¢e"nin, akademik
bagar lizerindeki etkisini aragtirmiglardir. Elde edilen sonuglar, bu aracin 'belirtme durumu' konusunu 6grenenlerin,
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gelencksel dgrenme yontemleriyle 0grenenlere kiyasla daha yiiksek akademik basari elde ettigini gdstermektedir.
Baskaya ve Tursunovic (2017) ise ¢aligmalarinda, egitimde yaygin olarak kullanilan Padlet'i tanitarak ve kullanimim
gostererek, Padlet'in Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde sagladig: firsatlari agiklamay1 amaglamistir. Tiirkgenin
yabanct dil olarak 6gretildigi bir sinifta Padlet kullanimini i¢eren bir grup arastirmasi teknigi 6rnegi sunularak galigma
tamamlanmistir. Tiirkben ve Alptekin’in (2022) caligmalarinda, Yunus Emre Enstitiisii Yedi Tklim Tiirkge A2, B1 ve B2
ders kitaplarindan segilen metinler, Power Point, Storyjumper, Animoto, Canva, Powtoon uygulamalariyla dijital yki
metinlerine doniistiiriilmiis ve bu yontemle kiiltiir aktariminin nasil yapilabilecegi iizerinde durulmustur. Ayaz (2019),
calismasinda “Kahoot!” adli ¢evrimici uygulama, 6zellikle A1 ve A2 diizeyindeki yabanci dil 6grencileri i¢in formatif bir
test olarak nasil kullanilabilecegi iizerinde durmustur. Ayrica calismada, Kahoot!'un o6grenciler icin Olgme ve
degerlendirme siirecinde motivasyon saglama yontemleri degerlendirilmistir. Bu calismalara ek olarak animasyon
kullanim1 (Talas ve Yilmaz, 2015), sosyal medya kullanimi (Cangal, 2020), televizyon dizilerinin kullanim1 (Irsi ve
Yilmaz, 2017) ve oyun yazilimlarryla sozciik 6gretimi (Aslan ve Coskun, 2016) gibi ¢aligsmalar da bulunmaktadir.

Arastirmanin amaci ve dnemi

Bu ¢aligma Lumi Web 2.0 aracini tanitma, Lumi Web 2.0 aracimi kullanarak dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerine ve dil bilgisine yonelik A1-A2 temel diizeyde etkinlikler olusturmasi agisindan alandaki diger ¢alismalardan
ayrilmaktadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Lumi Web 2.0 araci ile etkinlik tasarlama yoOnergesi ve
olugturulan etkinliklerin sunuldugu bir ¢alismaya rastlanilmamigtir. Bu Web 2.0 aracinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen bireylerde aktif katilimi tesvik edecegi, 6grenme siirecini kisisellestirebilecegi, ders materyallerine kolay erigim
saglayabilecegi ve farkli dil becerilerine hitap eden sablonlarla olusturulan etkinliklerin dil becerilerini biitiinciil olarak
gelistirebilecegi diistiniilmektedir. Calismada, Lumi Web 2.0 aracini tanitarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
Al-A2 temel diizeyde dinleme, konusma, okuma, yazma becerileri ve dil bilgisine yonelik etkinlikler olusturmak
amacglanmigtir. Aymi zamanda c¢aligmadaki etkinliklerde kullanilan video, gorsel, ses gibi diger materyallerin
olusturulmasinda kullanilan uygulama ve internet siteleri de ayritili bir sekilde ele alinmistir. Calisma bu yoniiyle de
diger ¢aligmalardan ayrilmaktadir. Aragtirmanin problem climlesini “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Lumi Web
2.0 araci ile dil becerilerine yonelik A1-A2 temel diizeyde nasil etkinlikler olusturulabilir?” olusturmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Lumi Web 2.0 aracini tanitmay1 ve bu Web 2.0 aracini kullanarak Al-
A2 temel diizeyde okuma, konusma, dinleme, yazma ve dil bilgisi etkinlikleri olusturmay1 amaglayan bu calismada
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiritlmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi igeren
materyallerin analizini kapsayan bir tekniktir (Simsek ve Yildirim, 2016). “Dokiiman analizi, basili ve elektronik
materyaller olmak {izere tim belgeleri incelemek ve degerlendirmek igin kullanilan sistemli bir yontemdir. Nitel
aragtirmada kullanilan diger yontemler gibi dokiiman analizi de anlam c¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis
olugturmak, ampirik bilgi gelistirmek i¢in verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir.” (Corbin ve
Strauss, 2008; akt. Kiral, 2020: 173)

Calisma Materyalleri

Bu ¢alismada Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan yayinlanan Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programindan
secilen tema ve kazanimlar; Lumi, canva ve Adobe premiere pro 2022 uygulamalari; belirtilen gesitli internet siteleri ile
olusturulan igerikler; arastirmaci tarafindan yazilan ve uyarlanan metinler ¢alismanin materyallerini olusturmaktadir.

Lumi Web 2.0 Araci ile Etkinlik Olusturma Siireci

Lumi Web 2.0 araci ile etkinlik olusturma siireci Sekil 1’de verilmistir.

Belirlenen temalarda

Diizeylere gbre temalarn Belirlenen temalarda kullanilacak metinlerin
ylere F kullanilacak ses, gorsel ve yazilmasi ve dogrudan
belirlenmesi . oyt
videolarin olugturulmasi alinan metinlerin
uyarlanmasi

Lumi uygulamasindan
okuma, yazma, konugma ve
dinleme becerilerine yonelik

etkinlik olusturabilecek

sablonlarin segilmesi

Lumi uygulamas: ile
etkinliklerin olusturulmasi

Sekil 1. Lumi web 2.0 araci ile etkinlik olusturma siireci.
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Temalarin Belirlenmesi: Olusturulacak etkinlikler igin Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan yayinlanan Tirkg¢enin
Yabanci Dil Olarak Ogretimi programinda yer alan tema ve kazanimlardan A1-A2 diizeylerinde temalar segilmistir.
Secilen temalar tablolarla verilmistir:

Tablo 1. A1 diizeyinde tema ve kazammlar 1.
Al
Bugiin Hava Nasil?

Kazammlar
Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi
1.D.5. Hava A1.SU.8. A1.0.15. Harita, kroki, A1.Y.39. Harita, kroki, Soru ifadeleri (Nasil?
durumuyla ilgili temel  Gorsellerle ifade grafik, tablo, zaman grafik, tablo, zaman Ne? Kag lira? Hangi?
kavram ve kalip edilmis durumlart/ cizelgesi gibi cizelgesi ile ifade Ne zaman?
ifadeleri tanir. olaylari basit gorsellerden ihtiyag edilmis bilgileri Neden/Nigin?)
climlelerle anlatir. duydugu bilgileri seger. yorumlayarak yazar.
A1.0.31. Bir metinde A1.Y.27. Yazilarinda
tavsiye/uyari bildiren basit karsilastirma
climlelerini belirler. ifadelerini kullanir.
A.1.Y.33. Gorsellerle
sunulan bir olay1 yazili
olarak ifade eder.
Konular: Hava durumu, mevsimler, hava olaylart...
Tablo 2. A1 diizeyinde tema ve kazammlar 2.
Al
Cars1 Pazar
Kazammlar
Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi
Al1.D.7. Toplumsal A1.SU.11.Konusmalarinda A1.0.5. Sayisal A1.Y.8. Yazilarinda Temel soru
yagam alanlarina temel sayisal ifadeleri ifadeleri tanir. olgti ifadeleri
yonelik metinlerde kullanir. A1.0.14. Giinliik birimlerini/miktar Karsilagtirma
kullanilan kelime ve A1.SU.7. Gorsel dgelerle hayatta siklikla ifadelerini kullanir. Yapilari
kalip ifadeleri tanir. verilen basit kelime ve kalip kullanilan dl¢t A1.Y.27. Yazilarinda  Sayilar
A1.D.6. Giinliik ifadeleri soyler. birimlerini/miktar basit karsilagtirma Yapim Ekleri

hayatta sik kullanilan
s6z varligimnin
anlamlarin1 baglamdan
hareketle tahmin eder.
A1.D.27. Yardim
talebi/ izin/rica/6ziir
iceren ifadeleri tanir.
A1.D.19. Giinliik
hayatta siklikla
kullanilan 6l¢i
birimlerini/miktar
ifadelerini tanir.

ifadelerini tanir.
1.0.37. Gorsellerle
desteklenmis basit
eylemlerin anlatildig1
metinleri anlar.
A1.0.18. Afis, bilet,
brosiir, duyuru, ilan,
menii iste vb.
metinlerden temel
/ihtiya¢ duydugu
bilgileri seger.
Al1.0.3. Toplumsal
yasam alanlarina
yonelik metinlerde
kullanilan kelime ve
kalip ifadeleri tanir.

ifadelerini kullanir.
A1.Y.6. Yazilarinda
sayisal ifadeleri ve
rakamlar1 kullanir.
A1.Y.51. Yazilarinda
kisisel goriis bildiren
ifadeleri/kaliplart
kullanir.

Al.Y.24.
Durumlara/giinliik
ihtiyaclara yonelik
listeler hazirlar.

Konular: Aligveris Diyaloglar1 ve Kalip ifadeler/ Meyve, Sebzeler/ Yiyecekler, Igecekler/ Kazamim ve Temaya Uygun Diger

Konular
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Tablo 3. 42 diizeyinde tema ve kazanmimlar.

A2
Bir Hikiyem Var
Kazanimlar
Dinleme/izleme Konusma Okuma Yazma Dil bilgisi
A2.D.47. Oykiileyici A2.8U.9.Gérsellerle A2.0.42. Oykiileyici ~ A2.Y.34. Bir olay * Duyulan
metinlerdeki olay desteklenmis bir metni metinlerdeki olay veya durumu anlatan Gegmis Zaman (-
Orgiisii, yer, zaman ve anlatir. orgiisti, yer, zaman gorselleri betimler. mls)
kisileri belirler. A2.8U.36. Olay/bilgileri ve kisileri belirler. A2.Y.31. Gorsellerle * Sifat Fiili (-An)
zaman ve mantik akisina A2.0.57. Gorsellerle  olusturulmus *...Diye
gore anlatir. desteklenmis Oykiileyici bir metni sormus/diye
A2.80.20. Bir konu/durum Oykiileyici bir kendi climleleriyle cevap vermis
hakkinda duygularini ifade metnin iletisini anlar.  yazar. * Unlemler
eden konugmalar yapar. A2.0.46. Metnin * -DAnN daha
konusunu ve temel *Benzetme ve
iletisini belirler. karsilastirma
edatlar (gibi,
kadar)

Konular: Masallar, Hikayeler, Fabllar (hayvan adlar1), Anilar, Duygu Durumlari

Belirlenen temalarda kullanilacak ses, gorsel ve videolarin olusturulmasi: Temalarda kullanilacak ses, gorsel
ve videolarin olusturulmasinda cesitli internet siteleri ve uygulamalar kullanilmistir. Kullanilan internet siteleri ve
uygulamalar sirasiyla verilmistir:

Gorsel

Canva: Canva, ¢esitli tasarim segenekleri sunan bir uygulamadir ve kullanicilarina sunum, afis, logo, e-kitap
kapagi, 6zge¢mis, Instagram gonderisi, el ilani, kart, A4 belge, brosiir, fotograf kolaji, Instagram hikayesi, masaiistii duvar
kagidi, kartvizit, video, davetiye, menii, animasyonlu sosyal medya, zoom sanal arka plani, posta karti, kitap kapagi,
rapor, biiyiik etiket, biilten, takvim, sertifika, albiim kapagi, dergi kapagi, hediye sertifikasi, tisort, afis yatay, planlayici,
YouTube simgesi, duyuru, tarif karti, teklif, ders programi, antetli kagit, Web sitesi, kiigiik etiket, bilet, kupon, caligma
sayfas1 gibi birgok sablon segenegi sunmaktadir. Hem iicretli hem de iicretsiz secenekleri bulunmaktadir. Ucretli secenegi,
tiim kategorilerdeki sablonlara erisim saglamaktadir. Ucretsiz secenegi ise her kategori icin erisilebilen bazi sablonlari
sunmaktadir. Sosyal medya, kisisel, kurumsal, pazarlama ve egitim kategorilerinde cesitli sablonlar bulunmaktadir.
Olusturulan tasarimlar baskalariyla e-posta yoluyla paylagilabilmektedir. Canva’da bulunamayan bir gérsel, video ya da
ses icerigi oldugunda kullanici farkli bir siteden indirdigi icerigi Canva’ya yiikleyip kullanabilmektedir. Bu uygulama
ayni zamanda QR Kodu, Murf Al, Al Voice, Voiceover, Cartoonify, Karakter Olusturma Araci, Pexels, Pixabay ve Pixton
gibi ¢ok sayida baglantt ve uygulamayi biinyesinde barindirmaktadir. Canva’nin kendi olusturdugu sihirli igerik
uygulamasi ise metinden gorsele ve metinden videoya olmak tizere kullanicilarin istedikleri gorseli veya videoyu metinle
tarif edip yapay zekanin istenilen gorseli ve videoyu olusturdugu bir uygulamadir.

https://pixabay.com/tr/ : Ucretsiz ve telifsiz gorsellerin, videolarin ve ses efektlerinin indirilebildigi bir internet
sitesidir. Giinliik igerik indirme sinir1 yoktur.

https://www.pngwing.com/tr : Arka plansiz gorsellerin indirilebilecegi bir internet sitesidir.
Video
https://tr.savefrom.net/238/ : Youtube araciligi ile alinan videolarm indirildigi bir internet sitesidir.

Adobe Premiere Pro 2022: Adobe Premiere Pro, 2003 yilinda piyasaya siiriilen kaliteli videolar olusturmaya
olanak taniyan bir video diizenleme programidir. Videolar iizerinde kesme, gorsel efekt ekleme ve ses, 151k ve renk
diizenlenmektedir. Program igerik a¢isindan olduk¢a zengin bir i¢erik sunmaktadir.

Ses

https://www.narakeet.com: Metinlerin sese doniistiiriildiigii bir internet sitesidir. Sitede ilgili bosluga ihtiyag
olunan kelimeler veya ciimleler yazilmaktadir. Sesletimde kullanilacak erkek ya da kadin sesler segilmektedir. Ses hizi
ayarlanmaktadir. internet sitesi belli bir kelime sayisinda kullanima izin vermektedir. Bu arastirma igin ilgili bosluga
kelimeler yazilip sonrasinda olusan ses kaydi indirilerek dinleme etkinlikleri i¢in hazirlanan videolarin arkasia
eklenmistir.

https://ttsmaker.com/tr: Metinlerin sese donistiiriildiigii bir internet sitesidir. Sitede ilgili bosluga ihtiya¢ olunan
kelimeler veya climleler yazilmaktadir. Sesletimde kullanilacak erkek ya da kadin ses segilmektedir. Ses hizi
ayarlanmaktadir. Sitenin kullanimi ticretsizdir. Bu arastirma igin ilgili bosluga kelimeler yazilip sonrasinda olusan ses
kaydi indirilerek dinleme etkinlikleri i¢in hazirlanan videolarin arkasina eklenmistir.
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https://seslimetin.com/home: Metinlerin sese doniistliriildiigii bir internet sitesidir. Sitede ilgili bosluga ihtiyag
olunan kelimeler veya climleler yazilmaktadir. Sesletimde kullanilacak erkek ya da kadin sesler se¢ilmektedir. Ses hizi
ayarlanmaktadir. Internet sitesi belli bir kelime sayisinda kullanima izin vermektedir.

https://youtubemp3donusturucu.net/tr27: YouTube’da bulunan videolarin ses dosyasi olarak indirilebildigi bir
internet sitesidir. Sitenin kullanimi iicretsizdir. Bu ¢aligmada diger uygulama ve sitelerde bulunamayan ses efektleri
YouTube’dan baglanti kopyalanarak bu sitede ses dosyasi haline getirilmistir.

Temalarda Kullanilacak Metinlerin Secilmesi: Yabanci dil dgretiminde, dgrencilerin hedef dilde okudugunu
anlamalar biiyiik bir 6neme sahiptir. Dil seviyeleri baslangi¢ ve orta diizeyde olan 6grenciler, ¢ogu zaman seviyelerine
uygun okuma materyali bulmakta zorlanmaktadir. Dil 6gretmenleri ve Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alanindaki
aragtirmacilar, bu eksikligi gidermek amaciyla zaman zaman orijinal metinleri &grenci diizeyine uygun sekilde
uyarlamaktadir (Ozcan ve Batur 2021). Temalarda kullanilacak metinlerin ¢ogu arastirmaci tarafindan yazilmis 6zgiin
metinlerden olugmaktadir. Bunun diginda arastirmacinin ¢esitli kitaplardan alarak diizeye goére uyarladigi metinler de
mevcuttur.

Lumi Uygulamasindan Etkinlik Sablonlarinin Segilmesi: Lumi uygulamasinda etkinlik i¢in ¢ok fazla sablon
bulunmaktadir. Bu nedenle arastirmaci; okuma, dinleme, konugma ve yazma becerilerinde kullanilacak sinirli sayida
sablon se¢mistir. Segilen sablonlar asagida verilmistir:

1. Bosluklart Doldurma (Fill in the blanks): Bu etkinlik tiirii metin iginde yer alan bosluklara uygun kelimeleri
yazmay1 amaglamaktadir. Metinde yer alan eksik boliimleri dogru kelime ve dil bilgisi kavramlar ile dogru
bir sekilde doldurarak anlamay1 saglayabilmektedir. Bu sablon ¢alismada yazma ve dil bilgisi etkinliklerinde
kullanilmaistir.

2. Anket (Questionnaire): Anket, geri bildirim almak i¢in soru formlari olusturulabilen HTML tabanli igerik
tiriidiir. Anketlerde ve metin giris boliimlerinde c¢oktan se¢cmeli — agik uclu sorular olarak
kullanilabilmektedir. Bu sablon ¢alismada yazma etkinliklerinde sik kullanilmustir.

3. Coktan Se¢meli (Multiple Choice): Coktan se¢meli etkinlik tiiriinde, geri bildirim verme segenegi sunarak
belirli bir konu ile ilgili becerileri kontrol etmeyi amaglamaktadir. Belli bir bilgi diizeyini kontrol etmek i¢in
kullanilabilmektedir. Bu sablon 6zellikle okuma etkinliklerinde ve siitun sablonunun igerisinde yer alacak
sekilde kullanilmistir.

4. Tek Se¢imli Set (Single Choice Set): Etkinlik tiirii, herhangi bir konuda yer alan sorularin cevaplanmasi
sonrasinda geri bildirim verilmesi amaglanmistir. Herhangi bir konuda becerileri test etmek igin etkili bir
degerlendirme araci olarak kullanilabilmektedir. Bu sablon ¢alismada dinleme etkinliklerinde etkilesimli
video sablonunun igerisinde yer alacak sekilde kullanilmustir.

5. Dogru Yanlis Sorusu (True and False): Dogru yanlis etkinlik tiiriinde, sorulara yalnizca evet/hayir yanitlart
sunarak bilgi toplama amaglanmistir. Bu sablon ¢aligsmada 6zellikle okuma etkinliklerinde sik kullanilmistir.

6. Etkilesimli Video (Interactive Video): Etkilesimli video etkinlik tiirii, video iizerine resim, detayli metin,
baglant1 ve siavlar gibi etkilesimler ekleyerek 6grenmeyi zenginlestirmek amaglanmaktadir. Derinlemesine
bilgiler 6grenilmesi amagli farklilagtirilmis 6grenme igin kullanilabilir. Bu sablon caligmada &zellikle
dinleme etkinlikleri i¢in kullanilmistir.

7. Ses Kaydedici (Audio Recorder): Ses kaydedici igerik tiirii, istenilen sesi kaydetmeyi, dinlemeyi veya ileri
bir zamanda bir wav. dosyast olarak indirmeyi amaglamaktadir. Egitimde acik u¢lu sorularin soézlii
cevaplanmasinda, konusma ve dinleme becerilerine yonelik etkinliklerde kullanilabilmektedir. Bu sablon
caligmada 6zellikle konusma etkinliklerinde kullanilmastir.

8. Dikte (Dictation): Dikte etkinlik tiirii, climle igeren ses ornekleri eklemeyi ve dogru dil bilgisi kurallar
Ogrenebilmeyi amaglamaktadir. Bu etkinlik tiirli dinleme, anlama ve yazim becerilerinin gelistirilmesi
¢alismalarinda kullanilabilmektedir. Bu sablon ¢aligmada dil bilgisi etkinliklerinde kullanilmistir.

9. Siitun (Column): Siitun etkinlik tiirdi, alt alta listelenebilen birden fazla HSP igerik &gesini gruplamak
amaglanmistir. HTMLS tabanli igerik tiirii, siitun diizeninde ¢oktan se¢gmeli eklenmesi, bosluk, metin ve diger
etkilesim tiirlerini doldurulmasinda 6grenme deneyimi olusturmak i¢in gruplandirmada kullanilabilmektedir.
Bu sablon ¢alismada okuma, yazma ve konusma etkinliklerinde siklikla kullanilmigtir.

10. Kelimeleri Siirtikle (Drag the Words): Bu etkinlik tiirii kullanicilarin igerik eksik metin pargalarini kullanarak
metinsel ifadeler olusturmalarina imkan tanimaktadir. Kullanicilar, eksik bir metin pargasini dogru yerine
stiriikleyerek tamamlanmis bir ifade olugturabilmektedirler. Bu 6zellik, kullanicinin bir metni okuyup anlayip
anlamadigini kontrol etmelerine veya diisiinmelerine yardimci olabilmektedir (Aver ve Atik, 2022).
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Etkinliklerin Olusturulmasi:
1. Bosluklari Doldurma ile Etkinlik Olusturma

HPws  igerik tirdni se¢ v

® icerik olustur ) Yapistir

icerik turu listesi giincel degil x

Web siteniz mevcut icerik tira giincellemelerini kontrol etmek icin H5P.org sitesine baglanmada zorluk yasiyor. Yeni icerik tirlerini
yukleme ve guncellemek icin yetkiniz olmayabilir.

Arama Sonuglari

Bosluklari Doldur (Fill in the Blanks)
) : . ) o Detaylar
Bir metinde eksik kelimeler olan bir gérev olusturun

- ﬂ Etkilesimli Video (Interactive Video)

Etkilesimlerle zenginlestirilmis videolar clusturun

Detaylar

Quiz (Soru Seti) (Quiz (Question Set)) or

Cesitli soru turleri dizisi olusturun

Resim 1. Bosluk doldurma ile etkinlik olusturma adim 1.

Lumi uygulamasinda HSP Editor agildiktan sonra igerik tiirii listesinden bosluklari doldur sablonu segilir.

& GORUNUM 2 DUZENLE
=g 2 FlALL. o,
Dikte (Dictation)
| | Zarf Fiil ( D.. w M Bogluklar Doidur (Fill in the Blanks) ~
= Kelimeleri S0..
™ Kullanma yonergesi &8 Ornek I5) Kopyala [ Yapigtir & Dogisgtic
|_| Zarf Fiil ( Di... %
= Bosgluklan Do. #: Bosluklan Doldur (Fill in the Blanks)
|_| Dilek Kipini... x Ba;llk* Ustwerl (Metadata)
—! Bosluklan Do. Arama, raparlar ve telif hakki bilgisi igin kullanlacaktir
= Dilek Kipini... B1 Dilbilgisi Etkinlik Orneg
S0tun (Golumn)
Dilek Kipini...

Dikte (Dictatio
e (bisatien Gorev tanimlamasi *

. N Bu gorevin nasil yapilacagini kullaniciya anlatin,
| = I Dilek Kipini... b v B i
=1 Kelimeleri S0..
Bosluklari doldurun
| = | Dilek K\plhl oy
Kelimeleri Sii..

Metin bloklar *

D H5P Dosyasi Ag Metin gir )

+ Yeni H5P Dosyast i Agikiamalan géster

Resim 2. Bosluk doldurma ile etkinlik olusturma adim 2.
Kirmizi yildiz isaretli kisimlarin doldurulmasi zorunludur. Baslikla ilgili verilen bosluga yazilan kelimeler etkinlik

kaydedilirken kullanilacaktir. Goérev tanimlamasi 6grencinin etkinligi nasil yapacagi konusunda fikir sahibi olmasi
acisindan 6nem tagimaktadir. Ayn1 zamanda gérev tanimlamast, sade ve anlasilir olmalidir.
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ieui | gl

Zarf Fiil (Ali...

*x i Agklarnalar géster
Dikte (Dictation)
|j| Zarf Fiil (Di... o Ornek:
Felimeled S0, Bu sabah geg¢ uyandim. Okula gidemedim. Keske erken uyansaydim.
|—| Zarf Fiil (D1... % Konsere gittim. Hig bos koltuk yoktu. Keske konsere gitmeseydim
Bosluklan Do

Okuldaki senlige gitmedim. Sence gitse miydim?

| I Dilek Kipini... %

= Bogluklan Do
SRS 1) Sinava gok galigmadim. Kegke sinava daha gok *galigsaydim®.

2) Cok para harcadim ve pismarnim. Keske para *harcamasaydim®

3) Digarida yagmur yagiyor. Yanimiza gemsiye almadik. Kegke semsiye *alsaydik*

4) Tatilde bir yere gitmedik.Tatilde kegke Turkiye'ye *gitseydik*.

B
Rl

5) Magiazaya geldik. Burasi ok kalabalik. Keske bu magazaya *gelmeseydik.

6) Eve gitmedim. Saatlerdir sizi bekliyorum. Kegke eve *gitseydim™*.

7) Ders ¢alismak icin kltdphaneye gitmemis. Kitiphaneye *gitseydi* beni arardi

> 8) Bugiin bayram ama okul tatil elmadi. Okul tatil *olsaydi* anneanneme giderdim,

9) Doktor oldum. Dektor *olmasaydim™ ogretmen olurdum.

o

HSP Dosyas Ag 10) Gozlerim bozuldu, gozlik kullanyorum. Gézlerim *bozulmasaydi* gézlitk kullanmazdim.

+

Yeni H5P Dosyasi

Resim 3. Bosluk doldurma ile etkinlik olusturma adim 3.

3 numarali adimda metin girme islemi vardir. Bu asamada 6gretici metnini birbirinden bagimsiz ciimleler halinde
ya da paragraf halinde kullanabilmektedir. Ogrenciden yazilmasi istenen kelimenin ya da kelimelerin basina ve sonuna
“*” jsareti konulmasi gerekmektedir. Boylece etkinlikte ilgili yerler bos kalacaktir. Etkinlik bu sekilde 3 adimda
hazirlanabilmektedir. Resim 3’teki etkinlik bir dil bilgisi etkinlik 6rnegidir. Etkinlikte eylemlerin koyu yazilmasina
dikkat edilmistir. Ayn1 zamanda etkinligin anlagilabilmesi agisindan etkinlik 6ncesi 6rnekler verilmistir.

Bu sabah ge¢ uyandim. Okula gidemedim. Keske erken uyansaydim.

Zarf Fiil (All...
Dikte (Dictation) Konsere gittim. Hi¢ bos koltuk yoktu. Kegke konsere gitmeseydim.

Okuldaki senlifje gitmedim. Sence gitze miydim?

Zarf Fiil (D1...
|:| Kelimeleri S0... x
|—'| Zarf Fiil (Du... *% 1) Sinava cok ¢aligmadim. Keske sinava daha cok = calissaydims® .
—.! Bogluklan Do
2) Cok para harcadim ve pismanim. Keske para harcamasaydim +
|‘| B1 Dilbilgisi... o
=1 Bogluklan Do.. 3) Diganda yagmur yagiyor. Yanimiza semsiye almadik. Keske semsiye | alsaydiks .
= Dilek Kipini... « 4) Tatilde bir yere gitmedik.Tatilde kegke Torkiye've gitsek % .
|:| Situn (Column)
5) Madazaya geldik. Burasi cok kalabalik. Keske bu magazaya gelmeseydiks® .
ey Dilek Kipini... 6) Eve gitmedim. Saatlerdir sizi bekliyorum. Keske eve gitseydik X .
Dikte (Dictation)
7) Ders calismak icin kitliphaneye gitmemis. Kitiiphaneye = gitseydis* beni arardi.
|?| Dilek Kipini... %
== Kelimeleri Si... 8) Bugiin bayram ama okul tatil olmadi. Okul tatil eisa& X anneanneme giderdim.
|-| Dilek Kipini... « 9) Doktor oldum. Doktor olmasaydims* d&gretmen olurdum.
= Kelimeleri S0

10) Gézlerim bozuldu, gdzlik kullaniyorum. Gozlerim | bozulmasaydi»® gdzlik kullanmazdim.

D H5P Dosyasi Ag

+ Yeni H5F Dosyasi

Resim 4. Bosluk doldurma ile etkinlik olusturma adim 4.

Bu adim etkinligin kontrol edildigi adimdir. Ogretici bu adimda diizenle kismindan goriiniim kismina gegmektedir.
Goriiniim kismi etkinligin 6grenen tarafindan nasil goriinecegi hakkinda bilgi vermektedir. Ogretici bu adimda etkinligi
uygulayip ilgili bosluklart doldurmalidir. Bunun sebebi etkinlikte hata olma olasiligini degerlendirmektir. Ayni1 zamanda
bazi cevaplarin da &gretici tarafindan yanlis yazilmasi gerekmektedir. Bunun sebebi ise etkinligin ¢oziimiinde hata olma
olasihigm degerlendirmektir. Ilgili bosluklar dolduruldugunda kontrol et secenegine tiklanmaktadir. Dogru verilen
cevaplar yesil, yanlis verilen cevaplar ise kirmiz1 renklidir. Ogrenen isterse etkinlige yeniden baslayabilmektedir veya
¢Oziimii goster segenegi ile yanlis cevaplarinin ¢oziimiinii gérebilmektedir. Coziimii goster segenegine tikladiginda kisa
cizgilerle yesil renkli verilmis yanitlar, 6grenenin yazdig1 yanlis kelimelerin dogrusu olarak verilmistir. Etkinlikte ¢oztimii
goster segeneginin olmasi 6grenenin aninda doniit almasi agisindan 6nem tagimaktadir.
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2. Anket ile Etkinlik Olusturma:

Yeni H5P X & sutun (Column)
Yeni H5P % Baglk *  Osweri (etadata)

Arama, raporlar ve telif hakks bilgisi igin kullanilacakur
D H5P Dosyasi e A2 Yemek Tarifi Yazma Etkinligi

+ i )
Yeni HSP Dosyas! sutun igerikler Listesi *

~ Basliksiz Gorsel o .

igerik *

Gérsel v ) Kopyala Yapigtir & Dedgistir

Resim™  Ustveri (Metadata)

+ KEK TARIA .:'l
e
(07 il

2, Resmi diizenle

O Decorative only
Enable this option if the image is purely decorative and does not add any infarmation to the content on the page. It will be ignored by screen
readers and not given any alternative text

Alt metin *

Gerekli alan. Taravici resmi viiklevemezse. bunun verine bu metin gérintdlenecekrir. Avrica "konusma sentezleviciler” tarafindan da kullanilir

Resim 5. Anket ile etkinlik olusturma adim 1.

Anket etkinlik araci, bu ¢aligmada daha ¢ok yazma becerisini 6l¢gmeye yonelik olarak kullanilmustir.
Yazma becerisini 6lgmeye yonelik etkinlikler gorsel destekli verildiginden anket siitun igerisinde kullanilmistir.

I Yeni H5P x
- Bashksiz Anket (Questionnaire)
5 Igerik *
H5P Dosyasi A¢ o
Anket (Questionnaire) ~ [E) Kopyala ) Yapistir & Dedigtir
.'.

Yeni H5P Dosyasi
Baglik *  Ustverl (Metadata)

Arama, raporlar ve telif hakks bilgisi igin kullamlacaktir

Basliksiz Anket (Questionnaire)

Questionnaire elements *

1. Choose library o lerary*
Choose a library
+ ELEMENT EKLE

' Basit Coklu Se¢im l

* You have completed the questionnaire.

» This question requires an answer

igerikleri bir cetvelle yatay olarak ayinn ™

Resim 6. Anket ile etkinlik olusturma adim 3.
Ierik segim yerinden anket etkinlik araci segilir. Anket etkinlik arac segiminden sonra ekranda gelen library yazili

kisimdan agik uclu soru secenegi secilir. Bu segenegin secilmesinin sebebi bu etkinlik aracinin yazma becerisini 6l¢meye
yonelik kullanilmasindandir.
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Questionnaire elements

[Zd Yeni H5P x
=2 1. Baghksiz Agk Ugl... © Library *

Choose a library
Yeni H5P x + ELEMENT EKLE —

Acik Uclu Soru - = Kopyala ® Yapisur & Degistir

[  H5P DosyasiAc

Baglik * « Ostveri (Metadata)
+ Yeni H5P Dosyasi Arama, raporlar ve telif hakki bilgisi igin kullanilacaktir

Basliksiz Agik Uglu Soru

Soru veya aciklama *

Kek tarifini yaziniz.

Yer tutucu metin
Girls alaninda baslangicta gosterilecek olan metin. Kullanici yazmaya basladiginda otomatik olarak
kaldirilacakur.

Yazmaya bagla...

Girig satirlan *

Giris alaninin yldksekligini belirler.

[ Required field
e O L P o

Resim 7. Anket ile etkinlik olusturma adim 4.

Kirmizi yildiz seklinde isaretlenmis kisimlar doldurulmasi zorunlu olan alanlar olarak verilmistir. Soru veya
aciklama yazan kisma soru climlesi yazilmaktadir. Giris satirlart olan kisim soru 6ncesinde birakilmas: gereken boslugu

KEK TARIFi

MALZEMELER
3 YUMURTA
1 SU BARDAGI SEKER
1 SU BARDAGI YAG
1 SU BARDAGI SUT
1 PAKET KABARTMA TOZV
1 PAKET SEKERLi VANILIN

o

Kek tarifini yaziniz.

Yazmaya basla...

DEVAM ET ©

Resim 8. Anket ile etkinlik olusturma adim 5.

Resim 8’de etkinligin bitmis hali verilmistir. Etkinlik bittikten sonra devam et segenegi ile verilen cevaplar
ogreticiye gonderilmektedir.
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3. Coktan Se¢meli ile Etkinlik Olusturma:

< Lumi

Baglik *  Dstver (Metadata)
Meyveler Oku... %

—  Situn (Column) Arama, raporlar ve telif hakki bilgisi igin kullarilacaktir

Basliksiz Coktan Segmeli (Multiple Choice)
D H5P Dosyasi Ag
+

Yeni H5P Dosyasl » Medya

*

wn
o
=
c

2) Canan ne aldr?

Kullanilabilir segenekler *

!

~ Canan erik, patlican, nane ve reyhan aldi.

Metin*

Canan erik, patlican, nane ve reyhan aldi.
Dogru

* lpuclari ve geri bildirim

~ Canan erik, patlican, maydonoz ve nane aldi.

‘

Metin*

Resim 9. Coktan se¢meli ile etkinlik olusturma adim 1.

Icerik segme alanindan goktan secmeli etkinlik araci secilir. Secilen etkinlik aracina dgreticinin istegine bagl
olarak medya kismindan gorsel veya video eklenebilmektedir. Soru kismina soru ciimlesi yazilir. Kullanilabilir segenekler
strastyla doldurulur. Bu kisimda 6greticinin yalnizca dogru cevabin oldugu segenegin altindaki dogru yazili kutuyu
isaretlemesi yanlis cevap olmasi gereken diger segeneklerdeki dogru yazili kutularin bos birakilmas: gerekmektedir. Bu
islemde birden fazla segenekte dogru yazili kutunun isaretlenmesi, sorunun birden fazla dogru cevabi olmasi anlamina

geleceginden dikkat edilmesi gereken bir noktadir.

2) Canan ne aldi?
O Canan erik, patlican, nane ve reyhan aldi.
(O Canan elma, patlican, nane ve reyhan aldi.
(O Canan erik, patiican, maydonoz ve nane aldi.

O Canan patlican, gilek, nane ve reyhan aldi.

® Kontrol et

Resim 10. Coktan se¢meli ile etkinlik olusturma adim 2.
Resim 10’da etkinligin son hali verilmistir. Bu etkinlik araci ¢aligmada daha ¢ok siitun sablonu igerisinde

kullanilmigtir. Bunun sebebi ¢oktan se¢meli gsablonunun yalnizca bir tane soru olusturmasindan kaynaklidir. Siitun
sablonu igerisinde &gretici arka arkaya birden fazla ¢oktan segmeli soruyu siralayabilmektedir.
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4. Tek Se¢imli Set ile Etkinlik Olusturma:

Step 1 Step 2 Step 3
@4 video yukle/gém @ Etkilesim ekle @ Ozetleme (Toparlama) gérevi
8 T 8 % (e = =% )= )@ ] Q1] (v

Tek Secimli Set (Single Choice Set)

Resim 11. Tek se¢imli set ile etkinlik olusturma adim 1.

Tek se¢imli set etkinlik araci ¢alismada daha c¢ok etkilesimli video etkinlik araci igerisinde kullanilmustir.
Etkilesimli video aracina video eklendikten sonra etkilesim ekle kismindan tek segimli set segilir.

Goruntulenme suresi ™

0:24.6 - 0:26

Videoyu duraklat
Bu sekilde goster

@) 9 Buton @ E Poster

Buton daraltilmis etkilesimdir. Kullanicimin etkilesimi agmasi igin Gzerine tiklamasi gerekir. Poster genisletilmis etkilesimdir. Etkilesim dogrudan
videonun tzerinde gérantdlenir.

Bashk * © Ustveri (Metadata)

Arama, raporlar ve telif hakki bilgisi icin kullanilacaktir

Basliksiz Tek Secimli Set (Single Choice Set)

- - .
Soru listesi Metinsel Varsayilan

~ "Gozu yolda kalmak™ ne demek?

soru ™

"GozUu yolda kalmak” ne demek?

Resim 12. Tek se¢imli set ile etkinlik olusturma adim 2.

Gorilintiilenme siiresi sorunun hangi saniyeler veya dakikalar arasinda goriintiileneceginin detayli belirlenmesi
acisindan kolaylik saglamaktadir. Soru gosterimi buton veya poster seklinde olabilmektedir. Baglik kismi etkinlik
esnasinda herhangi bir yerde goriinmediginden aym sekilde kalmasinda problem olmayacaktir. Soru listesinde soru
kismina ilgili soru yazilir.
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Alternatifler - ilk alternatif dogru olamidir. *
& .

Alternatif

Birini uzun sure istekle beklemek.

Alternatif

Kendisine daha 6nce duyulan sevgi ve ilgiyi kaybetmek.

answer ekle

Alternatifler olarak verilen bosluklara ilgili segenekler yazilmalidir. En az iki segenck olacak sekilde dgretici
ikiden fazla segenek de yazabilmektedir. Burada 6nemli olan ilk secenege dogru olan segenegin yazilmasidir. Etkinlikte
uygulama otomatik olarak seceneklerin yerini degistirmektedir. Bu durum ogrenen bireyin etkinligi ¢ozerken ilk

Resim 13. Tek se¢imli set ile etkinlik olusturma adim 3.

secenegin her zaman dogru olmasi ihtimalini de ortadan kaldirmaktadir.

"Gozlu yolda kalmak” ne demek?

Kendisine daha once duyulan sevgi ve
ilgiyi kaybetmek.

Birini uzun sure istekle beklemek.

Resim 14. Tek secimli set ile etkinlik olusturma adim 4.
Resim 14°te etkinligin son hali verilmistir. ilgili yerlere tek se¢imli set etkinlik araci ile sorular eklenerek etkinlik

olusturulmustur.
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5. Dogru Yanlis Sorusu ile Etkinlik Olusturma:

shksiz Dogru/Yanlis Soru (True/False Quest...

icerik *

Dogru/Yanlis Soru (True/False Question) v E) Kopyala) | SEAf¥apistin& Regshy

Ba§||k* Ustveri (Metadata)

Arama, raporlar ve telif hakki bilgisi icin kullanilacaktir

Basliksiz Dogru/Yanhs Soru (True/False Question)
» Medya

Soru™®
6) Bolu'da hava cumartesi giin yagmurlu.

Dogru yanit *
O Dogru ®Yanlis

» Davranis yarlari

icerikleri bir cetvelle yatay olarak ayirin *

Otomatik (varsayilan) v

Resim 15. Dogru yanlis sorusu ile etkinlik olusturma adim 1.

Icerik segme alanindan dogru yanhs etkinlik araci secilir. Kirmizi y1ldiz seklinde verilen bosluklar doldurulmasi
zorunlu olan alanlardir. Soru kismina 6gretici ilgili soruyu yazar. Dogru yanit kismina ise yazilan ciimlenin dogruluguna
yanlishigina gore isaretleme yapilir. Bu etkinlik araci da siitun sablonu igerisinde kullanilmistir. Bunun sebebi yalnizca

dogru yanlis etkinlik aracinin yalnizca bir tane dogru yanlis etkinligi olusturmasindan kaynaklidir.

6) Bolu'da hava cumartesi guni yagmurlu.

© Dogru O Yanhs

@ Kontrol et

7) Sinop, pazartesi giniu yagmurlu olacak.

©O Dogru O Yanlhs

@ Kontrol et

Resim 16. Dogru yanlis sorusu ile etkinlik olusturma adim 2.

Resim 16°da etkinligin son hali verilmistir. Siitun sablonu igerisinde arka arkaya dogru yanlis etkinlik aracinin

secilmesi ile bu sekilde dogru yanlis sorularindan etkinlik olusturulmustur.
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T) Sinop, pazartesi gunu yagmurlu olacak.

1 puan uUzerinden 0 puan aldiniz

&) Antalya'da hava Sali gunu 19 derece ve gunesli.

1 puan uUzerinden 1 puan aldiniz

a7 1/1

Resim 17. Dogru yanlis sorusu ile etkinlik olusturma adim 3.

Bitmis olan etkinlik {izerinde dgretici etkinligi dnce kendisi uygulayarak etkinligi kontrol etmelidir. Bunun sebebi
olas1 bir hata ihtimalini degerlendirmektir.
6. Etkilesimli Video ile Etkinlik Olusturma:

Bashk * . Ustveri (Metadata) .

Arama, raporlar ve telif hakki bilgisi igin kullanilacaktir

Hava Durumu Dinleme Etkinligi

Step 7 Step 2 Step 2
B4 video yukle/gédm @ Etkilesim ekle @ Ozetleme (Toparlama) gdrevi

Bir video ekleyin *

Etkilesimli videonuzda kullanmak istediginiz videoyu eklemek igin asagiya tiklayiniz. Bir video linki ekleyebilir ya da video dosyalar:
yukleyebilirsiniz. Videonun farkh kalitelerde birden fazla versiyonunu eklemeniz mumkandur. Tarayicit desteginden emin olmak istiyorsaniz
webm ve mp4 formatlarini kullanabilirsiniz.

Video dosyas yukle veya Youtube linkini ya da diger video kaynaginin URLsini yapistinin

° Enter video URL

Caie s |

Resim 18. Etkilesimli video ile etkinlik olusturma adim 1.
Icerik segilen alandan etkilesimli video olusturma araci segilir. Etkilesimli video olusturma arac secildikten sonra

sol taraftaki ilgili yere bilgisayardan bir video, sag tarafta baglanti yazilmasi istenen yere ise herhangi bir video
indirmeden YouTube ya da ¢gesitli video bulunan sitelerden baglant: yiiklenebilmektedir.
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Step 7 - Step Stop 2
- Video yukle/gbm «.h Etkilesim ekle @ Ozetleme (Topariama) gérevi
= T ==z < Ca] = s= = “ = s a@ec | iGea | == < H [ = ]

Resim 19. Etkilesimli video ile etkinlik olusturma adim 2.

Ilgili video masaiistiinden ya da baglant1 yoluyla yiiklendikten sonra etkilesim ekleme kismina gegilir. Videonun
hemen iizerinde yan yana verilen etkilesim ekleme araclarindan biri 6greticinin ihtiyacina gore segilir.

Baslik *  Ustveri (Metadata)

Arama, raporlar ve telif hakk: bilgisi igin kullanilacaktir

Basliksiz Bosluklari Doldur (Fill in the Blanks)

> Medya

Goérev tanimlamasi *

Bu gérevin nasil yapilacagimi kullaniciya anlatin.
Hava nasil?
Metin bloklarn *
. ~
Metin gir o

i Acgiklamalars géster

B I

[
L
~
"
1]
Il

*ruzgarh*

body p .

Resim 20. Etkilesimli video ile etkinlik olusturma adim 3.
Bu etkinlik olusturma siirecinde etkilesim araci olarak bosluklari doldur etkinlik araci se¢ilmis ve eklenmistir.

Gorev tanimlamasina ilgili soru yazilir. Metin gir kisminda verilmesi istenen cevap kelimenin basinda ve sonunda “*”
igareti olacak sekilde yazilir.
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Hava nasil?

Resim 21. Etkilesimli video ile etkinlik olusturma adim 4.

Resim 21°de etkinligin son hali verilmistir. Videoda ilgili yerler benzer sekilde bosluklari doldur etkinlik araci
kullanilarak sorular eklenmis ve etkinlik tamamlanmustir. Etkinlikte yanlis yazilan cevaplar kirmizi ve iistii ¢izili, dogru
cevap ise yesil olarak belirtilmistir. Ogreticinin olusturulan her etkinligi kontrol etmesi etkinlikte olasi bir hata
gbzlemlenmesi agisindan dnem tagimaktadir.

7. Ses Kaydedici ile Etkinlik Olusturma:

Ses kaydedici etkinlik araci bu ¢alismada daha ¢ok konusma becerisinde yonelik etkinliklerin olugturulmasinda
kullanilmustir. Etkinlikler gérsel ve videolar ile desteklendiginde bu etkinlik araci genellikle siitun etkinlik araci igerisinde
kullanilmustir. Etkinligi olusturmaya siitun secilerek baglamir. Ogretici, ses kaydedici sablonunu segmeden 6nce medya
kullanmak isterse icerikler listesinde herhangi bir etkinlik aracini segebilmektedir. Bu etkinlik olusturma siirecinde ses
kaydetme etkinlik araci 6ncesi medya olarak video kullanilmistir. Etkinlik ile ilgili video eklendikten sonra content ekle
kismindan ikinci bir etkinlik araci eklenir. Ikinci etkinlik araci olarak ses kaydedici segilir.

~ Baglksiz Ses Kaydedici (Audio Recorder) (]

icerik*

Ses Kaydedici (Audio Recorder) ~ [® Kopyala TR 2 (B EHIT

Bashk* Ustveri (Metadata)

Arama, raporlar ve telif hakk: bilgisi icin kullanilacaktir
Basliksiz Ses Kaydedici (Audio Recorder)

Gorev Tanimi

Ses kaydedicinin Uzerinde géruntdlenecek istege bagh metin

Burasi Bolu. Bolu'da hava nasil?

igerikleri bir cetvelle yatay olarak ayirin *

| Otomatik (varsayilan) ~

CONTENT EKLE

Resim 22. Ses kaydedici ile etkinlik olusturma adim 1.

Ses kaydedici etkinlik aracinda gérev tanimina ilgili soru yazilir ve etkinlik tamamlanir.
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» 0:00/0:08

Burasi Bolu. Bolu'da hava nasil?

Cevabinizi kaydetmek icin asagidaki dugmeye basin
00:00
-

Resim 23. Ses kaydedici ile etkinlik olugturma adim 2.

Resim 23 etkinligin son halidir. Ogrenen birey kayit yazan yere basarak ses kaydedici ac1lir ve kayit alinir.

» 0:00/0:08

Cevabinizi basariyla kaydettiniz! Asagidaki kaydi dinleyin.

» 0:00/0:08 L DI

Bu kaydi indirin veya yeniden deneyin.

m O Yeniden Dene

Resim 24. Ses kaydedici ile etkinlik olugturma adim 3.
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Ses kaydedildikten sonra kayit dgreticiye gonderilmektedir. Ogrenen birey de aym zamanda ses kaydimi
dinleyebilmekte, tekrar kaydedebilmekte veya indirebilmektedir.

8. Dikte ile Etkinlik Olusturma:

escribe your task here.

H5P Dosyasi Ag

A2 Meyveler X HPws  Dikte (Dictation) id
Etkilesimli Video
™ Kullanma ybnergesi #8 Ornek =) Kopyala ) Yapistir & Degistir
=3  Yeni H5P X
@ Dikte (Dictation)
FS' Meyveler Oku... o
sar *
= n r Baghk *  Ustveri (etadota)
Arama, raporfar ve telif hakis bilgis: igin kullanilacaker
@ HAVADURU... o
=) Sotun r Hava Durumu Dikte Etkinligi 1|
Yeni H5P 3G Task description *
+

Yeni H5P Dosyasi
Sentences *

You can optionally put a simple description above the text input field, useful e.g. for dialogues.
+ SENTENCE EKLE

Sound sample *

Sentence spoken in normal speed

Resim 25. Dikte ile etkinlik olusturma adim 1.

Icerik segme alanindan dikte etkinlik araci segilir. Secilen etkinlik aracinda kirmizi yildiz ile isaretli alanlar
doldurulmasi zorunlu alanlardir. Baslik kismi etkinlige uygun olacak sekilde doldurulur.

-
A2 Mayvealer Sentences

. x
¥ou can optionally put a simple description above the text input field, useful e.g. for dialogues.
=) Meyveler Oku..
S(tun (Column) o Sound sample *
Sentence spoken in normal speed
% HAVA DURU...
i x
Sttun (Columr
Yeni H5P >
> Telif hakkim duzenle
Hava Durumu...
=2
CF e Oictason) Sound sample slow
sentence spoken In slow spead
D H5P Dosyas| Ag
+ Yeni H5P Dosyasi

o= Telif hakkim duzenle

*
Text
Text that should be written. You can add alternate spellings to a word by adding a vertical line (|) behind

followed by an alternative.

Bugin hava yagmuriu.

Resim 26. Dikte ile etkinlik olusturma adim 2.

Uygulama, &greticiye ses yiiklemek igin ii¢ farkli segenek sunmaktadir. Ogretici bilgisayarda kayitl bir ses
dosyasimi yiikleyebilmekte, baglanti ya da diger ses kaynaklarinin baglanti adresini ilgili yere yazabilmekte ve anlik ses
kaydedebilmektedir. Resim 26’da bilgisayarda kayitli olan sesler kullanilmistir. Sound sample ve sound sample slow
olmak iizere ses kayitlarini yiiklemek i¢in iki alan vardir. Sound sample normal ses hizi, sound sample slow ise yavas ses
hizini belirtmektedir. Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenen bireylerde dikte etkinliklerinin normal ve yavas ses hizinda
dinlenebilir olmasi kelimelerin veya cilimlelerin anlagilmasi ag¢isindan Onem tagimaktadir. Ses kayitlarinin
yiiklenmesinden sonra text kismina ses kaydindaki kelime veya climle yazilir.
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GORUNUM
AZ Meyveler .. @ GOR

Yeni H5P x Dinleyelim, yazalim
5 verow . QO

HAVA DURU : :

4 tun {Cc " @ Kontrol et

Yeni HGP x

Hava Durumu
HP
BE [ ictator &
D  H5P Dosyasi A¢
+

Yeni H5P Dosyas|

Resim 27. Dikte ile etkinlik olusturma adim 3.

# DUZENLE

Resim 27 etkinligin son halidir. Sol taraftaki ses sembolii normal ses hizini, hemen yanindaki sembol ise yavas ses
hizini temsil etmektedir. Ogretici bu adimda etkinligin calisip ¢alismadigim kontrol etmelidir.

Dinleyelim, yazalim.

w Q Bugtin hava bulutiu.

+1 +1
Buglin + nava v sdtatieyagmuriu X

w Q Yarin hava ginesli olacak.

~
Yarin + hava + gunesgli v olacak v

Resim 28. Dikte ile etkinlik olusturma adim 4.

Etkinligin kontroliinde degerlendirme ciimle olarak degil kelime iizerinden yapilir. Her kelime puanlanir.

9. Siitun ile Etkinlik Olusturma:

Yeni HSP x ™= Kullanma yénerge

2si " Ornek

— @ Satun (Column)

| I A2 Dilbilgisi E... o,
=l B Doldu =
Baghk
—  Bilek Kinini Arama, rapor t Akt
I | k ilel ; ipinin : = -
— albibgadiziiady B1 Yazma Etkinlik Ornegi
) Dilek ’fip”"" v ge siatun igerikler Listesi *
=] Kkelimelen Saruk
~ Baghksiz Gorsel
Yeni H5P - <
igerik *
. 5 X
D H5P Dosyasi Ag ol
+ H5P Dosyas
YunkHEF:-Doayas: Resim *  Ostvert (Metadata)
4 Ekle

Decorative only
Enable this option If the

Fare imleci tanitim metni

bagl alan. Bu metin, kullanicilar fare imlecinlil

IR T S

Resim 29. Siitun ile etkinlik olusturma adim 1.

7] Kopyala (%] Yapistir & Degigtir

Icerik segim alanindan siitun etkinlik araci secilir. Arka arkaya bir¢ok etkinlik aracini siralayabilmesi sebebiyle
olusturulan etkinliklerin ¢ogunda siitun etkinlik aract kullanilmustir. ilk etkinlik araci olarak gorsel segilir. Masaiistiinde

etkinlikle ilgili gorsel etkinlik aracina eklenir.
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Yeni H5P x
A2 Dilbilgisi E..
Bogluklan Doldy *
Di ipi .

ilek Kipinin x
Kelimeleri SUrOK.
Dilek Kipinin %

Kelimeleri Stirik

Yeni H5P x

HS5P Dosyasi Ag

Yeni H5P Dosyasi

@ GORUNOM # DUZENLE
HPw.  Sdtun (Column) ~ |
® Kullanma yénergesi 5% Ornek @ Kopyala (@ Yaprstir & Deggtir

@ Sotun (Column)

Baglik *  Ostean (Metdata)

Arama, raporlar ve telif hakki bilgisi igin kullanilacaktir

B1 Yazma Etkinlik Omegi

Sirtun Igerikler Listesi *

» | Baghksiz Gorsel (]

CONTENT EKLE

» Ayarlar ve metinler

Resim 30. Siitun ile etkinlik olusturma adim 2.

Gorsel seciminin ardindan content ekle segenegi kullanilarak ikinci bir etkinlik araci segilir. Tkinci bir etkinlik
araci olarak anket segilir. Secilen etkinlik araglar1 6greticinin sectigi dil becerisine gore degisebilmektedir.

Yeni H5P x

A2 Dilbilgisi E...

Bosglukian Doidu. x
x
Dilek Kipinin ..
Kelimeler! SOrtk x
Yeni H5P <

H5P Dosyasi Ag

Yeni H5P Dosyas:

Questionnaire elements *

1.Bashicz Aok Ugl. © TN
Choase a library
4+ ELEMENT EKLE
© Kopyaia

Agik Uglu Soru~ ~ € Yapistr & Dagistir

Baghk *  Ostvers (Metadata)
Arama, raportar ve telif hakki bilgist igin kullanilacakur
Basliksiz Agik Uglu Soru

Soru veya agiklama *
Pusula olmasaydi ne olurdu?
Yer tutucu metin

Girig alaninda baglangicta gosterilecek olan metin. Kullanici yazmaya bagladiginda otomatik olarak
kaldirlacakur

Yazmaya basla...

Girig satirflan *

Glrly atanimin yoksekligini belirler

2saur v

| Required field

Resim 31. Siitun ile etkinlik olusturma adim 3.

Anket etkinlik aracindan ag¢ik uclu soru ile ilgili yere soru yazilir.

Yeni H5P

A2 Dilbilgisi E...
Bosluklan Doldu...

Dilek Kipinin ...
Kelimeleri SGrik...

Dilek Kipinin ...

Kelimelerl Strik...
Yeni H5P

H5P Dosyasi Ag

Yeni H5P Dosyasi

=

= This question requires an answer

- Geri

Previous button label *
Geri

Continue button label *

Devam et

Next button label *

Sonraki

Submit button label *

Gander

- Close error message

Required message exit button label *

Close error message

Progress bar text *

Resim 32. Siitun ile etkinlik olusturma adim 4.
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Uygulamada biitiin etkinlik araglar1 Tiirkge dil destekli degildir. Bu nedenle ingilizce yénlendirme bulunan
etkinliklerde diizeltme yapilmasi gerekmektedir.

Pusula olmasaydi ne olurdu?

Yazmaya basla... |

DEVAM ET ©

Resim 33. Siitun ile etkinlik olusturma adim 5.

Resim 33 etkinligin son halidir. Siitun etkinlik araci ile birden ¢ok etkinlik aracinin arka arkaya getirilmesiyle
olusturulmustur. Siitun etkinlik araci ile farkli dil becerilerinde etkinlikler olusturmasi yoniiyle diger etkinlik araglarindan
ayrilmaktadir.

10. Kelimeleri Siiriikle ile Etkinlik Olusturma:

Igerik listesinden siitun etkinlik araci segilir. Kelime siiriikleme etkinlik araci siitun etkinlik araci igerisinde
kullanilacaktir. Tk etkinlik arac1 gdrsel olarak secilir. Ogretici tarafindan canva iizerinden hazirlanan gérsel ilgili yere
yiiklenir ve ikinci bir etkinlik araci segilir.

~ Bashksiz Kelimeleri Strdkle (Drag the Words)

icerik *

Kelimeleri Strikle (Drag the Words) ~ (©) Kopyala (%) Yapistir & Degistir

Baslk ®  Ustveri (Metadata)
Arama, raporlar ve telif hakk: bilgisi igin kullamlacaktir

Baslksiz Kelimeleri Surukle (Drag the Words)

* Medya

Gorev tanimlamasi ™

Bu garevin nasil yapilacagini kullamiciya anlatin.

Kelimeleri dogru kutulara sarakleyin.

Metin * i Agiklamalar: gdster

1) Belu, persembe glnil *yadmurlu*. =
2) Sinep, =ali ve persembe glnll *gUnegli* olacak.
3) Garsamba gtnii Antalya *rizgarla*.

4) Pergembe ginii Mersin'de hava *fartinalai* olacak.

Bl Dmlars  marasrbasd sdiemil kol

Distractors

Enter extra solutions that are wrong as distractors. Use the same asterisk (*) scheme as for the text.
Resim 34. Kelime siiriikleme ile etkinlik olusturma adim 1.
Ikinci etkinlik araci olarak kelime siiriikleme etkinlik araci secilir. Gorev tamimlamasinda ogretici 6grenen

bireyden ne istedigini agik bir sekilde ifade etmelidir. Metin kisminda ciimleler alt alta gelecek sekilde yazilir ve
stiriiklenmesi istenen kelimeler iki “*” isareti arasinda yazilir.
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HAVA DURUMU

Pazartes: Sals Carsamba Persembe Cun Cumartest Pazar
soru (%) = 7‘(’?{ > Cb >
2/7-3Cc* |°.‘l"c' 17/8C° 15/6C° w/ec” wB/5C° 17s/8C
Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma Cumartesi Pazar
MERSIN > — rﬁ* R
nsze® m/I15C* 1s5/8cCc* 9/"(:‘ I3/6cCc* s/8c° 20/10C*
P{ZM!BU Salx Cargamba Persembe Cuma Cumartesi Pazar
ANKARA : — i\' = li’ C:D 8 7 . Y . 7'{{. —‘;&‘
2/3¢° o ract 13/6C° e/0C" o/act s s cs
Pazartesi San Carsamba Pergembe Cuma Cumartesi Pazer
siNoP = 5
Bss/7C" 29/17C" wsic” ws/sct 15/8C" 13/ac” ws/sc”
Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma Cumartesi Pazar
ANTALYA okt 35 ;
8/6C" 19/70C" 15/8Cc* 20/9C" 22/vwc* 8s/9Cc* 15/4C*

Kelimeleri dogru kutulara surukleyin.

1) Bolu, persembe gunu J firtinah
2) Sinop, sali ve persembe gunu olacak. karh
3) Carsamba gunu Antalya 3 yagmurlu
4) Persembe gunu Mersin'de hava olacak. = =
razgarh

5) Ankara, pazartesi guna

& Kontrol et

gunesli

Resim 35. Kelime siiriikleme ile etkinlik olusturma adim 2.

Resim 35 etkinligin bitmis halidir. Ogretici diizenleme kismindan etkinligin gériintiilendigi goriiniim kismin1 agar.
Etkinlikte gorsel olarak bir hata olup olmadigina bakilir. Kelimeler ilgili bosluklara siiriikklenir ve etkinlik kontrol edilir.

HAVA DURUMU

Pazartest St Carsamba Persembe cu Cumartesi Pazar
Bou %\ = 7‘:" 9 =5
2,38  wiect  wimct siect  issce reisct wisc
Pazartesi Sal Carsamba Persembe Cuma Cumartes Pazar
MERSIN > o : Q' 5
nizer w15Ct s/8c” e 3rec s/ac 20/10C"
Pazartes: Sau Carsamba Persembe Curma Cumartesi Pazar
Ankara (3 Ok G o5 LAn O
2,36  wjac s otoss  eiser  isiece Wisc
Pazartesi Sau Carsamba Persembe Cuma Cumartesi Pazar
sinop >
oo : >
ws7C” 29/7C" wrict ws/sct 1s/8C” 3/4C” w/sct
Pazartes: Sau Carsamba Persembe Cuma Cumartesi Pazer
ANTALYA M ~
s/6cCc” w/wocT 1ss/8C" 20/9C" 22/%wc” |rect s/act

Kelimeleri dogru kutulara suruakleyin.

1) Bolu, persembe gunu | yagmuriu « .

2) Sinop, sali ve persembe gunua gunesli & olacak.
3) Carsamba gunu Antalya razgarh « .

4) Persembe gunu Mersin'de hava karh *x olacak.

5) Ankara, pazartesi gunu firtinah B

Resim 36. Kelime siiriikleme ile etkinlik olusturma adim 3.
Kontrol edilen etkinlikte 6gretici baz1 sorular1 yanlis cevaplamalidir. Burada amag etkinligin dogrulugunu kontrol

etmektir. Etkinlikte dogru yanitlar yesil, yanlis yanitlar kirmizi olarak belirtilmistir. Etkinlikte ¢6zimii goster secenegi
tiklandiginda yanlis verilen cevaplarin dogrulari kesik cizgilerle belirlenmis olup yesil olarak belirtilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Calismadaki etkinliklerin olusturulma siirecinde Lumi web 2.0 araci, gesitli uygulamalar ve internet siteleri
kullanilmistir. Bu araglarin se¢iminde kolay kullanilabilir olmas, {icretsiz olmasi, ihtiyaci karsilayabilmesi ve bir aracin
farkli araglara ve uygulamalara gerek kalmadan tek bir platform {izerinden materyal ve etkinlik olusturabilmesi
oncelenmigtir. Lumi web 2.0 aracinin H5P e-6grenme igeriklerini kapsamasi, basit ve sade bir ara ylize sahip olmasi,
etkinlik sablonlarinin her kitleye hitap edecek sekilde olmasi ve sablonlarin biitlin dil becerilerine ve bircok alana yonelik
etkinlik olusturmaya elverisli olmasi bu web 2.0 aracinin tercih edilme sebebi olmaktadir. Lumi web 2.0 araci ile etkinlik
olugturma siirecinde gorsel materyaller biiyilk 6nem tasimaktadir. Gorsel materyallerin ve videolarin olusturulmasinda
Canva’nin bir¢cok sayida uygulama ve baglantiy1 kendi i¢cinde barindirmasi, kolay kullanilabilir olmasi ve uygulamada
bulunamayan bir i¢erigin Canva’ya kolay bir sekilde aktarilabilmesi de bu uygulamanin tercih edilme sebebi olmaktadir.
Bu tiir ¢ok yonlii araglar kullanicilarin deneyimini zenginlestirmekte ve is akigini verimli hale getirmektedir.

Bu c¢alismada etkinlikleri tasarlama siirecinde Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan yayilanan Tiirkgenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Programindan segilen kazanimlar géz oniinde bulundurulmus ve etkinlikler bu kazanimlara yonelik
olarak olusturulmustur.

Bulgular

“Lumi Web 2.0 Aracinin Tanitimina Yonelik Bulgular” ve “Lumi Web 2.0 Araci Kullanilarak Hazirlanan
Etkinliklere Yonelik Bulgular” asagida verilmistir:

Lumi Web 2.0 Aracimin Tamitimina Yonelik Bulgular

Lumi, H5P e-6grenme igerik aracini kapsayan, ¢ok ¢esitli ve zengin igerige sahip bir Web 2.0 aracidir. Uygulama
ticretsizdir. Uygulama masaiistiine indirilebilmekte ve tarayicidan da kullanici adi ve sifre olusturularak giris
yapilabilmektedir. Uygulamaya tarayicidan kullanict ve sifre ile girildiginde yapilan etkinlikler herkese agik
paylasilabilmekte ve icerikleri baglant1 ve karekod olarak icerik sahibinin belirledigi kisilerle de paylasilabilmektedir.
Masaiistii uygulamasi kullanildiginda ise etkinlikler baglanti olarak disa aktarilabilmektedir. Hazir sablonlar mevcuttur.
Uygulamada 53 farkli sablon bulunmaktadir. Olusturulan etkinlikler her kitleye hitap edecek sadeliktedir. Basit ve sade
ara yiizii vardir. On izleme 6zelligi sayesinde etkinlikler kaydedilmeden énce kontrol edilebilmektedir. Uygulamada
kullanicilarin ilerlemeleri kaydedilmektedir. Uygulamada etkinliklerin disa aktarilmasi etkinliklerin farkli uygulamalara,
sitelere yiiklenerek de kullanilmasina imkan saglamaktadir.

B Lumi

HS5P Editér Lumi Analitik Lumi Cloud Hub

Resim 37. Lumi masaiistii uygulama gorseli.
Resim 37’ye bakildiginda masaiistii uygulamasinin ti¢ farkli gérevde kullanilabilecegi goriilmektedir. Etkinlik
hazirlamak i¢in HS5P Editor kullanilmaktadir. “Lumi Cloud Hub” igeriklerin yaymlanmasi ile ilgili oldugundan ilgili kutu
tiklandiginda Lumi’nin internet sitesine yonlendirmektedir.
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HS5P Editor

Lumi'nin H5P Editéra, H5P'yi goériinttilemenize,
duzenlemenize ve olusturmaniza izin veren bagimsiz bir
uygulamadir.

[} MEVCUT HG5P DOSYASINI AG + YENI HOP DOSYASI OLUSTUR

Resim 38. Lumi masaiistii h5p editor gorseli.
Resim 37’deki H5P Editor tiklandiktan sonra Resim 38’deki gorsel ¢ikmaktadir. Kullanicilar daha once
hazirlanmis mevcut bir HSP dosyasi varsa ilgili dosyay1 acip tekrar diizenleyebilmektedirler. Yeni bir etkinlik hazirlamak
isteyen kullanicilar ise yeni bir HSP dosyasi olustur secenegine tiklayarak yeni bir etkinlik olusturabilmektedir.

. . @ GORUNUM # DUZENLE

O  H5P Dosyasi Ag

HPow  lgerik tirand seq ~
+ Yeni H5P Dosyasi

feerik Tura Ara

Q
Tum igerik Turleri
Géster: Popillerler Yenilar A'dan Z'ye
L Etkilesimli Video (Interactive Video) s
i’ Detaylar =
Etkilesimlerle zenginlestirilmis videolar olusturun
F= Ders Sunumu (Course Presentation)
" o
Etkilesimli slaytlarla bir sunum olugturun
Coktan Segmeli (Multiple Choice) -
O Esnek coktan segmeli sorular olugturun Detaylar
Quiz (Soru Seti) (Quiz (Question Set))
o
Gesitli soru tlrleri dizisi olugturun
Bosluklar Doldur (Fill in the Blanks) m
I N Detaylar

Resim 39. Lumi masaiistii uygulamas etkinlik sablonlar.

Resim 39’da uygulamada kullanilabilecek sablonlarin bir kismu verilmistir. Kullanici olugturmak istedigi etkinlikle
ilgili sablonu listeden segerek etkinlik olusturmaya baslayabilmektedir. Ayn1 zamanda sol tarafta bulunan HSP Dosyasi

Ac¢/Yeni HSP Dosyasi kisminda da kullanici dilerse mevcut bir HSP dosyasi agabilmekte ve yaptigi etkinlikleri sekme
olacak sekilde alt alta siralayabilmektedir.
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< Luml o

Yani H5P x HiPs  Igerik tordnu seg v
D HEP Dosyasi Ag
+ Yoni H5P Dosyas leerik TOrd Ara Q
&
Goktan Segmeli (Multiple Choice)
HSP Group
P Lisans

Resim 40. Lumi masatistii uygulamasi sablon segimi.

Resim 40’ta her sablon se¢iminde demo igerik bulunan ekran verilmistir. Bu boliimde kullanic1 demo igerik
gorsellerine tiklayarak kullanacagi sablon ile ilgili fikir edinebilmektedir. Kullanici sablonu kullanmak istediginde kullan
secenegine tiklamakta, sablonlarin bulundugu listeye geri donmek istediginde ise sol iistte bulunan sol yoniinii gosteren
ok igaretine tiklamaktadir.

2o o »p O 4 = &Tl

oanant
canaantarmke 007@mamall oo

OENEL

2R Odstorge Panell 1 lgerik ara Filtrelor % Gbre Sirala; Relevance
IGERIK "
@ 1urkish (Turkee) v Igarik tor v isan v

491 sonug
6] icerigim
DAGITIMLAR
o A Ko b -

°
- Plows
Yaratiligtan Olimpos'a 7

KULLANICI p—
B Abonelik BY.SA CC BY-NGND G BY NG

Resim 41. Lumi uygulama tarayici gorseli.

Resim 41 ise Lumi’nin tarayici gorselidir. Kullanici ad1 ve sifre ile hesap olusturuldugunda kullanicilar bu ekran
ile karsilasmaktadirlar. Herkese agik iceriklerde farkli alan ve becerilerde ¢ok sayida etkinlik 6rnegi bulunmaktadir.
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-
C @ oppumieducstion/dashboard/content/r CHONCIPSVIIES |

(.

fi canant s
canaantarakel1807@gmall e Igerigim

Gasterge Paneli Igerik
GENEL
= 29
!. Qosterge Panell sonug
IGERIK
@ Horkese Agik Igerik
a»
DAGITIMLAR N
W :
> Dagiimiar fs=d fe O O
R Flows Konugma Etkinligl 1 B2 Konugma Etkinlik B2 Dinleme Etkinlik Ornegl A2 Meyveler Dinleme
o | Ornegl Btkinligl
KULLANICI
£ Ayarar

Resim 42. Lumi uygulama tarayici igerik klasor.

Resim 42°de kullanicinin olusturdugu igerikleri gorebilecegi icerigim isimli bir klasoér bulunmaktadir. Kullanici
bu klasore sol taraftaki panelden ulasabilmektedir. Kullanict yeni bir igerik olusturmak ya da mevcut bir igerigi bu alana
yiiklemek istediginde sag tistteki ilgili segenekleri kullanmaktadir. Ayni zamanda kullanicr igerik ara kismini kullanarak
istedigi icerige kisa siirede ulasabilmektedir.

< C @ app.lumieducation/dachboard/content/new e P> Q&L =

(O]

canant
canaantarakel 1907 @gmall.cc Duzenlemek Gaorusg Halk
HPow  Igerik tirdni seg 4
GENEL Turkge ~
83 Gosterge Paneli
lgerik Tura Ara Q
IGERIK
Tum igerik Tirleri
@ Herkese Agik Igerik
Goster: Popllerler Yeniler
ID Igerigim | Dagitimlar
- Etkilesimli Video (Interactive Video) w Bu igerik igin herhangi bir dagitiminiz yok
DAGITIMLAR K) Etkilesimlerle zenginlestirilmis videolar olusturun
S (o Ders Sunumu (Course Presentation)
Etkilesimli slaytiarla bir sunum olusturur

= Flows

© Yardim

Goktan Segmeli (Multiple Choice)
ULLANICI Esnek goktan segmeli sorular olugturun
T Ayarier Quiz (Soru Seti) (Quiz (Question Set})
)
Gesitli soru tirleri dizisi olugturun

& Abonelik

=

Resim 43. Lumi uygulama tarayici etkinlik sablonlari.
Resim 43 Lumi’nin masaiistii uygulamasinda oldugu gibi tiim sablonlar1 liste halinde kullanictya sunmaktadir.
Sonraki agamalar ve etkinlik olugturma siireci ise masaiistii uygulamasi ile ayn1 sekilde ilerlemektedir.

Lumi Web 2.0 Arac1 Kullanilarak Hazirlanan Etkinliklere Yonelik Bulgular

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Lumi Web 2.0 araci ile dil becerilerine yonelik A1-A2 temel diizeyde
olusturulan etkinlikler kolay ulasilabilir olmas1 amaciyla &greticinin Lumi hesabina igerik olarak yiiklenmis ve baglanti
olarak asagida verilmistir:

Okuma Becerisine Yonelik A1-A2 Diizeyi Etkinlikler

Okuma becerisine yonelik hazirlanmis etkinlikler, ilgili temalarin iglenmesi sirasinda uygulanabilmektedir.
Etkinliklerin etkilesimli olmas1 égrencilerin derse aktif katilmasina katk1 saglayabilmektedir. Ogretici okuma becerisine
yonelik hazirlanan etkinliklerde metni 6nce kendisi okumali, sonra 6grencilere okutmalidir. Okuma metni anlasildiktan
sonra sorulara gecilmelidir. Tablo, grafik gibi gorsel okumaya dayali bir etkinlikte ise 6gretici 6nce gorseldeki simge ve
sekillerin ne ifade ettigi ve tabloda istenilen bilginin nasil bulunacagi konusunda 6rnek iizerinden agiklamalar yapmalidir.
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Sonrasinda etkinlik sorularina gegilmelidir. Etkinliklerde yanlis cevaplanan sorularda 6grenci tekrar metne ya da tabloya
yonlendirilebilir, yeniden dene segenegi ile soruyu tekrar cevaplamasi saglanabilmektedir.

A1 Diizeyi etkinlik baglantist: https://app.Lumi.education/run/sXcoNw

https://app.Lumi.education/run/G _ilgv

A2 Diizeyi etkinlik baglantist: https://app.Lumi.education/run/5clyjk

Dinleme Becerisine Yénelik A1-A2 Diizeyi Etkinlikler

Dinleme becerisine yonelik hazirlanmis etkinlikler, ilgili temalarin iglenmesi sirasinda uygulanabilmektedir. Bu
etkinliklerin dinleme Oncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi olacak sekilde ili¢ asamada tamamlanmasi 6nem
tasimaktadir. Ogretici dinleme 6ncesinde ogrencilere dinleyecekleri konu ile ilgili sorular sorarak veya gorseller
gostererek konuyla ilgili 6n bilgi sahibi olmalarin1 saglamalidir. Hazirlanan dinleme/izleme etkinlikleri ilki sorularin
gelecegi kisma kadar olmali, ikinci dinleme ise etkinligin tamam sorular da dahil olacak sekilde olmalidir. Ogretici
dinleme/izleme sonras1 konuyla ve dgrencinin kendi kiiltiirii ile iliskili sorulara yer verilmelidir. Ornek olarak meyveler
temal1 bir dinleme/izleme etkinligi sonrasi “Sizin iilkenizde hangi meyveler var? / Sizin iilkenizde en ¢ok hangi meyve
yenir?” sorulart sorulabilmektedir. Ayni zamanda dinleme becerisini 6lgmeye yonelik olan bu etkinliklerde bulunan
sorular yazma becerisinin, dinleme sonrasi 6grenciye sorulabilecek acik uclu sorular da konusma becerisinin gelismesine
katk1 saglayacaktir.

A1 Diizeyi etkinlik baglantisi: https://app.Lumi.education/run/HaEwIE

https://app.Lumi.education/run/0SPEk7

A2 Diizeyi etkinlik baglantist: https://app.Lumi.education/run/AirZTs

https://app.Lumi.education/run/E_ RKjW

Konugma Becerisine Yonelik A1-A2 Diizeyi Etkinlikler

Konugma becerisine yonelik hazirlanmig etkinlikler, ilgili temalarin iglenmesi sirasinda uygulanabilmektedir.
Ogretici etkinligin nasil uygulanacagini dnce drnek iizerinden kendisi gostermelidir. Etkinligi uygulayan 6grenciye
kaydettigi cevap dinletilmeli, 6grencinin varsa hatalarini tespit etmesi konusunda yardimei olunmahdir. Bu etkinlikler
smifta uygulanabildigi gibi etkinligin 6grenci tarafindan simf diginda da bireysel olarak uygulanmasi miimkiindiir.
Ozellikle Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen dgrencilerde smif icerisinde farkli milletlerden olusan dgrencilerin olmasi
konugma sirasinda ogrencilerin zaman zaman ¢ekinmesine neden olabilmektedir. Boyle durumlarda 6grenci bireysel
olarak konusma etkinliginde kaydettigi cevabi dinleyebilmekte ve etkinligi istedigi kadar tekrarlayabilmektedir. Bu
durum 6grencinin etkinligi kaygi tasimadan uygulamasi konusunda fayda saglayabilmektedir.

Al Diizeyi etkinlik baglantist: https://app.Lumi.education/run/T3SVrW

A2 Diizeyi etkinlik baglantist: https://app.Lumi.education/run/U6Jmzx

Yazma Becerisine Yonelik A1-A2 Diizeyi Etkinlikler

Yazma becerisine yonelik hazirlanmig etkinlikler, ilgili temalarin islenmesi sirasinda uygulanabilmektedir.
Ogretici once etkinligin nasil uygulanacagini etkinlikte verilen gorsellerden yararlanarak aciklamalidir. Ogrenciler
etkinligi uyguladiktan sonra gelen yanitlar1 6gretici kendi hesabindan erigim saglayarak &grencilerle birlikte
degerlendirebilmektedir.

Al Diizeyi etkinlik baglantisi: https://app.Lumi.education/run/UuallW

A2 Diizeyi etkinlik baglantisi: https://app.Lumi.education/run/s9FCIn

Dil Bilgisine Yénelik A1-A2 Diizeyi Etkinlikler

Dil bilgisine yonelik hazirlanmis etkinlikler, ilgili konularmn islenmesi sirasinda uygulanabilmektedir. Ogretici
etkinligin nasil uygulanacagm etkinlik {izerinde verilen ornekler iizerinden agiklamaldir. Etkinliklerde dgretilmesi
hedeflenen dil bilgisi yapilarinin koyu yazilmasina dikkat edilerek &grencinin dikkatini ¢ekmesi amaglanmistir.
Ogrenciler etkinligi tamamladiginda kontrol et secenegi ile etkinlik kontrol edilmelidir. Yanlis cevaplanan sorularda
ogrenci dilerse etkinlige yeniden baslayabilmekte ya da ¢oziimil goster segenegi ile yanlis cevapladigr sorularin dogru
cevaplarini gorebilmektedir. Yeniden dene segenegi ile de dgretici etkinligi sinifta tekrar uygulama imkanma sahiptir.

A1 Diizeyi etkinlik baglantisi: https://app.Lumi.education/run/u- 0YS

A2 Dizeyi etkinlik baglantisi: https://app.Lumi.education/run/EssBwQ
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde teknoloji kullanimi, 6grencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirmekte
ve dil becerilerini gelistirmekte 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitimciler, teknolojiyi etkili bir sekilde kullanarak
ogrencilerine daha etkili, ¢ekici ve interaktif bir dil 6grenme ortami saglayabilmektedirler. Bu baglamda, teknolojinin dil
ogretimindeki potansiyelini tam anlamryla kesfetmek, dil 6grenen bireyleri kiiresel bir iletisim ortamina hazirlamak adina
kritik bir 6neme sahiptir. Bu ¢alismada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek bir Web 2.0 araci olan
Lumi tanitilmis ve bu Web 2.0 araci kullanilarak dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ve dil bilgisine yonelik
Al-A2 temel diizeyde etkinlikler olusturulmustur. Caligmada Lumi Web 2.0 araci ile etkinliklerin olusturulma siireci de
agamalar halinde verilmistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Lumi Web 2.0 araci ile etkinlik tasarlama
yonergesi ve olusturulan etkinliklerin sunuldugu bir ¢alisma yapilmamigtir. Alanyazindaki diger ¢alismalar
incelendiginde Bag ve Turhan’m (2017) ¢aligmalarinda kullandiklar1 web 2.0 araci Poll everywhere’in yazma becerilerini
gelistirmeye odaklandigi goriilmektedir. Lumi Web 2.0 araci ise ¢ok yonlii bir aragtir ve dinleme, konugsma, okuma, yazma
becerileri ve dil bilgisi gibi bircok alanda etkinlikler olusturmayi desteklemektedir. Tiryaki ve Zini’nin (2022)
¢aligmasinda ise MindMaster web 2.0 araci kullanilmistir. Bu arag paragraf yazma becerisini gelistirmeye yonelik ders
materyalleri hazirlamak i¢in kullanilmistir. Bagkaya ve Tursunovic’in (2017) calismasinda kullandiklar: Padlett web 2.0
aract kullanicilarin metin, resim, video, baglantilar ve dosyalar gibi gesitli igerik tiirlerini paylagmalarina olanak tanimakta
ancak etkilesimli igeriklerin olusturulmasi konusunda sinirli imkan sunmaktadir. Ayaz’in (2019) ¢alismasinda kullandig:
Kahoot! Web 2.0 arac1 formatif bir test olarak kullanilmaktadir. Kahoot! Daha ¢ok hizli sinav ve testler i¢in uygunken
Lumi daha genis bir dil 6grenme deneyimi sunmakta ve ¢esitli dil becerilerini desteklemektedir. Sarigiil (2021) ise
calismasinda egitimde ¢ok kullanilan 13 degerlendirme aracini incelemis ve bu araglarin temel 6zellikleri hakkinda bilgi
vermistir. Bu araclar icerisinde en detayli inceleme yapilan web 2.0 aract Nearpod olmustur. Nearpod ders igerigi
olusturma, degerlendirme sorulari hazirlama, igerige dis kaynaklart (resim, video, PDF, web sitesi) ekleyebilme, es
zamanli ve art zamanli degerlendirme, 6dev tanimlama ve 6devlerde siire belirleme gibi bir¢ok imkan sunmaktadir.
Nearpod ile Lumi karsilastirildiginda her iki ara¢ da ders igerigi olusturmay1 ve degerlendirme sorular1 hazirlamay1
desteklemektedir. Caligmadaki etkinliklerde kullanilan video, gorsel, ses gibi diger materyallerin olusturulmasinda
kullanilan uygulama ve internet siteleri ayrintili bir sekilde ele alinmustir.

Calisma Lumi Web 2.0 aracindaki 53 sablon arasindan segilen 10 sablon ve Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan
yayilanan Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programindan secilen temalar ile smirlandirilmistir. Olusturulan
etkinliklerin yeniden dene segenegi bulunan etkinlikler ile istenilen sayida tekrarlanabilir ve ¢oziimii goster segenegi
bulunan etkinliklerde geri doniitiin hizli olmasinin 6grenmeyi kolaylastiracagt ve okuma, konusma, yazma, dinleme
becerilerine yonelik hazirlanan bu etkinliklerin 6grenmeyi zenginlestirecegi, 6grenen bireye istedigi zaman diliminde
¢aligma ve tekrar yapma olanagi sunacagi, kelime ve ciimle telaffuzlarina katki sunacagi, bdylece dil becerilerini biitiinciil
olarak gelistirebilecegi diisiiniilmektedir. Yapilacak olan diger arastirmalarda bu sekilde olusturulan etkinliklerin
uygulanarak etkisinin arastirilmasi, kuramsal yapilacak olan c¢alismalarda ise farkli temalar ve farkli sablonlar ile
etkinlikler olusturulmasi alanyazina katki saglayacaktir.

Etik Kurul izni

Caligma etik kurul onay1 gerektirmemektedir.
Yazar Katkis1

Yazarlar ¢aligmaya esit oranda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Cikar catismast yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

As digitalization accelerates in education, the use of digital tools in learning processes is also increasing (Yasar-
Saglik & Yildiz, 2021). With the widespread adoption of Web 2.0 technologies, various tools are being used more
effectively in language teaching (Kokeii, 2023). These tools help students improve their language skills and reinforce
language grammar. The use of visual, auditory, and multimodal tools in Turkish language teaching makes the lesson
process more efficient (Sengiil, 2015). Technology-based lesson content contributes to effective and lasting Turkish
language teaching by appealing to multiple senses (Akin, 2016). The easy accessibility of technology enhances its
effectiveness in Turkish language teaching (Durmus, 2013). Web 2.0 tools facilitate interaction and collaboration,
providing opportunities to develop digital literacy skills (Ann & Williams, 2010). This technology provides rich content
for those wishing to learn Turkish and contributes to the development of language skills (Karatay, 2020).

Purpose and Significance of the Research

This study aims to introduce and use the Lumi Web 2.0 tool in teaching Turkish as a foreign language, creating
activities for listening, speaking, reading, writing skills, and grammar at the A1-A2 level. Unlike other studies in this
field, no study providing guidance on the use of the Lumi Web 2.0 tool and presenting the created activities has been
encountered. Among the features of the study is the detailed consideration of the applications and websites used in creating
the materials used in the activities. The research problem statement is "How can activities be created for language skills
at the A1-A2 basic level using the Lumi Web 2.0 tool in teaching Turkish as a foreign language?"

Method
Research Model

This study employs document analysis method aiming to introduce the Lumi Web 2.0 tool in teaching Turkish as
a foreign language and to create A1-A2 level reading, speaking, listening, writing, and grammar activities using this Web
2.0 tool. Document analysis involves the analysis of materials containing information about the phenomena under
investigation (Simsek & Yildirim, 2016). "Document analysis is a systematic method used to examine and evaluate all
documents, including printed and electronic materials. Like other methods used in qualitative research, document analysis
requires the examination and interpretation of data to derive meaning, develop an understanding of the relevant topic, and
generate empirical knowledge™ (Corbin & Strauss, 2008; cited in Kiral, 2020: 173).

Research Materials

In this study, themes and achievements selected from the Turkish as a Foreign Language Teaching Program
published by the Turkey Maarif Foundation; Lumi, Canva, and Adobe Premiere Pro 2022 applications; content created
with various specified websites; and texts written and adapted by the researcher constitute the materials of the study
includes. Activities in the study were created using the Lumi Web 2.0 tool along with various applications and websites.
Reasons for choosing Lumi include its ease of use, being free, ability to meet needs, and ability to create materials and
activities on a single platform. Additionally, the tool's coverage of H5P e-learning contents, simple and clean interface,
wide range of activity templates, and suitability for every language skill and area are among the reasons for its preference.
The use of Canva in creating visual materials and videos has also been considered. Canva has advantages such as
incorporating many applications, being easy to use, and facilitating content transfer. In this way, versatile tools enrich the
user experience and make the workflow more efficient.

Findings

Lumi is a free Web 2.0 tool with rich and diverse content covering the H5P e-learning content tool. It can be
downloaded to the desktop and accessed via browser with a username and password. Activities created by users can be
shared publicly or with specific individuals. Activities created with the desktop application can be exported as a link. The
application has ready-made templates, is easy to use, and has a simple interface. Activities can be previewed and user
progress can be saved. Additionally, activities can be uploaded to different applications or websites. Activities created at
the A1-A2 basic level for language skills using the Lumi Web 2.0 tool in teaching Turkish as a foreign language are
provided as a link below.

Activities for Reading Skills at A1-A2 Level
Al Level activity link: https://app.Lumi.education/run/sXcoNw

https://app.Lumi.education/run/G ilgv

A2 Level activity link: https://app.Lumi.education/run/5clyjk
Listening Skills Activities for A1-A2 Level
Al Level activity link: https://app.Lumi.education/run/HaEwIE

https://app.Lumi.education/run/0SPEk7
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A2 Level activity link: https://app.Lumi.education/run/AirZTs
https://app.Lumi.education/run/E_RKjwW

Speaking Skills Activities for A1-A2 Level

Al Level activity link: https://app.Lumi.education/run/T3SVIW

A2 Level activity link: https://app.Lumi.education/run/U6Jmzx
Writing Skills Activities for A1-A2 Level
Al Level activity link: https://app.Lumi.education/run/UuallW

A2 Level activity link: https://app.Lumi.education/run/s9FClIn
Grammar Skills Activities for A1-A2 Level

Al Level activity link: https://app.Lumi.education/run/u-_0YS

A2 Level activity link: https://app.Lumi.education/run/EssBwQ

Discussion, Conclusion, and Recommendations

The use of technology in teaching Turkish as a foreign language plays a significant role in enriching students'
learning experiences and enhancing their language skills. By utilizing technology effectively, educators can provide more
effective, engaging, and interactive language learning environments for students. This study introduces a Web 2.0 tool
named Lumi and develops activities focused on listening, speaking, reading, and writing skills, as well as language
proficiency at A1-A2 levels. The stages of using Lumi are elaborated in detail within the research. In reviewing other
studies, it is observed that Bas and Turhan (2017) concentrated on enhancing writing skills through the Web 2.0 tool Poll
Everywhere. Similarly, Tiryaki and Zini (2022) utilized the MindMaster Web 2.0 tool to improve paragraph writing skills.
Furthermore, the study by Baskaya and Tursunovic (2017) indicates that the Padlett Web 2.0 tool facilitates the sharing
of various content types. Additionally, Ayaz (2019) emphasized the application of Kahoot! as a formative assessment
tool. While Kahoot! may be more suitable for rapid quizzes and tests, Lumi supports various language skills by offering
a broader language learning experience. It is believed that the activities created in this study will facilitate learning and
improve language skills by increasing feedback speed. Therefore, it is recommended to conduct studies investigating the
implementation of such activities and to explore studies incorporating different themes and templates.
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