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iki Dilli Ogrencilerin Konusma Motivasyonlarmin incelenmesi

Erkan AYDIN' & | Aysegiil ERCIYAS?

Oz

Bu arastirmada iki dilli 6grencilerin konugma motivasyonlarinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada,
nicel arastirma yontemlerinden Kesitsel tarama modeli kullanilmig olup arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla uygun
ornekleme yontemi tercih edilmistir. Caligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim doneminde Tiirkiye’de iki dilli 6grenci niifusunun
en fazla oldugu illerden olan Hatay, Gaziantep ve Sanlurfa’da ii¢ farkl ortaokulda 6grenim goren Tiirkge-Arapga ve Tiirkge-Kiirtge
iki dilli, yaglar1 10-15 arasinda degisen ve 5, 6, 7 ve 8. smif diizeyinde 74’1 kiz 53’1 erkek olmak iizere toplam 127 &grenci
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Konusma Motivasyonu Olcegi” kullanilarak
toplanmig ve SPSS 21 paket programu kullanilarak analiz edilmistir. Aragtirmanin sonucunda iki dilli 6grencilerin konusma
motivasyonlarmin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Tiim veri analiz sonuglari incelendiginde ise iki dilli 6grencilerin konugma
motivasyonlari {izerinde cinsiyet, ana dili, yas diizeyi, anne ve baba egitim diizeyleri degiskenlerinin etkili olmadigini; sadece sinif
degiskeninin etkili oldugunu séylemek miimkiindiir.

Anahtar kelimeler: ki dillilik, iki dilli 6grenciler, konusma becerisi, konusma motivasyonu.
Gelis: 1 Ekim 2024, Kabul: 14 Kasim 2024, Yayin: 25 Aralik 2024

Investigation of Bilingual Students' Motivation to Speak

Abstract

This study aimed to examine the speaking motivation of bilingual students based on various variables. In this study, a cross-sectional
survey model, one of the quantitative research methods, was used, and the appropriate sampling method was preferred to determine
the study group. The study group consisted of a total of 127 students, 74 girls and 53 boys, aged between 10-15 and in the 57, 6t
7t 8t grades, who are bilingual in Turkish-Arabic and Turkish-Kurdish and who are studying in three different secondary schools
in Hatay, Gaziantep, and Sanlwurfa, which are among the provinces with the largest bilingual student population in Turkey, in the
2023-2024 academic year. The study data were collected using the “Speaking Motivation Scale for Learners of Turkish as a Second
Language” and analyzed using the SPSS 21 package program. The results showed that the bilingual students’ speaking motivation
was moderate. When all data analysis results are examined, it is possible to say that gender, mother tongue, age level, and mothers’
and fathers’ education levels do not affect the speaking motivation of bilingual students; only the class variable is effective.

Keywords: Bilingualism, bilingual students, speaking skills, speaking motivation.
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Aydn ve Erciyas (2024)

Giris

Her ¢ocugun edindigi ilk dil ana dilidir lakin bazi1 bireyler; iilkelerinden uzakta olmalari, bulunduklar1 yerde birden
fazla dilin kullanilmas1 veya hayat kosullarmin gerekliligi gibi sebeplerle birden fazla dil 6grenmek zorunda kalabilmekte
ve bu durumdaki bireyler genellikle "iki dilli" olarak adlandirilmaktadir (Y1lmaz, 2014). Giincel Tiirk¢e Sozliik’te iki dilli
ve iki dillilik kavramiyla ilgili, “iki ayr1 dile sahip olma; iki ayr1 dili okuyup yazma giiciinde ve becerisinde olma” (Tiirk
Dil Kurumu [TDK]) seklinde tanimlamalar yer almaktadir. Bu baglamda birgok arastirmaci da iki dilliligi farkli sekillerde
tanimlamaktadir. En yaygin tanimi, "birden fazla dil kullanma becerisi" olarak kabul edilmektedir (Ertek ve Siiverdem,
2020). Weinrich'e (1968) gore iki dili aktif olarak kullanan bir kisiye iki dilli denir ve iki dillilik, bu kisinin iki dili de
alternatif sekilde kullanma pratigi olan bir durumu ifade eder. iki dillilik, kisinin farkl: sebeplerle cesitli sartlarda birden
fazla dil 6grenmesi ve bu dili kullanmas: veya ana dilinin digindaki herhangi bir dili ana dilini kullanirken bulundugu
yetkinlige yakin bir seviyede 6grenmesidir (Aksan, 2007). Demircan (2013) ise bireyin hayatinin bir déneminde ana
dilinden bagka bir dilde ana diline yakin seviyede yetkinlik gostermesini iki dillilik olarak tanimlamakta fakat kavramin
bu taniminda tam bir uzlasmaya varilamadigini da belirtmektedir (akt. Biger ve Alan, 2018). Sonug olarak iki dillilik; iki
farkl dilin konusuldugu ortamlarda bulunan bireylerin her iki dille de iletisim kurabilme, her iki dili de kullanabilme
yetisi olarak tanimlanabilir.

Her iki dili de konusabilen ig¢in bir kazang olan iki dillilik tizerine diger alanlarda oldugu gibi gézlemler yapilmali
ve gerektiginde miidahalelerde bulunulmalidir (Fishman, 1991). Genel olarak diinya niifusunun yarisindan fazlasinin iki
dilli olduguna inanilmakta ve yapilan arastirmalar 6nemli biligsel yeteneklerin gelisimi, verimliligi ve diisiisiintin iki
dillilerde tek dillilerden farkli oldugunu gostermektedir (Simsek, 2023). Modern aragtirmalar iki dillilikle ilgili cogunlukla
olumlu bulgular ortaya koymustur. Cok sayida arastirmanin sonuglari, iki dillilik ve ¢ok dilliligin bilissel, dilsel becerileri
ve bireyin ek bir dil edinme yetenegini engellemedigini aksine kolaylagtirdigini ortaya koymustur (Abu Rabia, 2019). Bu
dogrultuda Sipra’ya (2013) gore iki dillilik etkili bir sekilde yonetilirse 6grenme iizerinde olumsuz bir etkisi olmaz. Eger
birey her iki dilde de kendini dogru ifade edebiliyorsa, iki dillilik olumlu etkiler saglayabilir. Ancak birey bir dilde daha
rahat hissediyorsa az kullanilan dilde diger dilin etkileri goriilebilir (Aykag, 2016).

Diinya tizerinde farkli dilleri konusan insanlar; savas, gog Ve ticaret gibi nedenlerden dolay1 bir arada yasamak
zorunda kalmislardir. Bu siireg, onlarin kendi dilleriyle iletisim kurmalarin1 zorunlu hale getirmistir. Sosyolojik agidan
bu durum en belirgin sekilde go¢ olgusunda gozlemlenmektedir (Biger ve Alan, 2018). Cok uluslu yapisi nedeniyle
Tiirkiye’de iki dillilik yaygin olarak karsilasilan bir kavramdir (Kesmez, 2015). Kali vd. (2021) yaptiklari aragtirmada;
Tiirkiye’de resmi dil olan Tiirkgenin yan1 sira Kiirtce, Lazca, Zazaca, Arapca gibi dillerin de bireyler tarafindan
konusuldugu tespit edilmistir. Tiirkiye gesitlilige 6nem vermekte ve bundan dolay: vatandagslarina iki dilli olabilmeleri
icin birgok firsat ve ortam sunmaktadir (Ozsen vd., 2020). Tiirkiye’nin gd¢menlere veya farkli etnik gruplara sergiledigi
bu tutumdan dolayi iki dilligin ve ¢ok dilligin yaygin oldugu goériilmekte ayrica iki dilli 6grencilere yonelik egitim ve
ogretim ortamlar1 bulunmakta, 6zellikle de dil 6gretim siireglerine yonelik bir¢ok faaliyet uygulanmaktadir.

Dil 6gretimi; dinleme, konugma, okuma ve yazma gibi dort temel beceri ile dil bilgisi ve kelime bilgisi 6gretimi
tizerine kuruludur. Ana dilinde oldugu gibi, ikinci bir dili edinirken de bu dort temel beceri ve diger ilgili beceriler
dogrultusunda dil egitimi verilmektedir. Bu baglamda temel dil becerilerinden konusma becerisine yonelik kazanimlar ve
uygulamalar ikinci dil 6gretiminde de yapilmaktadir.

Dilin temel islevinin iletisim oldugu goz Oniine alindiginda 6grencilere kazandirilmasi gereken en temel
becerilerden biri konugsma becerisidir (Kargi¢ ve Metin, 2015). Dil 6gretiminde konugma ihtiyaci her zaman var olmustur.
Konusma becerisi, bireyin yasaminda hayati bir rol oynar ¢iinkii iletisim kurma yetenegi olmadan istedigimiz gibi
toplumsal etkinliklere katilamayiz ve duygularimizi ifade edemeyiz (Barin, 2018). Konusma, insanin temel
ozelliklerinden biridir; bireyin duygularini, diisiincelerini ve isteklerini ayrintili bir bigimde dile getirerek hayatini1 devam
ettirmesine olanak saglar. (Aksan, 2007).

Konusma becerisi diger becerilerden ayr olarak diistiniilemez. Konusma becerisi; normal iletisimde yabanci dilin
vurgusunu, dil bilgisini ve kelime dagarcigimi ana dili konusanlarla ayni hizda kullanabilme yetenegi olarak
tanimlanabilir. Bu beceri, insan hayatinda onemli bir yer tutmaktadir zira etkili iletisim kurulmasi ve anlagsmanin
saglanabilmesi igin konugma yetenegine ihtiya¢ duyulmaktadir (Putra, 2017).

Dil ile ilgili degiskenler, kiiltiirlerarasi iletisimde ve dile ait kiiltiiri 6grenmenin yaninda gégmenlerin
sosyokiiltiirel olarak uyum saglamasinda biiyiik bir oneme sahiptir. Bireyin baska bir dili 6grenmesi konusunda basariy:
etkileyen faktorler arasinda tutum ve motivasyon degiskenleri bulunmaktadir. ikinci dilde basarili olmak, bireyin dili
etkili ve uyumlu bir sekilde kullanarak iletisim kurabilme yetenegine baglidir (Masgoret ve Ward, 2006). Aragtirmalar;
bireyin ikinci dili kullanma konusundaki 6z giiveninin, yabanci dil yeterliliginin 6nemli bir gostergesi oldugunu ortaya
koymugtur. Kiiltiirlerarasi etkin iletisim, dil grenme motivasyonu ve dil yeterliligi ile yakindan baglantilidir. Yasanilan
iilkedeki yerli halk ve baskin gruptaki bireylerle iletisim kurma istegi, kisinin o toplumun dilini 6grenme basarisini
dogrudan etkiler (Yagmur ve van de Vijver, 2012). TDK, motivasyonu “isteklendirme, giidiilendirme” olarak
tanimlamaktadir. Motivasyonun bir isi basarmak igin gereken “diirtii” oldugu herkesge kabul edilmektedir (de Bot vd.,
2005). Zusho'nun (2017) ifadesiyle motivasyon, égrencilerin akademik gorevler igin hedefler belirleme becerilerini ve
ilgilerini cekmese bile bu gérevleri tamamlama gayretlerini kapsar. Bir goreve ya da etkinlige baglamak i¢in gereken itici
gii¢, 0 gorevi ya da etkinligi siirdiirmeyi de tesvik eder (Schunk, 2011). Bu durum, motivasyonun etkisiyle gergeklesir.
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fletisim yetenegi, yabanci dil egitiminin temel amaci oldugundan, konusma diger becerilere gére 6ne ¢ikarilmigtir
(Nurjannah vd., 2013). Konugma becerisi, dil 6greniminde 6nemli bir rol oynar ve bu becerinin gelisimindeki ana
engellerden biri, konusurken hata yapma korkusudur. Bu korkuyu agsmanin temel sart1, dil 6grenenin kendi yeteneklerine
giivenmesidir. Bu giiven duygusu, gliglii bir motivasyonla elde edilir. Kisinin 6z giiveni arttik¢a konugma becerisi de hizla
gelisecektir (Celik, 2019). Motivasyon, bir 6grencinin i¢sel bir seyi 6grenme istegi olarak tanimlanir (Aslan ve Dogan,
2020). Bu igsel istek, davraniga enerji ve yon verir.

Motivasyonun artirilabilmesi igin ¢esitli stratejiler uygulanabilir. Baslangigta, Tiirkge 6grenen kisinin bu dil
6grenme hedefini ve bu becerinin kendisine saglayacagi faydalari anlamasi 6nemlidir. Motivasyonu gii¢lendirmek ve dil
becerisini gelistirmek i¢in derslerde siirekli olarak Tiirk¢e konusmak da gereklidir (Celik, 2019). Bu bakimdan yasamin
dikkate deger bir bolimiinii dinlemeyle birlikte konusma becerisinin olusturdugu diisiiniildigiinde diger dillerdeki egitime
ve ana dil egitimine benzer sekilde Tiirkgeyi yabanci/ ikinci dil olarak 6grenen veya iki dilinden birisi Tiirkge olan
ogrencilerin de konusma becerisine gereken 6zeni gdstermeleri, bu beceriye yonelik motivasyon kazanmalar1 ve bu
becerinin 6neminin farkina varmalar1 gerekmektedir.

Motivasyon, oOgrenme siirecinde Kkritik bir faktordiir. Basariyla 6grenme, oOzellikle dil ogrenicilerinin
motivasyonundan biiyiik olgiide etkilenir. Motivasyon, o&grencilerin giidiilenmelerini ve basariya ulagsma istegiyle
caligmalarini saglayarak konugma becerilerinin gelisiminde Kilit bir rol oynar, ikinci dil ediniminin basarisina katkida
bulunur (Putra, 2017; Anjomshoa ve Sadighi, 2015). Norris (2001), motivasyon diisiincesiyle uyumlu olarak, hedef dili
Ogrenirken en basarili 6grencilerin, 0 dili konusan insanlar1 begenen, kiiltiirii takdir eden ve dilin kullanildig1 topluma
asina olma hatta entegre olma istegine sahip olanlar oldugunu ifade etmistir. Bu durum, hedef dil 6grenirken en basaril
olan 6grencilerin sadece kiiltiirii taklit etmekle kalmayip ayn1 zamanda dilin kullanildig: topluma da entegre olma istegine
sahip olacaklarini ifade etmektedir (lhsan, 2016). Ogrencilerin kendi etnik kimliklerine ve hedef dil kiiltiiriine olumlu bir
bakis acisina sahip olmalari durumunda iki dillilik daha olasidir; bdylece 6grenciler, ana dillerinde tam yeterlilik
gelistirmeden yabanci dili ikinci dille degistirme egiliminde olurlar (de Bot, 2020). ikinci dil grenme motivasyonu, ikinci
dil 6grenme siirecinde basar1 veya basarisizlik agiklamada kritik bir bireysel faktor olarak kabul edilir (Campbell ve
Storch, 2011). Motivasyonun 6nemini vurgulayan Doérnyei (1998), motivasyonun ikinci dil gelisiminde belirleyici
faktorlerden biri oldugundan, 6zellikle konugma becerilerinin gelisiminde biiyiik 6nem tasidigindan bahsetmektedir.
Giiglii bir motivasyona sahip olan biri konugmaya katilabilir. Dornyei’ye (1998) gore giiclii konugma motivasyonuna
sahip olan biri, daha iyi bir konugsmaci olmak i¢in akici ve dogru konugmak amaciyla kendini pratik yapmaya ve egitmeye
¢alisacaktir. Buna karsilik konusma konusunda diisiikk motivasyona sahip olan biri nadiren pratik yapacak ve kendini
egitmeye calisacaktir. Bu nedenle konusma becerisinin ayn1 kalmasina veya daha da kétiilesmesine yol agabilir. Ozetle
ikinci veya yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin konusma becerilerinin gelisim gostermesi agisindan 6zellikle
Tiirk¢e derslerinde konugma motivasyonlarinin artirilmasi gerekmektedir.

Alan yazini incelendiginde, iki dilli 6grencilerin konusma becerilerinin farkli acilardan ele alindigi cesitli
calismalarin bulundugu goriilmektedir. Maden ve Avsar (2023) Tiirkiye'de iki dillilere Tiirk¢e 6gretimi {izerine yapilan
¢aligmalar1 incelediklerinde, ¢aligmalarin agirlikli olarak yazma becerisine odaklandigini, yedi ¢alismanin konusma, dort
caligmanin okuma ve ii¢ ¢calismanin dinleme becerisine yonelik yapildigini belirlemiglerdir. Kaya ve Kardag (2020) iki
dilli 6grencilerin Tiirkge konugma kaygilarini azaltmak amaciyla rol oynama etkinliklerinin etkisini aragtirmis ve bu
etkinliklerin 6grencilerin kendilerini kayg: duymadan ifade edebilmelerinde etkili oldugunu saptamistir. Sahin vd. (2017),
akvaryum teknigi aktif 6grenme yonteminin iki dilli 6grencilerin Tirkge konusma becerileri {izerindeki etkisini
incelediklerinde, bu teknigin ders kitaplar1 temelli etkinliklere kiyasla daha basarili sonuglar verdigini bulmuglardir. Ergiit
ve Bas (2021) ise Tiirkgeyi miras dil olarak 6grenen iki dilli 6grencilerin konusma kaygilarim1 6lgmek amaciyla
gelistirdikleri 6l¢egin, 6grencilerin bu konudaki duygusal durumlarini etkili bir sekilde yansitabildigini gostermistir. Ece
Yapilcan ve Tanrikulu’nun (2023) 1gdir'da iki dilli ortaokul 6grencileriyle yaptigi aragtirmada ise 6grencilerin ilkokula
baglamadan 6nce Tirkgede alict dil becerilerinin gelistigi ancak ifade edici dil becerilerinin yeterince gelismedigi
sonucuna ulasilmaistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Alan yazimminda iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarmin ¢esitli degiskenlere goére incelenmedigi
goriilmiistiir. Iki dilli 6grencilerin Tiirkge konusmalarmin gelistirilmesine yonelik arastirmalarin kisitl olmas1 alandaki
bosluga isaret etmektedir. Bu bakimdan iki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonlarinin incelenmesi onlarin Tiirkge
konugmaya karst isteklerinin ortaya konulmasmi saglayacaktir. Bu aragtirmada iki dilli 6grencilerin konusma
motivasyonlari bazi degiskenlere gore incelenmistir. Bu baglamda agagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

Iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlar1 hangi seviyededir?

iki dilli 8grencilerin konusma motivasyonlarinda cinsiyete gére anlamli bir fark var midir?

iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarinda sinif diizeyine gore anlaml bir fark var midir?

iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarinda yas degiskenine gore anlamli bir fark var midir?

iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarinda anne egitim durumuna gére anlamli bir fark var midir?
iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarinda baba egitim durumuna gére anlamli bir fark var midir?

ouhrwnPE
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, iki dilli 6grencilerin konugma motivasyonlarini incelemek amaciyla nicel aragtirma yontemlerinden
kesitsel tarama modeli tercih edilmistir. Bu model, belirli bir zaman diliminde farkli degiskenlere gére mevcut durumu
betimlemeye olanak tanimaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2023). Olgek araciligtyla genis bir rneklemden veri toplanacak olup
bu yontem kisa siirede durumun analiz edilmesini saglamaktadir. Ayrica motivasyon diizeylerinin cinsiyet, yas, sinif
seviyesi, ana dil, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi gibi degiskenlere gore karsilagtirilmas: gerektigi igin kesitsel
tarama modeli uygun bulunmustur. Calismanin mevcut zaman ve kaynak kisitlar1 dogrultusunda, genis kapsamli veri
toplama imkan1 sunan bu model tercih edilmistir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin  6rneklemini belirlemek i¢in uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir. Uygun o6rnekleme,
arastirmacinin kolayca ulagabilecegi bir 6rneklemden verilerin toplanmasi olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztirk vd.,
2023). Caligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim doneminde Tiirkiye’de iki dilli 6grenci niifusunun en fazla oldugu
illerden olan Hatay, Gaziantep ve Sanliurfa’da ii¢ farkli ortaokulda 6grenim goren Tiirkge-Arapga ve Tiirkge-Kiirtge iki
dilli 127 6grenci olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaslari, cinsiyetleri ve sinif seviyeleriyle ilgili bilgiler
Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin betimsel ozellikleri.

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kiz 74 58.27
Erkek 53 41.73
Yas 10-11 36 28.35
12-13 72 56.69
14-15 19 14.96
Sinif Diizeyi 5. siif 31 2441
6. simif 51 40.16
7. smf 26 20.47
8. siif 19 14.96
Toplam 127 100

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 6grencilerin %58,27’sinin kiz, %41,73’{iniin erkek oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan kiz 6grencilerin sayis1 erkek dgrencilerden daha fazladir. Ogrencilerin yas araliklaria bakildiginda
%56,69 ile 12-13 yas araliginda olan &grencilerin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Son olarak sinif diizeyine gére en
¢ok 6grencinin %40,16 ile 6. sinifta 6grenim gordiigii tespit edilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak ogrencilere, Dolek ve Arici’nin (2021) gelistirip gegerlik ve giivenirlik ¢alismasini
yapmis oldugu “Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Konusma Motivasyonu Olgegi” uygulanmustir. Giivenirlik
katsayis1 0,798 olan dlgek 16 maddeden olugmaktadir. 3 faktorliidiir ve 5°1i Likert tipindedir. Olgegin birinci faktorii
“i¢sel motivasyon”, ikinci faktorii “motivasyonsuzluk™ ve ti¢iincii faktorii “digsal motivasyon” bigiminde adlandirilmigtir.
Olgek; “l-kesinlikle katiliyorum”, *“2-katiltyorum”, “3-orta diizeyde katiliyorum”, “4-katilmiyorum” ve “5-hig

katilmiyorum” segeneklerinden olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma yapmak i¢in oncelikle etik izin alimmustir. Katilim saglayacak 6grenciler 18 yasindan kiigiik olduklari
icin velilere bilgilendirilmis onam formu sunulup veli izni alinmigtir. Arastirmanin verileri gonilliilik esasina gore
toplanmustir. Kullanilacak olan 6lgme araci ¢evrim i¢i ortamda diizenlenmistir. Diizenlenen 6l¢gme araci, uygulamanin
yapilacagi okullarda bulunan 6gretmenlere e-posta ve WhatsApp uygulamasi araciligiyla iletilmigtir. Uygulamayi
yapacak olan 6gretmenler 6lgme aracini fotokopi seklinde ¢ogaltip dgrencilere uygulamigtir. Tiirkge olarak uygulanan
Olgegin Ogrenciler tarafindan kolay anlagilabilmesi amaciyla uygulamayi yapan Ogretmenler yonlendirmelerde
bulunmuslardir. Uygulama siiresi her bir dgrenci igin 5-10 dakika olarak belirlenmistir. Olgek verileri, 10 giinliik bir siireg
icerisinde toplanmustir. Toplanan veriler, aragtirmaciya e-posta ve WhatsApp uygulamasi {izerinden iletilmistir.
Aragtirmaci, elde edilen veriler iizerinden analizi gerceklestirmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada, Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenenlerin konusma motivasyonlarmi degerlendirmek amaciyla
“Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler Igin Konugma Motivasyonu Olgegi”nden elde edilen veriler, SPSS 21 paket

120



IHEAD 9(2), 117-133

programi1 kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen verilerin betimsel analizi yapildiktan sonra toplam puanlar ve alt
boyutlardan alinan puanlar hesaplanmig; minimum ve maksimum degerleri, ortalama puanlari, standart sapmalari
incelenmistir. Ardindan, verilerin normalligi (¢arpiklik ve basiklik sonuglari) ve gruplarin kendi i¢indeki homojenligi
degerlendirilmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Normallik kosullarini saglayan verilerin analizinde
parametrik testlerden iki grup i¢in bagimsiz t-testi uygulanmig; ikiden fazla grup igin ise tek yonli ANOVA testi
kullanilmigtir. Gruplar arasindaki anlamli farklari belirlemek amaciyla Post Hoc testlerinden Tukey testi uygulanmustir.

Bulgular
iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarmin betimsel istatistigi Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Jki dilli grencilerin konusma motivasyon seviyelerinin puan ortalamalar:.

Boyutlar N Min. Max. Ort. Ss Carpikhik Basikhik Cronbach's Alpha
f¢sel Motivasyon 127 10 30 23.88 4.637 -0.646 0.005 0.737
Motivasyonsuzluk 127 6 28 13.00 5.585 0.469 -0.748 0.789
Digsal Motivasyon 127 6 20 14.97 3.435 -0.418 -0.357 0.710
Olgek Toplami 127 26 74 51.86 7.547 -0.484 0.900 0.701

Tablo 2’ye gore arastirmaya 127 6grenci katilmistir. Ogrencilerin konusma motivasyonu dlgeginden en diisiik 26;
en yiiksek ise 74 puan alabildikleri goriilmektedir. Konusma motivasyonu 6lgeginin i¢sel motivasyon, motivasyonsuzluk
ve digsal motivasyon olmak iizere 3 farkli alt boyutu bulunmaktadir. Ogrencilerin konusma motivasyonu i¢sel motivasyon
boyutundan X=23.88; motivasyonsuzluk boyutundan X=13.00; digsal motivasyon boyutundan X=14.97 puan aldiklar1
tespit edilmistir. Ogrencilerin dlgekten aldiklar ortalama puan (X=51.86), 6lcekten alnabilecek en yiiksek puan olan 74
ile karsilastirildiginda, iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Olgegin
carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) degerlerinin normal dagilim gosterdigi gorillmektedir. Bu degerlerin normal
dagilim géstermesi i¢in -2 ile +2 arasinda olmasi gerekir (George ve Mallery, 2003). a giivenirlik katsayisinin hem 6l¢egin
toplami hem de alt boyutlari i¢in 0.70 ve iizeri oldugu belirlenmistir. Bir 6lgegin giivenirlik katsayisinin 0.70'in iizerinde
olmasi, 0 dlgegin giivenilir oldugunu gosterdiginden, bu dlgegin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu soylenebilir. Iki
dilli 6grencilerin konugma motivasyonlarmin cinsiyet degiskenine iligkin sonuglar1 Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Konugma motivasyonu ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiyi gosteren t testi sonuglart.

Cinsiyet N Ort. Ss t p
Igsel Motivasyon Kadm 74 23.68 4.559 -0.548 0.585
Erkek 53 24.15 4.773
Motivasyonsuzluk Kadin 74 13.17 5.351 0.392 0.696
Erkek 53 12.77 5.940
Digsal Motivasyon Kadm 74 1491 3.330 -0.219 0.827
Erkek 53 15.05 3.607
Olgek Toplam Kadin 74 51.78 7.527 -0.144 0.885
Erkek 53 51.98 7.644

Ss= Standart sapma

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin konugma motivasyonlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliligin
olmadig: tespit edilmistir (t=-0.144; p=0.885; p>0.05). Ayrica konugma motivasyonu 6lg¢eginin alt boyutlarindan igsel
motivasyon (t=-0.548; p=0.585; p>0.05); motivasyonsuzluk (t=0.392 p=0.696; p>0.05) ve dissal motivasyon (t=-0.219;
p=0.827; p>0.05) alt boyutlarinda da cinsiyet degiskenine gore anlamli farklihigin olmadig: tespit edilmistir. ki dilli
Ogrencilerin konugsma motivasyon durumlarinin siif degiskenine iliskin sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Jki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonu ile sunif diizeyi arasindaki iliskiyi gosteren Anova sonuglarr.

Simf Varyansm
Diizeyi N X Ss Kaynag KT Sd KO F p Anlamhhk

s (1) 5. Simf 31 20.96 3919 G. Arasi 753.782 3 251.261 15.805  0.000 1-2; 1-3; 2-4;
g (2) 6. Stmf 51 26.35 3537 G.lgi 1955.44 123 15.898
é (3)7.Smf 26 2465 3.949  Toplam 2700228 126
% (4) 8. Stmf 19 2094 5.158
" Toplam 127 2388 4637
5 (1) 5. Sumf 31 1641 4890 G. Arasi 487.060 3 162.353 5798  0.001 1-2;1-3
g (2) 6. Smf 51 11.64 5494 G.lci 3443.932 123 27.999
% (3) 7. Stmf 26 12.00 5.381 Toplam 3930.992 126
'*Eg (4) 8. Siif 19 1247 5232

Toplam 127 13.00 5.585
§ (1) 5. Smf 31 1325 3.032 G. Arast 153.149 3 51.050 4,708  0.004 1-2;1-3
2
S @6smf 51 158 3059 Gl 1333780 123  10.844
S @)7.Smf 26 1584 2852 Toplam 1486.929 126
g (4) 8. Stmf 19 1436  4.633
a Toplam 127 14.97 3.435
2 (1) 5. Simf 31 5064 8268 G. Arasi 563.931 3 187.977 3.496  0.018 2-4
i (2) 6. Stmf 51 53.80 6.770 G.lci 6612.794 123 53.763
i (3) 7. Stmf 26 5250 5.140 Toplam 7176.724 126
5  @8.smf 19 4778 9455

Toplam 127 51.86 7.547

Tablo 4 incelendiginde iki dilli 6grencilerin konusma motivasyon durumlar ile sinif degiskeni arasinda anlamli
bir farkliligin oldugu gorilmektedir (F=3.496; p<0.05). Tukey testi sonuglarma gore, Olgegin toplam puani
incelendiginde, Ogrencilerin konusma motivasyonlarinin smif diizeylerine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Ozellikle 2. sinif ile 4. sinif arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica, dlgegin alt boyutlarindan i¢sel motivasyon
boyutunda da sinif degiskeni agisindan anlamli bir farklilik tespit edilmistir (F=15.805; p<0.05). Bu farkliligin, 1. simif
ile 2. siif, 1. sinif ile 3. siif ve 2. sinif ile 4. sinif arasindaki anlamli farkliliklardan kaynaklandigi goriilmektedir. ki

dilli 6grencilerin konugma motivasyonlarmin ana dili degiskenine iliskin sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Konugma motivasyonu ile ana dili degiskeni arasindaki iligkiyi gdsteren t testi sonucglart.

Ana Dili N Ort. Ss t p

icsel Motivasyon Arapga 102 23.66 4,571 -1.014 0.318
Kiirtge 25 24.76 4.892

Motivasyonsuzluk Arapga 102 13.97 5.647 5.863 0.000
Kiirtge 25 9.08 3.094

Digsal Motivasyon Arapga 102 14.86 3.359 -0.701 0.488
Kiirtge 25 15.44 3.764

Olgek Toplami Arapca 102 52.50 7.338 1.836 0.075
Kiirtge 25 49.28 7.981

Ss= Standart sapma

Tablo 5'e bakildiginda 6grencilerin konugma motivasyonlarinin ana dili degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmigtir (t=1.836; p=0.318; p>0.05). Ayrica, konugsma motivasyonu dl¢eginin i¢sel motivasyon (t=-
1.014; p=0.696; p>0.05) ve digsal motivasyon (t=-0.701; p=0.488; p>0.05) alt boyutlarinda da ana dili degiskenine bagl
olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmustir. Bununla birlikte, motivasyonsuzluk boyutunda (t=5.863; p=0.000; p<0.05)
anlamli bir fark bulundugu, bu farkin Arapga ana diline sahip 6grenciler lehine oldugu gériilmiistiir (Ort.=13.97). iki dilli
6grencilerin konugsma motivasyon durumlarinin yas degiskenine iligkin sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6. /ki dilli §grencilerin konusma motivasyonu ile yas diizeyi arasindaki iliskiyi gdosteren Anova sonuglari.

Varyansin
Yas Diizeyi N X Ss Kaynagi KT Sd KO F p
(1) 10-11 36 22.94 4070  G.Arast 149.535 2 74.768 3.622 0.030
< yag arasi
§ (2) 12-13 72 24.80 4511 G. I¢i 2559.693 124 20.643
2 yas arasl
o
E (3) 14-15 19 22.15 5.449  Toplam 2709.228 126
2 yasarasi
Toplam 127 23.88 4.637
(1) 10-11 36 14.75 5505  G. Arasi 156.800 2 78.400 2.576 0.080
E yas arasi
?, (2) 12-13 72 12.43 5.601 G. I¢i 3774.192 124 30.437
S yasarasi
2
£ (3)14-15 19 11.89 5.195  Toplam 3930.992 126
°
S yasamas
Toplam 127 13.00 5.585
(1) 10-11 36 14.05 2.907 G. Arasi 43.403 2 21.701 1.864 0.159
§ yas arasi
§ (2) 12-13 72 15.38 3.243 G. I¢i 1443.526 124 11.641
'*23 yas arast
= (3)14-15 19 15.15 4717  Toplam 1486.929 126
% yas arasl
A
Toplam 127 14.97 3.435
(1) 10-11 36 51.75 6.235  G. Arasi 175.942 2 87.971 1.558 0.215
£ Vyasarasi
<
g- (2) 12-13 72 52.62 7.764  G.lIci 7000.783 124 56.458
&= yagarasi
3
é’“ (3) 14-15 19 49.21 8.689  Toplam 7176.724 126
’ yas arast
Toplam 127 51.86 7.547

Tablo 6 incelendiginde iki dilli 6grencilerin konugma motivasyon durumlar ile yas degiskeni arasinda anlaml bir
farkliligin olmadigi goriilmektedir (F=1.558; p>0.05). Ayrica 6lgegin motivasyonsuzluk boyutu (F=2.576; p>0.05) ve
digsal motivasyon boyutunda (F=1.864; p>0.05) anlamli bir farkliigin olmadig goriilmektedir. Sadece 6lgegin igsel
motivasyon boyutunda bir anlamli farkliigin oldugu goriilmektedir (F=3.622; p<0.05). iki dilli 6grencilerin konusma
motivasyon durumlariin anne egitim degiskenine iliskin sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Iki dilli égrencilerin konusma motivasyonu ile anne egitim diizeyleri arasindaki iliskiyi gésteren Anova
sonuglart.

Anne Egitim Varyansin
Diizeyi N X Ss Kaynagi KT Sd KO F p
< (1) Okur-yazar 53 2430 51049 G.Arast 61.871 3 20.624 0958 0415
S degil
§ (2) ilkokul 48 2356 45331  G.ici 2647.357 123 21523
o
= (3) Ortaokul 18 2450  3.6981  Toplam 2709.228 126
[0}
& (4) Lise 8 21.62  3.6620
Toplam 127 2388  4.6370
~ (1) Okur-yazar 53 1226 57182  G. Aras 58.537 3 19512 0620  0.603
= degil
>3
€ (2 ilkokul 48 1333 55671  G.lgi 3872.455 123 31.483
>
g (3) Ortaokul 18 13.72 54428  Toplam 3930.992 126
S (4 Lise 8 1437 55016
Toplam 127 13.00 5.5855
g (1) Okur-yazar 53 1541  3.3651  G. Arasi 32.929 3 10976  0.929  0.429
o degil
[
% (2) ilkokul 48 1452 34885  G.lgi 1454.000 123  11.821
§ (3) Ortaokul 18 15.38  3.8826  Toplam 1486.929 126
z ise . .
g @L 8 1387  2.2951
Toplam 127 1497 34352
(1) Okur-yazar 53 5198  7.9093 G.Arast 96.924 3 32308 0561  0.642
g  degil
<
E (2) flkokul 48 5141 77235  G.lgi 7079.801 123  57.559
$  (3) Ortaokul 18 5361  7.0221  Toplam 7176.724 126
O (4) Lise 8 4987 51301
Toplam 127 5186 75470

Tablo 7’ye bakildiginda iki dilli 6grencilerin konugma motivasyon durumlar ile anne egitim durumlar arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (F=0.561; p>0.05). Ayrica 6lgegin igsel motivasyon boyutunda (F=0.958;
p>0.05), motivasyonsuzluk boyutunda (F=0.620; p>0.05) ve digsal motivasyon boyutunda (F=0.929; p>0.05) anlaml bir
farklihgin olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglar iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlar1 lizerinde anne egitim
durumlarinin etkili olmadigini gostermektedir. Son olarak iki dilli 6grencilerin konugma motivasyon durumlarinin baba
egitim degiskenine iliskin sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Iki dilli égrencilerin konusma motivasyonu ile baba egitim diizeyleri arasindaki iliskiyi gésteren Anova
sonuglart.

Baba Egitim Varyansin
Diizeyi N X Ss Kaynagi KT Sd KO F p
- (1) Okur-yazar 39 2374 48597  G.Arasi 63.920 3 21307 0991  0.400
S degil
§ (2) 1lkokul 59 2411 43710 G.lgi 2645308 123 21507
o
2 (3) Ortaokul 23 2430 5.0850  Toplam 2709.228 126
[
& (4 Lise 6 20.83  3.7638
Toplam 127 2388  4.6370
x (1) Okur-yazar 39 1200 57308 G.Arasi 90.580 3 30.193  0.967  0.411
= degil
3 ) .
§ () llkokul 50 1354 58111 G.lgi 3840412 123 31223
§ (3) Ortaokul 23 1273 47884  Toplam 3930.992 126
S (4)Lise 6 15.33  5.0859
Toplam 127 1300  5.5855
c (1) Okur-yazar 39 1512 39814  G.Arasi 10.699 3 3566  0.297  0.827
>  degil
[
g (2) ilkokul 59 1479  3.0044 G.lgi 1476230 123 12.002
i (3) Ortaokul 23 15.39 3.7868  Toplam 1486.929 126
£ @Lise 6 1416  2.639
Toplam 127 1497  3.4352
(1) Okur-yazar 39 5087 7.2662  G. Arasi 80.736 3 26912 0466  0.706
g degil
:% (2) flkokul 59 5245 69736  G.ici 7095989 123  57.691
§  (3) Ortaokul 23 5243  10.003  Toplam 7176.724 126
O (4)Lise 6 5033  3.6697
Toplam 127 51.86  7.5470

Tablo 8’e bakildiginda iki dilli 6grencilerin konugma motivasyon durumlari ile baba egitim durumlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (F=0.466; p>0.05). Ayrica 6lgegin igsel motivasyon boyutunda (F=0.991;
p>0.05), motivasyonsuzluk boyutunda (F=0.967; p>0.05) ve digsal motivasyon boyutunda (F=0.297; p>0.05) anlaml1 bir
farkliligin olmadigi goriilmektedir. Bu sonuglar iki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonlari {izerinde baba egitim
durumlarmin etkili olmadigint géstermektedir.

Sonuc¢

iki dilli dgrencilerin konusma motivasyonlarinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesini amaglayan bu
arastirmada, iki dilli 6grencilerin konugma motivasyonlarinin orta seviyede oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica mevcut
caligmada yapilan analizler sonucunda, 6grencilerin konugma motivasyonlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli
farkliligin olmadig:1 tespit edilmistir. Konusma motivasyonu olgeginin alt boyutlarindan igsel motivasyon,
motivasyonsuzluk ve digsal motivasyon alt boyutlarinda da cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliligin olmadigi
saptanmigtir. Ancak konugma motivasyon durumlart ile smif degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarindan igsel motivasyon boyutu ile simf degiskeni arasinda anlamli bir farkhiligin
oldugu belirlenmistir.

Konugma motivasyonu ile ana dili degiskeni arasindaki iliskiyi gosteren sonuglar incelendiginde anlamli farkliligin
olmadig1, konugma motivasyonu olgeginin alt boyutlarindan i¢sel motivasyon ve digsal motivasyon alt boyutlarinda da
ana dili degiskenine gore anlaml farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Ancak motivasyonsuzluk boyutunda anlamli
farkliligin oldugu gozlemlenmistir. Bu anlaml farkliligin ana dili Arapga olan dgrencilerin lehine oldugu anlagilmaktadir.
Buna gore ana dili Kiirtge olan 6grencilerin {izerinde konugsma motivasyonunun bir etkisi goriilmezken ana dili Arapga
olan dgrencilerin iizerinde gorilmektedir.

iki dilli 6grencilerin konugma motivasyonu ile yas diizeyi arasindaki iliskiyi inceleyen sonuglara bakildiginda ise
iki dilli 6grencilerin konugma motivasyon durumlari ile yas degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit
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edilmistir. Ayrica 6lgegin motivasyonsuzluk boyutu ve digsal motivasyon boyutunda anlamli bir farkliligin olmadigy, igsel
motivasyon boyutunda anlamh farkliigin oldugu goriilmiistiir. Buna gore yas diizeyi degistikge i¢sel motivasyon
konusma becerisi tizerinde etki etmektedir.

iki dilli 6grencilerin konusma motivasyon durumlari ile anne egitim durumlari arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig goriilmektedir. Ayrica 6lgegin igsel motivasyon boyutunda, motivasyonsuzluk boyutunda ve digsal motivasyon
boyutunda anlamli bir farkliligin olmadig1 goériilmektedir. Bu sonuglar iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlari
tizerinde anne egitim durumlarinin etkili olmadigini géstermektedir.

iki dilli 6grencilerin konusma motivasyon durumlari ile baba egitim durumlari arasinda anlamli bir farkhiligin
olmadig1 goriilmektedir. Ayrica 6lgegin igsel motivasyon boyutunda, motivasyonsuzluk boyutunda ve digsal motivasyon
boyutunda anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglar iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlari
tizerinde baba egitim durumlarinin etkili olmadigin1 géstermektedir.

Bu baglamda yapilan aragtirmanin tiim sonuglari incelendiginde, iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlari
tizerinde cinsiyet, ana dili, yas diizeyi, anne ve baba egitim durumu degiskenlerinin etkili olmadigi; simif degiskeninin
etkili oldugu soylenebilir.

Tartisma

Mevcut arastirmanin sonuglari ile alan yazininda yer alan aragtirmalarin sonuglarinin karsilagtirilmasi, benzer ve
farkli yonlerinin bulunmasi i¢in alan yazini taramasi yapilmistir. Bu baglamda Tiirkiye’de bulunan Arap ve Kiirt asill
Ogrencilerin yani sira yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin iizerinde yapilan ¢alismalar incelenmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda Tiirkiye’de bulunan iki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonlar ile ilgili bir aragtirmanin
olmadig1 goriilmistiir. Bu sebeple mevcut aragtirmaya yakin veya benzer arastirmalar incelenerek karsilastirmalar
yapilmistir. Bu baglamda oncelikle Tiirkiye’de bulunan iki dilli 6grencilere yonelik yapilan aragtirmalar incelendiginde
temel dil becerileri ve dil bilgisi (Ece Yapilcan ve Tanrikulu, 2023; Biger ve Ozaltun, 2020), Tiirkce 6grenme ve okula
uyum siiregleri (Boylu ve Isik, 2020; Biger ve Ozaltun, 2020), konusma becerisi (Kal1 vd., 2021), dinleme becerisi (Kardas
ve Kaya, 2022; Kardas ve Kaya, 2023), iki dilli 6grencilerin yasadiklar1 sorunlar (Akkaya ve Isci, 2015; Tanrikulu ve
Giinay, 2019) gibi konulara yogunlasildig1 goriilmektedir. Bir diger yandan yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarina
yonelik yapilan ¢aligmalara bakildiginda temel dil becerileri (Sonmez ve Akinci, 2022), tercih ettikleri diller (Eytiip ve
Giiler, 2020), konusma becerisi (Kayadibi ve Demir, 2018), konusma kaygis1 (Aksu ve Ozdemir, 2020; Ergiit ve Bas,
2021), dil yeterlikleri ile ana dil ve ikinci dil arasindaki iliski (Demirel, 2019), Tiirk¢eye kars1 tutum (Giirbiiz, 2017) gibi
konular tizerinde ¢alisildig: tespit edilmistir.

Akkaya ve Isci (2015) yaptiklar1 arastirmada arastirmaya katilan dgrenciler, ana dillerinin baska bir dil olmasinin
Tiirkge 6grenme alanlarinda sorun yaratmadigint sdylemektedirler. Bu agidan arastirma, konusma motivasyonu ile iki
dilli 6grencilerin ana dilleri arasinda herhangi bir iliskiye rastlamayan bu aragtirma ile benzerlik géstermektedir. Akkaya
ve Isci’nin yaptig1 arastirmada iki dilli 6grenciler, Tiirkce dersinde kendilerini en ¢ok dinleme etkinliklerinde rahat
hissettiklerini, konugma etkinliklerinden ise keyif almadiklarini ifade etmislerdir. Dinleme etkinliklerinde 6grencilerin
pasif konumda olmalari, konusma etkinliklerinde ise iiretken olmalarinin istenmesi 6grencilerin bu goriislerinin nedeni
olarak ileri siiriilebilmektedir. Bu sonuglarin, konugsma motivasyonunun orta seviyede oldugu saptanan bu arastirmayla
farklilik gosterdigi sdylenebilir. Konugma motivasyonu orta seviyede ise iki dilli 6grencilerin daha az kaygi yasayarak
konugma etkinliklerinden daha fazla keyif alabilecegi diigiiniilmektedir.

Ece Yapilcan ve Tanrikulu'nun (2023) ana dili Tiirk¢e olmayan ortaokul 6grencilerinin Tiirkge Ggrenme
stireglerinin dort temel dil becerisi ve dil bilgisi agisindan, 6grencilerin goriiglerine dayanarak degerlendirildigi
aragtirmanin sonuglarina gore 6grencilerin ilkokula baglamadan 6nce anlama becerilerinin gelismis oldugu, ancak anlatma
uyumsuzluk, disik 6z benlik algisi, yetersiz 6zgiiven vb. yagsanmasmin beklenen muhtemel sorunlar oldugunu
belirtmislerdir. Mevcut ¢alismada da buna benzer olarak simif diizeyi ve yas diizeyi degiskenlerinde igsel motivasyonun
konugma motivasyonu iizerinde etkili oldugu gozlemlenmistir. Ece Yapilcan ve Tanrikulu’nun arastirmasinda ana dili
Kiirtce olan 6grencilerin ¢ogunlugunun kendini Tiirk¢ede daha yetkin hissettigi sonucuna ulasilmistir. Mevcut ¢alismada
iki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonunun orta diizeyde oldugunun tespit edilmesi de bunu destekler niteliktedir. Bu
durumun nedeni 6grencilerin sosyal ¢evrelerinde, okul yasamlarinda Tirkgeye daha ¢ok maruz kalmalar1 ve kendilerini
Tiirk¢ede daha basarili hissetmeleri olabilir.

Boylu ve Isik (2020), iki dilli 6grencilerin okuma ve dinleme becerisinde iyi, konugsma ve yazma becerilerinde
zay1f olduklarini, Biger ve Ozaltun (2020) dgrencilerin yasadigi sorunlarm basinda konusma becerisinin geldigini
sOylemektedir. Yapilan arastirmalar, iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonlarmin orta diizeyde oldugunu bulgulardan
hareketle belirleyen bu aragtirmanin sonuglariyla farklilik gosterirken, Tanrikulu ve Giinay’in (2019) yabanc: dil olarak
Tiirkge 6grenen gocuklarda iki dillilik problemini inceledikleri arastirmada Tiirk¢eye maruz kalan 6grencilerin konusma
becerisini gerceklestirmede basarili olduklarini saptadigi sonuglar mevcut ¢aligmanin sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Nitekim, konusma motivasyonu konusunda sorun yasamayan ogrencilerin konusma becerilerinin
gelismis olmasi beklenmektedir.
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Kali vd. (2021) Tiirkiye’de dgrenim goren iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e konugma becerilerine yonelik
Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerinden faydalanmiglardir. Arastirma sonucunda, konusma becerisini gelistirmede
karsilagilan sorunlarin temel sebeplerinin Ggrencilerin ana dillerinden kaynaklanan sebepler olabilecegi iizerinde
durulmus; Tirk¢e konusmayi basaramama korkusu, 6zgiiven eksikligi, ailenin egitim diizeyinin diigiikk olmasi, hata
yapmaktan ve bagaramamaktan ¢ekinme, diglanma, 6gretmenden gelecek olumsuz tepki, bireyin yeterlilik algis1 vb.
etkenlerin 6grencide konusma becerisini gelistirmeye yonelik olumsuz diisiinceler olusturdugu ortaya konmustur ve
nitelikli bir konusma i¢in kaygi diizeyinin orta seviyede olmasi gerektigi tespit edilmistir. Bu sonuglar, konugma
motivasyonunun bu durumlarla baglantili oldugu ve motivasyon ile kaygmim birbirini etkiledigi diistiniildiigiinde bu
arastirmada ¢ikan sonuglara gore iki dilli 6grencilerde orta diizeyde olan konusma motivasyonu seviyesini destekler
niteliktedir.

Kardag ve Kaya (2022) tarafindan iki dilli 6grencilerin dinleme tutumlarinin ve iki dilli 6grencilerin dinleme
kaygilarinin (2023) bazi1 degiskenler agisindan incelendigi iki ayri ¢aligma bulunmaktadir. Her iki ¢aligmada da mevcut
arastirma ile benzer olarak cinsiyet, simif diizeyi, baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyi, evde konusulan dil (ana dili)
degiskenleri incelemeye tabi tutulmustur. Dinleme tutumlarinin incelendigi ¢alismada 6grencilerde tutum diizeyinin
yiiksek oldugu, dinleme kaygilarinin incelendigi ¢calismada ise 6grencilerin Tiirkg¢e dinlemeye yonelik kaygisiz olduklart
tespit edilmistir. Dinleme becerisinin psikolojik boyutlarma yo6nelik yapilan arastirmalarin ve konusma becerisinin
psikolojik bir boyutuna yonelik yapilan bu arasgtirmanin sonuglar1 karsilastirildiginda iki dilli 6grencilerin konusma
becerisinde dinleme becerisine oranla psikolojik olarak daha fazla zorlandig: sdylenebilir.

Girbiiz’iin (2017) Fransa’da yasayan iki dilli Tirk 6grenciler iizerinde yaptigi aragtirmada uygulanan anket
sonucunda akademik basariy1 getirecek yazili ve sozlii Fransizca becerisinin ailenin egitim durumu ve ikinci dil
Ogrenimine baslama yas1 ile iliskili oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada ise iki dilli 6grencilerin konusma
motivasyonlarmin anne ve baba egitim durumuyla ve yas diizeyiyle iliskili olmadig1 sonuglarina ulagilmistir. Arastirma
sonuglar1 bu bakimdan farklilik gostermektedir.

Demirel’in (2019) Hollanda’daki iki dilli Ttirk 6grencilerin dil yeterliklerini incelemeyi ve birinci dilin hakim dil
olan Hollandacay1 kazanmada oynadig1 rolii agiklamay1 amagladig: aragtirmada Tiirkge becerisi ve Hollandaca becerisi
arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugu sonucuna varilmaktadir. Iki dilli 6grencilerin konusma motivasyonunun gesitli
degiskenlere gore incelendigi bu aragtirmanin sonuglariyla karsilagtirildiginda dilsel yeterlilik ve motivasyonun farkli
diizeylerde birbirini etkileyebilecegi ancak birbirlerini dogrudan etkilemeyebilecegi sdylenebilir. Demirel’in yaptigi
arastirmada dil becerilerinin birbirini dogrudan etkiledigi soylenmekte buna karsilik konusma motivasyonu, sinif diizeyi
gibi cesitli degiskenlerden etkilendigi icin konusma becerisi ile konugsma motivasyonu arasinda dolayli bir iligki oldugu
sOylenilebilir.

Eyiip ve Giiler (2020) dgrencilerin, Ingilizcede tiim dil becerilerinin Tiirkgeye gore daha iyi oldugunu ancak
Ingilizcede en gelismis becerinin yazma ve okuma, Tiirkcede ise en gelismis becerinin konusma oldugunu belirttiklerini
saptanuslardir. Arastirmacilar Ingilizcedeki gelisimi okula, Tiirkgedeki gelisimi ise evdeki dil kullanimima baglamaktadar.
Buna gore sonuglar iki dilli 6grencilerin ikinci dildeki konugsma motivasyonlarinin orta seviyede oldugunu ortaya koyan
bu arastirmayla birlikte incelendiginde egitim ortaminda kullanilan dil Tiirk¢e oldugu i¢in 6grencilerin diger becerilerdeki
motivasyonlarinin daha yiiksek olabilecegi diisiiniilebilir.

Sénmez ve Akinct’nin (2022) Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin dort temel dil becerisini incelemeye
yonelik yaptigi arastirmada iki dilli 6grencilerin konusma becerisine iliskin ortalama yeterliliklerinin, diger becerilere
kiyasla daha iyi diizeyde oldugu, kiz ve erkek 6grencilerin dil gostergelerinde 6nemli diizeyde farklilagmanin olmadigi
goriilmiistiir. Bu sonug, iki dilli 6grencilerin konugsma motivasyonlarinin orta seviyede oldugunu ve konusma
motivasyonu iizerinde cinsiyet degiskeninin etkili olmadigini saptayan bu arastirmayla benzerlik gostermektedir. Gani ve
Kuruoglu’nun (2021) iki dilli erkek 6grencilerin kiz dgrencilere nazaran konugma becerilerinin ¢ok daha iyi diizeyde
oldugunu saptayan arastirma ile mevcut arastirmanin bulgulart ise farklilik géstermektedir.

Fransa’da yasayan iki dilli Tiirk dgrencilere yonelik Aksu ve Ozdemir’in (2020) 6grencilerin tercih ettikleri dilleri
saptamay1, Fransizca ve Tirk¢e konusma kaygilarmi incelemeyi hedefledikleri arastirmada sonuglar; 6grencilerin
genellikle okul ortaminda Fransizcayi tercih ettiklerini, evde ise Tiirkgeyi daha fazla kullandiklarimi gostermis; dil
tercihlerinin 6grencilerin iletisim kurma konusundaki 6zgiivenlerini ve konusma kaygilarini dogrudan etkiledigi
saptanmigtir. Okulda Fransizca konugurken daha rahat olan 6grenciler, bu dili kullanirken daha az kaygi yasadiklarini
belirtmislerdir. Tirk¢e konusurken kaygi yasamalarinin nedeni ise genellikle Tiirkgeyi gilinliik hayatta yeterince
kullanmamalarindandir. Fransa'daki iki dilli 6grencilerin dil kaygisi iizerinde cevresel faktorlerin ve dilin kullanim
alanlarinin etkisi vurgulanirken bu arastirmada iki dilli 6grencilerde sinif diizeyinin motivasyon iizerinde belirgin etkisi
oldugu gozlemlenmistir.

Ergiit ve Bas’in (2021) Tirkgeyi miras dil olarak 6grenen iki dilli 6grencilerin konugma kaygilarin1 dlgmeye
yonelik bir 6lgek gelistirmeyi amagladigi arastirmada Sonuglar; gelistirilen miras dil konusma kaygisi 6lgeginin alt
boyutlart bagarili bir sekilde dlgebildigini ve 6grencilerin bu konudaki duygusal durumlarini yansitabildigini ayrica
Olgegin farkli yas ve dil seviyelerindeki 6grencilere uygulanabilir oldugunu gostermektedir. Konusma kaygisini iki dilli
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde sinirlayici bir unsur olarak degerlendiren bu arastirma ve iki dilli 6grencilerin konugma
motivasyonlarinin orta seviyede oldugunu tespit eden mevcut aragtirmanin sonuglar1 degerlendirildiginde iki dilli
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ogrencilerin dil becerilerinin gelisiminde duyussal faktorlerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim mevcut arastirmada da
iki dilli 6grencilerin dil gelisimlerine etki eden motivasyon degiskeni ele alinmigtir. Bu bakimdan 6grencilerin bu duyusgsal
durumlarinin tespit edilmesi, dil gelisimine katki sunabilir.

Kayadibi ve Demir’in (2018) Makedonya’da 6grenim goéren iki dilli Tirk 6grencilerinin konusma becerisi
diizeylerini cinsiyet, okul 6ncesi egitim alip almadiklar1, ana dili, ikinci dil, anne ve baba egitim durumlar1 gibi ¢esitli
degiskenler agisindan inceledigi aragtirmada sonuglar Makedonya’da yasayan iki dilli Tiirk 6grencilerin konusma becerisi
diizeyinin olduk¢a diisiik oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada incelenen degiskenlere gore bakildiginda ise
6grencilerin konusma becerisi diizeylerinde cinsiyet, ana dili ve anne ile baba egitim durumlarina gére anlamli farkliliklar
tespit etmistir. Bu sonuglar, mevcut arastirma sonuglarindan farklilik arz etmektedir. iki arastirma arasindaki farkl
sonuglarin sebepleri; calismaya katilan 6grencilerin yasadigi cografya, ana dil, ikinci dil ve dile maruz kalma seviyesi
gibi cevresel ve dilsel faktorler g6z 6niine alinarak agiklanabilir. Farkli bolgelerde, 6grencilerin hangi dille ne kadar
siklikta etkilesimde olduklar1 degisebilmektedir. Ogrenciler ana dile veya ikinci dile daha az maruz kaliyorlarsa ya da
giinliik hayatta aktif olarak kullanamiyorlarsa bu onlarin konusma becerilerinde gerilemeye yol agabilir. Diger taraftan,
dili siklikla kullandiklart bir ¢evrede yasiyorlarsa konusma becerileri dogal olarak daha yiiksek olabilir.

Literatiirde konusma becerisi ve konugma motivasyonu ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda genel olarak
konugma motivasyonunun konugma becerisi iizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Putra’nin (2017),
motivasyon ile konusma yetenegi arasindaki iliskiyi arastirdigi calismada motivasyonun konusma yetenegi ile iligkili
oldugu sonucuna vardigi goériilmektedir. Motivasyonun 6grencilerin konusma becerisine etkisinin incelendigi baska bir
arastirma dgrencilerin motivasyonunun konusma yetenegi tizerinde 6nemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Dahast,
yiiksek motivasyona sahip 6grencilerin diisiik motivasyona sahip olanlardan daha iyi konusma yetenegine sahip oldugu
goriilmektedir (Nurjannah vd., 2013). Zaman'in (2015) yaptig1 arastirmaya gore ise igsel ve digsal motivasyonun égrenciyi
giiclii bir sekilde etkiledigi ve her ikisinin de ikinci dil 6grenimi i¢in 6nemli bir rol oynadigi sonucuna ulasilmaktadir.
Ayrica Anjomshoa ve Sadighi’ye gore (2015) motivasyon alaninda biiyiik ol¢iide aragtirma yapilmis olup ikinci dil
6greniminde motivasyonun temel oldugu anlasilmaktadir. Bu ¢alismalarn tiimi, i¢sel motivasyonda anlaml farkliliklar
tespit eden mevcut arastirmanin bulgularini dogrular niteliktedir. Sonu¢ olarak motivasyonun, ozellikle igsel
motivasyonun, konugma becerisinin gelisiminde Kilit bir rol oynadigi, 6grencilerin dil 6grenme siire¢lerinde kendi igsel
gidiileriyle ilerlemelerinin 6nemli oldugu; yiiksek motivasyonun 6grenme siirecinde Ogrencilere avantaj sagladigi,
Ogrencilerin hata yapma korkusunu azalttigi, dilde kendilerini gelistirmek i¢in daha fazla ¢aba harcamalarimi sagladig
sOylenebilir. Motivasyonu yiiksek olan bireyler dil 6grenmeyi bir zorunluluk olarak gérmeyeceginden dili giinliik
yasamlarinda aktif olarak kullanabilir ve bu sayede bireylerin dil becerilerini pekistirerek dilde kalic1 bir gelisim elde
etmeleri miimkiin olabilir.

Oneriler
Elde edilen sonuglar dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

e Ogzellikle iki dilli 6grencilerin ¢ogunlukta oldugu bolgelerde gorev yapan Tiirkge dgretmenleri, biitiin
smif diizeylerinde 6grencilerin konusma becerilerine yonelik ¢alismalarim artirmahidir.

o ki dilli dgrencilerin konusma motivasyonlarmni artiracak yoéntem ve tekniklere yénelik arastirmalar
yapilabilir, yeni yontem ve teknikler gelistirilebilir.

e Iki dilli grencilerin Tiirkge konusma motivasyonlarinin artirilmast hususunda veli, okul ve 6gretmen
arasinda is birlikleri kurulabilir.

e ki dilli 6grencilerin dgrenim gordiigii diger derslerde de konusma motivasyonunu artirmaya ydnelik
calismalar yapilabilir.

o Ailelerin ve egitimcilerin iki dillilik ve konugma becerisi konularinda bilinglenmesi amaciyla seminerler
diizenlenebilir.

e Alan yazininda iki dilli 6grencilerin konusma becerilerine yonelik yeterli sayida aragtirma bulunmadigi
goriilmektedir. Aragtirmacilar, iki dilli 6grencilerin konusma becerisiyle ilgili aragtirmalara yonelebilir.

e Arastirmalar, iki dilli 6grencilerin yogun oldugu bolgelerde yapilabilir.
o  Dorttemel dil becerisinin ayr1 ayri veya birlikte ele alindig1 arastirmalarin yapilmasina 6zen gosterilebilir.
o 1iki dilli 6grenciler iizerine yapilacak arastirmalara destek olacak projeler gelistirilebilir.

Etik Kurul izni

Bu aragtirmanin, Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulunun 17.09.2024 tarihli 2024-216 sayil
karart ile etik ilkelere uygun oldugu beyan edilmistir.
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Yazar Katkisi

Yazarlar ¢aligmaya esit oranda katki saglamustir.
Cikar Catismasi

Cikar gatigmasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Bilingualism occurs when a person learns and uses more than one language under various circumstances for
different reasons or learns a language other than his/her mother tongue at a level close to the level of proficiency he/she
has when using his/her mother tongue (Aksan, 2007). Bilingualism is a common concept in Turkey due to its multinational
structure (Kesmez, 2015). Language-related variables are of great importance in intercultural communication and learning
the culture of a language, as well as in the sociocultural adaptation of migrants. Speaking plays an important role in
language learning, and one of the main obstacles to the development of this skill is the fear of making mistakes when
speaking. The main condition for overcoming this fear is the language learners’ confidence in their own abilities. This
confidence is achieved through strong motivation. As self-confidence increases, speaking skills rapidly improve (Celik,
2019). Motivation is one of the determining factors in second language development and is particularly important in the
development of speaking skills (Dornyei, 1998).

Purpose and Significance of Research

It has been observed in the literature that bilingual students' speaking motivation has not been examined based on
various variables. The limited number of studies on improving bilingual students' speaking Turkish points to a gap in the
field. In this respect, examining bilingual students' speaking motivation will help to reveal their desire to speak Turkish.
In this study, bilingual students’ speaking motivation levels were examined according to gender, mother tongue, grade
level, age level, mother's education level, and father's education level.

Method

The cross-sectional survey model, one of the quantitative research methods, was used in the study and appropriate
sampling method was preferred to determine the study group. The study group consisted of a total of 127 Turkish-Arabic
and Turkish-Kurdish bilingual students, 74 girls and 53 boys, aged between 10-15, studying at the 5%, 6%, 71", 8" grade
level in three different secondary schools in Hatay, Gaziantep and Sanliurfa, which are among the provinces with the
highest bilingual student populations in Turkey, in the 2023-2024 academic year. As a data collection tool, the "Speaking
Motivation Scale for Turkish as a Second Language Learners”, developed by Doélek and Arict (2021) and validity and
reliability studies were applied to the students. In this study, to evaluate the speaking motivation of Turkish as second
language learners, the data obtained from the "Speaking Motivation Scale for Turkish as Second Language Learners"
were analyzed using the SPSS 21 package program.

Results

As aresult of the analyses conducted in the current study, it was determined that there was no significant difference
in students' speaking motivation according to the gender variable. However, it is seen that there was a significant
difference between speaking motivation and the class variable. When the results showing the relationship between
speaking motivation and the mother tongue variable were examined, it was found that there was no significant difference.
When the results of the relationship between bilingual students' speaking motivation and age level were examined, it was
determined that there was no significant difference between bilingual students' speaking motivation and the age variable.
There was no significant difference between the speaking motivation of bilingual students and their mothers” educational
level. There was no significant difference between the speaking motivation status of bilingual students and their fathers’
education status.

Discussion, Conclusion, and Recommendations

In this study, which aimed to examine the speaking motivation of bilingual students in terms of various variables,
it was concluded that the speaking motivation of bilingual students is at a medium level. In this context, when all the
results of the research are analyzed, it can be said that gender, mother tongue, age level, and mothers’ and fathers’
education levels variables are not effective on bilingual students' speaking motivation, while the class variable is effective.

When the literature is examined, it is seen that studies of bilingual students are mostly related to Turkish students
abroad. Kayadibi and Demir (2018) examined the speaking skill levels of bilingual Turkish students studying in
Macedonia in terms of various variables such as gender, whether they received pre-school education, mother tongue,
second language, mothers’ and fathers’ educational status. The results show that the level of speaking skills of bilingual
Turkish students living in Macedonia is quite low. When we examined the variables, significant differences were found
in the speaking skill levels of these students according to gender, mother tongue and mothers’ and fathers’ educational
status, which is similar variables to our study, and it was determined that there was no significant difference in these
variables in our study.

Kali et al. (2021) utilized the opinions of Turkish teachers on the Turkish speaking skills of bilingual secondary
school students studying in Turkey. It has been revealed that factors such as fear of not succeeding in speaking Turkish,
lack of self-confidence, low level of education of the family, fear of making mistakes and not succeeding, exclusion,
negative reaction from the teacher, individual's perception of competence, etc., create negative thoughts towards
developing speaking skills in students, and it has been determined that the level of anxiety should be at a moderate level
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for a qualified speech. These results, considering that speaking motivation is related to these situations and that motivation
and anxiety affect each other, support the moderate level of speaking motivation in bilingual students according to the
results of our research.

When the studies on speaking skills and speaking motivation in the literature are examined, it is generally
concluded that speaking motivation has a positive effect on speaking skills (Anjomshoa & Sadighi, 2015; Putra, 2017;
Nurjannah et al, 2013; Zaman, 2015). All of these studies confirm the findings of the current study, which found
significant differences in intrinsic motivation. As a result of the research, more studies on bilingual students' speaking
skills can be recommended.
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Ogretmenlerin isten Ayrilma Niyetinin Altinda Yatan Sebeplerin Belirlenmesi

Ayca INCE! '/ | Oznur TULUNAY ATES?

Oz

Bu aragtirmada 6gretmenlerin isten ayrilma niyeti ve bunun altinda yatan nedenler incelenmistir. Calisma, amagli 6rnekleme
tiirlerinden 6lgiit rnekleme yontemiyle segilen ve Isparta Il merkezinde gérev yapmakta olan 30 dgretmen ile gergeklestirilmistir.
Yapilan aragtirmada dgretmenlerin meslegi birakma niyetleri incelendiginde devlet okulunda calisan dgretmenlerin meslegi birakma
niyetinin altinda yatan en 6nemli nedenler “veli baskis1” ve “maas yetersizligi”, 6zel okul 6gretmenlerinin meslegi birakma niyetinin
altinda yatan en 6nemli neden ise “veli baskis1” olarak belirlenmistir. Devlet okulu ve 6zel okul dgretmenlerinin isi birakma niyeti
bulunmasina ragmen birakmamalarinin altinda yatan en 6nemli nedenin “gec¢im sikintis1” oldugu tespit edilmistir. Calismaya dahil
olan devlet okulu ve 6zel okul dgretmenlerinin karsilagtiklar: bu sebepler i¢in en 6nemli ¢6ziim 6nerileri “veli egitimleri” ve “maddi
diizenlemeler” olarak belirlenmistir. Ozel okul 6gretmenlerinin bunlarin disinda karsilastiklar: bu sebepler igin en dnemli ¢oziim
oOnerileri arasinda “devlet-6zel okul farkliliklarina dair diizenlemeler” bulunmaktadir.

Anahtar kelimeler: sten ayrilma niyeti, 6gretmen, is birakma, egitim.
Gelis: 9 Eyliil 2024, Kabul: 26 Ekim 2024, Yayn: 25 Aralik 2024

Determining the Reasons Underlying Teachers' Intentions to Leave Work

Abstract

In this study, teachers' intentions to leave their jobs and the underlying reasons for this were examined. The study was conducted with
30 teachers working in the city center of Isparta, who were selected using the criterion sampling method, one of the purposeful
sampling types. When the intentions of teachers to leave the profession were examined in the research, the most important reasons
underlying the intention of teachers working in public schools to leave the profession were determined to be “parent pressure™ and
"insufficient salary", while the most important reason underlying the intention of private school teachers to leave the profession was
determined to be "parent pressure.” t has been determined that the most important reason why public and private school teachers do
not quit their jobs despite their intentions to do so is "financial hardship.” The most important suggestions for solutions for these
reasons encountered by public and private school teachers participating in the study were determined as “parent education” and
“financial arrangements.” Among the most important solution suggestions for the reasons that private school teachers encounter apart
from these are "regulations regarding state-private school differences."
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Giris

Insan omriiniin biiyiik bir kismini iste gecirir. Isten ayrilmak kadar, isten ayrilmak istemeye ragmen
ayrilamamanin nedenleri ve sonuglar1 birey ve toplum igin énem tagir. Isten ayrilma, 6zellikle de bazi meslekler s6z
konusu oldugunda daha da hassas bir yaklasim gerektirir. Bu meslekler i¢inde yogun istihdam oranina sahip olan ve
gelecege sekil verdigi ifade edilen 6gretmenligin yer aldigi bir gergektir. Bu durum Tiirkiye’de giderek biiyiik bir sorun
haline gelmektedir. Yapilan bir habere gore emekli olma, istifa etme, goreve son verilmesi, muvafakat, vefat, miistafi ve
devlet memurlugundan ¢ikarilma sebepleriyle MEB’den 2012°de 8.800, 2013’te 7.877, 2014’te 7.975, 2015°te 10.988,
2016°da 44.144, 2017°de 19.217, 2018’de 8.982, 2019°da 15.019, 2020°de 15.021, 2021°de 15.063, 2022°de 5.771 ve
2023’de 23.670 o6gretmen ayrilmistir (Sgkrehber, 2024).

Giiniimiizde birey ve orgiitler bas etmek zorunda kaldiklart sorunlarin yaninda, hizli degisimler de yasamaktadir.
Yasanan bu degisimler karsisinda kimi orgiitler giiclenmekte kimi orgiitler de yok olma tehlikesi ile karsi karsiya
gelmektedir. Bu durum &rgiit i¢i ve orgiitler arasi rekabet sartlarini git gide artirmaktadir. Artan rekabet kosullar ise,
¢alisanlar i¢in donanimli olmay1, orgiitler i¢in ise donanimli ¢alisanlara sahip olmayi daha da 6nemli hale getirmektedir.
Orgiitler finansal gereksinimlerini baska bicimlerde giderebilse de beklentileri karsilayabilecek calisan gereksinimini
gidermek cok daha gili¢ olmaktadir. Hayat kosullar1 ve g¢alisma sartlarinin zorlasmasi biitiin toplumlarda etkisini
gostermektedir ve orgiitler de sahip olduklar1 insan kaynaklari gercevesinde bu durumdan direkt etkilenmektedir
(Sokmen ve Simsek, 2016). Giinlimiiz kosullarinda orgiitlerin siirdiiriilebilir olmasi1 ve rekabet konusunda avantaj
saglayabilmesi i¢cin biinyesinde nitelikli 6zelliklere sahip bireylerin bulunmasi bir kosuldur. Ayrica artik bu da tek
basina yeterli olmamakta ve siirekliligin de géz oniinde bulundurulmas: gerekmektedir (Yiksel ve Yiiksel, 2014).
Ciinkii var olan verimli ¢alisan1 kaybetmek kurumlarm giiclinii eksilten ve imajini sarsan bir faktordiir (Uludag, 2019).

Orgiitte isgiicii kaybinin birgok olumsuz etkisi olabilmektedir. Ornegin yeni bagslayan calisanlar baslangicta
orgiite dinamizm katarak, farkli fikirler ve enerji getirebilir. Ancak, goniillii olarak orgiitten ayrilan galiganlar, kalan
calisanlar ve orgiit i¢in psikolojik ve ekonomik maliyetler yaratabilir (Boateng vd., 2015). Bunun yaninda 6rgiitlerdeki
calisanlarin tiirli sebeplerle oOrgiitten sogumasi ve isten ayrilma niyetinde olmasi; Orgiitte bir seylerin dogru
yonetilmediginin géstermektedir. (Uludag, 2019). Bir 6rgiit igerisinde isten ayrilma egilimleri artmigsa orgiitteki kisiler
i¢cin olumsuz bir havanin varligindan s6z edilebilmektedir. Boyle bir orgiitten verim, performans ve basari beklenmesi
giictlir (Yavan, 2017). Performansla dogrudan negatif iliskili olmasi nedeniyle isten ayrilma niyeti drgiitler icin olumsuz
algilanabilir. Bir calisanin isten ayrilma niyeti yalnizca kendisinin performansinit olumsuz etkilemekle kalmaz ayni
zamanda Orgiitiin diger iiyelerinin pozitifligini de bozma potansiyeline sahiptir (Halawi, 2014). Ayrica orgiitlerin de is
giicli devrinin artmasi ile birlikte verimli is gorenin kaybedilmesinin yani sira yeniden ige alma ve egitim giderlerinin
yiikselmesi gibi problemlerle kars1 karsiya kalmasi olasidir (Anafarta, 2016). Is birakmanin sebepleri engellendiginde
calisan devri azalacak, isi birakan caligsanlarin yerine baska calisan bulma zorlugu giderilecek ve yeni calisanin
yetistirilmesi i¢in harcanan zaman ve ¢alisan kaybi da sorun olmayacaktir (Camlibel, 2010). Goriildiigii gibi calisanlarin
is birakma sebeplerinin Oniline gegilebilmesi Orgiite birgok fayda saglamaktadir. Ancak calisanlarin igi birakma
sebeplerini engelleyebilmek i¢in dncelikle bu sebeplerin belirlenmesine ihtiyag vardir.

Caligsanlarin is birakma nedenleri incelendiginde bunun altinda yatan nedenlerin &rgiitlerine karst olumsuz
diisiinceler oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Akdogan ve Aydemir’in (2019) de dikkat gektigi gibi calisanlarin
orgiitlerine dair sahip olacaklar1 biitiin olumsuz niyet ve davranislarinin 6rgiit agisindan yikicr etkileri olacagi i¢in bu
konuya iliskin ¢aligmalar yapilmas1 énemlidir. Orgiitler agisindan bakildiginda isi birakma gibi isten ayrilma niyeti de
negatif oOrgiitsel davranislar arasinda goriilmektedir. Ciinkii isten ayrilma niyeti ile birlikte de ¢alisanin performansi
azalmaktadir (Cini, vd., 2020). isten ayrilmaya yonelik egilimin siire¢ icerisinde nasil ortaya ¢iktigi ve bu durumu
etkileyen faktorlerin neler oldugu tespit edildiginde bu egilimin yok edilmesi i¢in gayret gosterilmesine imkan
dogabilecektir (Avci ve Kiigiikusta, 2009). Orgiitlerde isten ayrilma niyetinin eyleme dokiilmesini énlemek ve bu niyeti
gidermek amaciyla yoneticilerin isten ayrilmaya sebep olabilecek etkenleri belirleyerek tedbir almalar1 gerekmektedir
(Akdogan ve Aydemir, 2019). Dolayisiyla isten ayrilma eylemi ile igten ayrilma niyetinin arasindaki farklari tespit
ederek kavrami tam olarak anlayabilmek tedbir alabilmek ag¢isindan gereklidir.

Isten ayrilma niyeti, bir kisinin calistig1 kurumdan veya isinden ayrilmasinin ilk asamasi olarak ifade edilebilir.
Isten ayrilma niyeti calisanlarin farkli sebeplerden dolay1 isten ve orgiitten ayrilmay: diisinmeleri ve planlamalaridir
(Belete, 2018). Kokli’niin (2023) bir ¢alisanin var olan iginden ayrilmaya dair fikirleri ve planlar1 olarak tanimladigi
isten ayrilma niyeti, Akdogan ve Aydemir’e (2019) gore ise is gorenin isi birakmaya dair duygu ve diisiinceleri olarak
nitelendirilebilir. Bekmezci ve Giirbiiz (2012) ise, isten ayrilma niyetinin ¢alisanlarin orgiitten ayrilmaya yonelik
diistincelerini ifade ettigini belirtmektedir. Genel olarak bakildiginda isten ayrilma niyetinin, i gdrenlerin ¢alisma
sartlarindan tatmin olmadiklarinda sergiledikleri yikici ve aktif aksiyonlar bigiminde de agiklandig1 goriilmektedir (Erul,
vd., 2014). Calisanlarin orgiitsel veya kisisel sebeplerden dolay1 isten ayrilma karar1 vermesi isten ayrilma niyetini
gostermektedir. Bu karar eyleme gegirilmemistir fakat biiyiik oranda eyleme doniisme potansiyelindedir (Karabiyik ve
Kurtulmus, 2016). Diger yandan eyleme gecirilmeyen ve sadece bir niyet olarak kalan durumlarda s6z konusudur.

Calisanlar isten ayrilma niyetinde olsalar bile bu kararin eyleme doniismesini engelleyen gesitli etkenler
olabilmektedir. Ornegin issizligin yogun yasandig1 bir istihdam ortami ve mali krizlerin varli§1 ¢alisanlarmn alternatif
caligma imkanlarin1 olumsuz etkileyebilir ve isten ayrilma eyleminin azalmasina sebep olabilir (Bekmezci ve Giirbiiz,
2012). Bireylerin var olan sartlar1 isten ayrilma niyetinin davranisa dokiilmesinde farkliliklar olugmasma sebep

135



Ince ve Ates (2024)

olabilmektedir. Bunun yaninda gen¢ ve bekar bir ¢alisanin iistlerinin kaba bir tavri ile karsilastiginda isten ayrilmaya
yonelik egilimi evli, yast bilylik ve bakmasi gercken bir ailesi bulunan bir ¢alisanin egilimine gore daha fazla olabilir
(Uludag, 2019).

Ogretmenlerin meslegini birakma veya okulunu degistirme kararmi almasmin en énemli bilissel dayanaklarmdan
birisi de isten ayrilma niyetidir (Coskun vd., 2021). Ogretmenlerin isten ayrilma niyeti ise tiirlii sebeplerle 6gretmenin
bilingli, istekli ve kararli bir bigimde isinden ayrilmaya yonelik niyetini gdsteren bireysel bir ¢ikt1 olarak aciklanabilir
(Karabryik ve Kurtulmus, 2016). Egitim alaninda ¢alisan bireyler fazla veya az is yilikii, mesailer, az maddi getiri,
yetersiz fiziksel sartlar gibi sebeplerle stres altinda yasamlarmi siirdiirmektedir (Erol ve Savas, 2017). Ogretmenlerin
isleri ¢cok fazla caba ve sabir gerektirir. Bunun yaninda 6gretmenler, degisen egitim politikalari, istenmeyen 6grenci
davranislari, 6gretmenleri anlayamayan ve g¢alismalarinda tam olarak desteklemeyen yoneticiler, meslektaglarindan
destek alamamalari, veli beklentileri ve is yiikii gibi gesitli sorunlarla karsi karsiya kalmaktadir (Anmanatrakul vd.,
2021). Ders vermek disinda da sorumluluklari olan d6gretmenlerin, 6grencileri, velileri, meslektaglar1 ve yoneticileri ile
kurduklar iligkilerde sergiledikleri duygusal emek davraniglari, zaman igerisinde yipranmalarina ve tiikkenmelerine yol
acarak isten ayrilma niyetlerinin artmasina sebep olabilir (Mog, 2018). Ogretmenlerin okullarda rahat hissetmemeleri,
iglerine dair hayal kirikliklar1 yasamalari ve isten sogumalari da isten ayrilma niyetini dogurabilmektedir (Kurtulmus ve
Yigit, 2016). Belirtilen sebeplerle isten ayrilma niyeti igerisine giren 6gretmenlerin orgiitlerinde ise olumsuz durumlarla
karsi kargiya kalinmasi olasidir.

Biitiin orgiitler calisanlarinin isten ayrilma niyetinin yiiksek olmasindan negatif anlamda etkilenebilir fakat
okullarin bu durumdan daha fazla etkilenecegi yadsinamaz. Ciinkii zihninde isten ayrilma niyeti bulunan bir 6gretmenin
verimli ¢aligmast ve dgrencilerine gerekli kazanimi saglamasi zor goziikmektedir (Karabiyik ve Kurtulmus, 2016).
Ogretmenlerin isten ayrilmasi sadece dgretmenler icin degil 6grenci ve okullar icin de olumsuz sonuclar dogurabilir. Bu
durum 6grenci icin 6gretmenin kayb1 anlamima gelmektedir. Ogretmen kaybini ise dgrenci basaris1 ve okul iizerinde
olumsuz bir etkisi oldugu yaygin olarak kabul edilmektedir (Arnup ve Bowles, 2016). Bu nedenle bir 6gretmen isten
ayrilma niyetine sahip oldugu anda kendisi, okulu ve 6grencileri i¢in yikici etkilerin baglayacagi sdylenebilir. Okula ve
meslege dair olumlu tutum ve eylemlerdeki azalma 6gretmenlere iliskin ciddi problemlerden birisidir. Ciinkii bir okulun
amaglarina ulasmasinda 6gretmenlerin kurumuna ve meslegine iligkin tutumlari ¢ok 6nem arz etmektedir. (Ustu ve
Tilimkaya, 2017). Belirtildigi gibi bir dgretmenin sadece isten ayrilma niyetinin bulunmasit bile kurumunu olumsuz
etkilemektedir. Nitekim her 6gretmen bu niyetini eyleme doniistirememektedir.

Maddi ve manevi kaygilarla ig birakma kararini uygulayamayan ve okulu ile bagi zayiflayan dgretmenler is yeri
degisikligi gibi kararlar alabilmektedir. Bu da okullarda zorunlu sebepler disindaki is giicii hareketliliklerine sebep
olmaktadir. Okullarda is giicii hareketliliginin yiiksek olmasi verilen egitimin diizenini bozmak ve tiim paydaslar i¢in
maddi manevi sorunlara sebep olmak gibi riskler tagimaktadir (Kayra vd., 2023). Egitim kurumlarinda &rgiitsel
bagliligin yiiksek olmasi hem egitim siirecinin nitelikli islemesine hem de demokratik bir toplumun olusmasina katk1
saglayabilir (Aslan ve Bakir, 2014). Dolayisiyla 6gretmenlerin kurumlarina olan bagliliklarinin artirilmasi hedeflenerek
kuruma ve topluma daha iyi hizmet verilebilecegi sdylenebilir.

Egitim orgiitlerinde biitiin paydaglar i¢in memnuniyetin saglanabilmesinin kisilere, orgiitlere ve maddi
kaynaklara ciddi bir getirisi olabilir (Akdogan vd., 2017). Bu nedenle 6gretmenlerde isten ayrilma incelenmesi gereken
onemli bir konudur. Isten ayrilma niyetini etkileyen faktorlerin anlasilmasi, politika yapicilarin ve ydneticilerin
ogretmenlerin caligma ortamlarini iyilestirecek uygulamalar1 hayata gegirmelerine ve dolayisiyla 6gretmenlerin mevcut
iste kalma niyetlerini artirmalarina olanak tanir. Iyi 6gretmenleri elde tutmak, iilke gapinda dgretmen ve okul kalitesini
artirmanin anahtaridir (Boden Mcgill ve Sedivy Benton, 2012). Ogretmenlerin isi birakma niyetleriyle ilgili faktorleri
belirlemek, arastirmacilarin 6gretmenlerin meslekte kalma kararlarni etkileyen siiregleri anlamalarina ve politika
yapicilarin, yoneticilerin etkili 6gretmenleri sinifta nasil tutacaklarini anlamalarina yardimer olur (Klassen ve Chiu,
2011). Ozellikle 6grenci ve dgretmenlerin niifusun énemli bir kismini olusturdugu iilkelerde bu durumun anlagilmasi
oldukg¢a 6nemli bir fark yaratabilir.

Ogretmenler Tiirkiye’de kamu galisanlari arasinda biiyiik bir istihdam yogunluguna sahiptir. TUIK 2024 yil
Ocak ay1 verilerine gore (TUIK, 2024) Tiirkiye’de istihdam edilen kisi sayis1 32 milyon 222 bin kisi, Milli Egitim
Bakanlig1 Gegmisten Giiniimiize Sayilarla Egitim (1923-2023) caligmasina gore (MEB, 2024) ise 2022-2023 egitim
ogretim yili1 68retmen sayisi 1 milyon 154 bin kisi olarak belirlenmistir. Giiniimiizde yasam kosullarinin agirlagmasi,
meslegi birakmanin hayat diizenini de bozmasi ve karar alirken aile faktoriinii diisiinmek zorunda olmak g¢aliganlarin
neredeyse 1/25’ini olusturan O6gretmenlerin is birakma diisiincesine sahip olmasina ragmen bu karari almasini
engelleyebilir.

Ogretmenlerin isten ayrilmama sebepleri gibi ve ayrilma sebepleri de farklilik gosterebilmektedir. Ogretmenlerin
isten ayrilma sebepleri Amerikan egitim platformu (Teachthought, 2021) tarafindan su sekilde belirlenmistir:

1. Yeni 6gretim stillerine uyum saglamak i¢in zaman verilmemesi
2. Evde ve okulda is i¢inde yiizmek
3. Yeni tanitilan her programi 6grenmekte zorlanmak

4. Kendini degerli hissetmemek
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5. Aileye yeterince vakit ayirramamak
6. Evrak isleri
7. Kars1 Denge

Ogretmenlerin isi birakma sebeplerini ve isten ayrilma niyetlerini inceleyen ¢alismalar bulunmaktadir. Bu
arastirmalarin 6gretmenlerin is doyumlart ile meslegi birakmalarina dair etki derecesinin belirlemek (H. Yiiksel ve M.
Yiiksel, 2014), okul yoneticilerinin yoneticiligi tercih ve birakma nedenlerini tespit etmek ve ¢oziim Onerileri
gelistirmek (Erginer ve Kose, 2012), MEB’e baglh resmi okullardan emekli olup veya istifa edip 6zel egitim-6gretim
kurumlarma gegen dgretmenler ile MEB’e bagli resmi okullarda galisan 6gretmenlerin is tatmin diizeylerinin farklilagip
farklilasmadigini belirlemek (Sonmezer Giirsel, 2007), meslekten ayrilan &gretmenlerin mezuniyet sonrast ¢alisma
deneyimlerine ve meslekten ayrilma nedenlerine iliskin goriis ve deneyimlerini incelemek (Kegeci, 2021), mobbingin
etik iklim ve calisanlarin igten ayrilma niyeti lizerine etkilerini belirlemek (Erdirengelebi ve Filizoz, 2016), is stresi ve
tiikkenmislik duygusunun isten ayrilma niyeti iizerine etkilerini belirlemek (Kile1 ve Onay, 2011), insan kaynaklari
uygulamalarinin ¢alisanlarin isten ayrilma niyetine etkisini belirlemek (Martin, 2011), orgiitsel bagllik ile isten ayrilma
niyeti arasindaki iligkiyi tespit etmek (Kaur vd., 2010), tilkenmislik ile isten ayrilma niyeti arasindaki iligkiyi tespit
etmek (Erul vd., 2014) ve algilanan 6rgiitsel destek ve isten ayrilma niyeti iliskisini incelemek (Anafarta, 2016) gibi
amaglarla yapildig1 gériilmektedir. Literatiire bakildiginda daha ¢ok 6gretmenlerin isi birakma nedenlerine odaklanildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte yapilan arastirmada Tirkiye’deki 6gretmenlerin is birakma eyleminde bulunmadigi
ancak bu diisiinceye sahip olduklar1 gézleminden hareket edilmistir. Bu arastirmada 6gretmenlerin isi birakma sebepleri
degil isi birakma niyetlerinin olup olmadig1 ve isi birakma ya da birakamama diigiincelerinin altinda yatan sebeplerin
belirlenmesi amag¢lanmustir.

Ogretmenlerin motivasyonu, is tatmini ve mesleki bagliliklar1, dgrencilerin basaris1 ve egitimin kalitesi iizerinde
dogrudan etkiye sahip oldugu i¢in bu konularmn incelenmesinin egitim sisteminin siirdiirebilirligi agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin mesleki memnuniyetsizlik nedenlerini anlamak ve ¢6ziim yollari
gelistirmek, dgretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglayabilir ve egitim kurumlarinda daha istikrarli ve verimli bir
calisma ortami yaratabilir. Ogretmenlerin mesleki baghiligini artirict énlemler almmasinin, uzun vadede egitim
kalitesinin yiikselmesine ve 6grenci basarilarinin artmasina katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Mevcut ¢aligmanin,
ogretmenlerin  karsilastigt zorluklart ve stres faktorlerini tespit ederek Ogretmenlerin mesleki kosullarinin
iyilestirilmesine yonelik girigsimlere, 6gretmenlerin performanslarini ve motivasyonlarini diisiiren etkenlerin goz 6niinde
bulundurulmasi noktasinda rehberlik etmesi ve egitim politikalarini sekillendiren karar vericilere yol gosterici olmasi
beklenmektedir. Sonug¢ olarak &gretmenlerin isi birakma niyetlerinin altinda yatan sebeplerin, igi birakma niyeti
olmasima ragmen birakamama sebeplerinin ve bu sebeplere yonelik ¢éziim Onerilerinin belirlenmesini amaglayan bu
calisma, psikolojik, sosyolojik ve orgiitsel faktorlerin 6gretmenlerin is yagamindaki kararlari iizerindeki etkilerini daha
iyi anlamamiza yardimci olarak da egitim bilimleri alanina 6nemli katkilar saglayabilir.

Arastirmanin temel amacina asagidaki alt sorularla ulagilmaya ¢alisilmistir:

1 Mesleki yasantinizda “keske meslegi birakabilsem...” dediginiz durum ve olaylar nelerdir?
2 Isi birakmay1 diisiinmenize ragmen birakmama sebepleriniz nelerdir?

3. Ogretmenlik meslegini segerken bu sebeplerin ne kadar farkindaydiniz?

4 Karsilastiginiz bu nedenler nasil ¢dziimlenebilir?

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmada 6gretmenlerin isi birakma diisiincesinin altinda yatan sebeplere dair goriislerini belirleyebilmek
adina nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum galigmasi deseni kullanilmigtir. Durum c¢aligsmasi deseni, bir
durumun derinlemesine incelenip betimlenmesi olarak tanimlanabilir (Okumus ve Subasi, 2017).

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Isparta ilinin merkezinde gorev yapan ve
arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmada isi birakma diisiincesine
sahip olan dgretmenler ile goriisme yapabilmek i¢in amagli drnekleme tiirlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemine goére
orneklem secimi yapilmistir. Amaglt 6rneklem, arastirmada ele aliman sorulari aydinlatacak zengin bilgi igeren
durumlarin segilmesini amaglamaktadir (Tarhan, 2015).

Buna gore katilimeilara “Isi birakmayi hig aklinizdan gegirdiniz mi?” sorusu sorulmustur. Bu soruya evet yaniti
veren Ogretmenlerle aragtirma yiiriitilmiistiir. Arastirmanin ¢aligma grubu amacli 6rneklem yontemiyle secilmis 6zel
okullarda ¢aligan 15, devlet okullarinda ¢alisan 15 dgretmen olmak tizere 30 6gretmenden olusmaktadir. Katilimeilarin
demografik 6zelliklerine Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin demografik ozellikleri.

Degiskenler Alt Kategoriler Devlet Okulu (N) Ozel Okul (N)

Cinsiyet Kadin 10
Erkek
Okul Kademesi Okul Oncesi
Ilkokul
Ortaokul
Lise
Kidem 10 yildan az
10-15 y1l
15 yildan gok
Yas 20-30 yas
31-40 yas
41-50 yas
Sorumlu Olunan Ders Yiikii 10-20 aras1
20 ve tizeri
Bransg Tiirkge Ogretmenligi
Smif Ogretmeni
Psikolojik Danigman
Miizik Ogretmenligi
Beden Egitimi Ogretmenligi
Kimya Ogretmenligi
Matematik Ogretmenligi
Bilisim Teknolojileri Ogretmenligi
Ingilizce Ogretmenligi
Okul Oncesi Ogretmenligi
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Tablo 1’e gore katilimcilarin demografik 6zellikleri incelendiginde katilimcilarin ¢ogunu kadinlarin (N=19)
olusturdugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢alistigi okul kademesinin cogunlukla (N=11) ilkokul oldugu; mesleki
kidemlerinin ise ¢ogunlukla (N=12) 10 yildan az oldugu goriilmektedir. Yas agisindan bakildiginda 6gretmenler
¢ogunlukla (N=12) 31-40 yas araligindadir. Sorumlu olunan ders yiikii a¢isindan bakildiginda 6gretmenler gogunlukla
(N=16) 20 ve iizeri ders yiikiine sahiptir. Brang agisindan bakildiginda dgretmenler ¢ogunlukla Sinif 6gretmeni (N=5)
ve Ingilizce 6gretmeninden (N=5) olugsmaktadir.

Veri Toplama Arac ve Siireci

Arastirmada 6gretmenlerin igi birakma niyetinin altinda yatan sebeplerin belirlenmesi amaciyla veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Nitel aragtirmanin amaglarindan biri insan deneyimine
dair daha derin anlayiglar aramaktir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler bu amaca ulasmak i¢in kullanilan en yaygm
yontemlerden biridir (Bearman, 2019).

Calismada ilk olarak 6gretmenlerin ig birakma diisiincesinin nedenleri ile ilgili literatiir taramas1 yapilmistir. Bu
taramalar sonucunda benzer arastirmalarda kullanilan sorular kilavuz alinarak 6gretmenlerin isi birakma diisiincelerinin
altinda yatan sebeplere dair goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yart yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir.
Ogretmenlerin is birakma diisiincelerinin altinda yatan sebeplerin ortaya cikarilmasi i¢in hazirlanan taslak yari
yapilandirilmis goriisme formunda Egitim Yonetimi alaninda ii¢ uzmandan goriis alinarak gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goériisme formu iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda
katilimcilarin yas, kidem, cinsiyet, brans, ¢alisilan okul kademesi, ¢alisilan okul tiirii ve sorumlu olunan ders yiiki ile
ilgili sorular1 iceren kisisel bilgi formu yer almistir. Tkinci kisimda ise 6gretmenlere bu meslegi birakmay1 diisiindiiren
durumlara, meslegi birakmak istemelerine ragmen birakamama nedenlerine, 6gretmenlik meslegini segerken bu
sebeplerin ne kadar farkinda olduklarina ve karsilasilan bu nedenlere dair ¢6ziim yollarina iliskin doért soru
yoneltilmistir.

Yapilan arasgtirmada ilk olarak Ogretmenlerin yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligryla goriislerine
basvurulmustur. Daha sonra ise belirlenen sebepler bazi degiskenler agisindan (yas, kidem, cinsiyet vs.) ele alinmistir.
Diger yandan 6gretmenlerden elde edilecek verilere gore Ogretmenlik meslegini segcmede etkili olan sebepler, isi
birakma diisiincesinin altinda yatan sebepler, isi birakamama sebepleri, karsilasilan bu durumlarin nasil ¢oziilebilecegi,
bu sebeplerin 6gretmenlik meslegini secerken ne kadar farkinda olundugu belirlenmeye ¢aligilmistir.

Veri toplama siirecinde 6ncelikle gerekli izinler alinmis daha sonra galigma grubundaki katilimcilar ile yiiz yiize
goriigmeler gerceklestirilmigtir. Gorligmeler katilimcilara dnceden haber verilerek yapilmistir. Katilimeilara gontillii
olur formu iletilerek imzalatilmistir. Goriismelerin katilimeilarin rahat hissedebilecegi bir mekan ve zaman diliminde
gergeklestirilmesine 6zen gosterilmistir. Ayrica goriismeden Once katilimcilarin rahat olabilmesi igin verdikleri
bilgilerin tamamen gizli kalacagina, toplanan bilgilerin aragtirma i¢in kullanilacagina ve istedikleri zaman goriismeyi
sonlandirabileceklerine dair bilgi verilmistir. Gorlisme esnasinda katilimcilar ile uzun siireli etkilesim kurulmaya
calisilmis ve tahmini 35-40 dakika siiren gorligmeler gergeklestirilmistir. Son olarak goriigme sonunda toplanan veriler
Ozetlenerek katilimci teyidi alinmistir.
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Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, nitel arastirma tekniklerinden igerik analizi kullanilmigtir. Bu teknik, nesnel ve dlgiilebilen bilgiler
edinebilmek amaciyla baska baska araglari belirli kurallar ¢ercevesinde analiz etmeyi hedefleyen nitel aragtirma
yontemlerinin bir teknigidir (Metin ve Unal, 2022). Arastirmada analizler 15 dgretmen 6zel okullardan 15 6gretmende
devlet okullarindan olmak tizere 30 6gretmenden elde edilen veriler ile gerceklestirilmistir. Gorligmelerden elde edilen
verilerin her bir aragtirmaci tarafindan igerik analizi yapilarak kod, kategori ve temalar olusturulmustur. Daha sonra
arastirmacilar tarafindan ayri ayri olusturulan kod, kategori ve temalar incelenerek karsilagtirma yapilmigtir. Bu noktada
farkli kod, kategori ve temalar {izerinde uzlasmaya varilarak gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ayrica elde edilen
bulgular dogrudan alintilar yoluyla desteklenmistir. Dogrudan alintilar kullanilirken katilimecilar kodlanarak gizlilik
saglanmistir. Calisma grubundaki 6zel okullarda calisan 6gretmenler OO1, 002, ..., devlet okulunda galisan
ogretmenler ise DO1, DO?2, ... seklinde kodlanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda dogru bilgiye ulasmada gerekli tedbirleri alma (gegerlik) ve arastirma verilerini baska
arastirmacilarin degerlendirmesine imkéan saglayacak sekilde tanimlama (giivenirlik) aragtirmacmin karsilanmasi
beklenen dnemli olgulardir (Simsek ve Yildirim, 2021). Literatiirde nitel ¢aligmalarda gecerliligi ve niteligi artirmada
iicgenleme, ek kodlayici, katilimcr onayi, gomiilii kuram, aragtirma ortaminda uzun zaman gecirmek, ayrintili
betimleme, olumsuz durum analizi ve kontrollii dznellik gibi ¢esitli yaklasimlar ele alinmaktadir (Yasar, 2018).
Arastirmada her bir katilimer ile yaklasik 35-40 dakika siiren goriismeler gergeklestirilmis ve uzun siireli etkilesim
saglanmistir. Yapilan aragtirmada farkli ozelliklere sahip katilimcilarin arastirmaya dahil edilmesiyle veri
cesitlendirilmistir. Katilimcilara ¢aligma boyunca goniilliiliigiin esas olduguna, elde edilen bilgilerin gizli kalacagina ve
istediklerinde c¢alismadan ayrilabileceklerine dair agiklamalar yapilarak samimi ve igten cevaplara ulasilmak igin
cabalanmustir. Ulasilan cevaplar goriigme bitiminde 6zetlenerek katilimer teyidi alinmistir. Katilimer teyidi araciligiyla
ikilemler ve yanlis anlasilmalar giderilmeye c¢alisilmistir. Elde edilen verilerin analizinde bir uzmandan bagimsiz bir
sekilde verileri kodlamasinin istenmesiyle tutarlik saglanmaya ¢alisilmistir. Arastirmanin giivenirligini tespit etmek igin
Miles ve Huberman’in (1994) iizerinde uzlagmaya varilan kod miktarinin toplan kod miktarina boliimii ile hesaplanan
kodlayicilar arasi giivenirlik oran1 kullanilmigtir (Arastaman vd., 2018). Bu formiille hesaplanan kodlayicilar arasi
giivenirlik oran1 %85 olarak belirlenmistir. Bu oranin yaklasik olarak %80 olmasi, hatta bazi durumlarda veri
biiytikliigline gore %901 gegmesi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 1994, akt. Arastaman vd., 2018). Buradan yola
cikarak aragtirmanin kodlayicilar arast giivenirlik oraninin yeterli oranda oldugu sdylenebilir. Ayrica yari
yapilandirilmis goriisme formu igin 3 farkli uzmandan fikir alinmistir. Calismanin basindan sonuna kadarki siireg¢ bir
uzman ile beraber yiiriitilmistiir. Arastirmada aktarilabilirligi saglamak amaciyla amagli 6rnekleme yontemi
kullanilarak dogrudan deneyim sahibi kisiler ile goriisiilmiis ve elde edilen veriler derinlemesine analiz edilmis,
bulgular kisminda dogrudan alintilar ile desteklenerek okuyucuya ayrintili sekilde aktarilmastir.

Bulgular

Bu boliimde yar1 yapilandirilmig gériisme sorulari ile elde edilen bulgular tablolarla birlikte 6gretmenlerin isten
ayrilma niyetinin sebeplerine yonelik bulgular, isten ayrilmak istemelerine ragmen ayrilmama sebeplerine yonelik
bulgular ve ¢dziim onerilerine yonelik bulgular bashklar1 altinda ayr1 ayr1 verilmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen
goriigmelere gore cevaplarin frekanslart en ¢ok bahsedilenden en az bahsedilene seklinde ifade edilmistir.

Isten Ayrilma Niyetinin Sebeplerine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin mesleki yasantinizda “keske meslegi birakabilsem...” dediginiz durum ve olaylar nelerdir?
sorusuna verdikleri cevaplara yonelik bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin isten ayrilma niyetlerinin altinda yatan nedenler.

Tema Kategori Kodlar Ozel Okul (f) Devlet Okulu (f)

Meslek yasantinizda Calisma Kosullarina Ogrenci Profili 4 3
“keske meslegi Bagli Nedenler
birakabilsem...”

dediginiz durumlar

Adaletsiz Yonetim 1

Is Yiikii 4

Veli Ilgisizligi 1

Yonetici Baskist 5

Veli Baskisi 16

Psikolojik Nedenler Yildirma Politikalari
Degersizlik Hissi
Tiikenmislik

Digsal Nedenler Itibar Kayb1

Maas Yetersizligi
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Tablo 2 incelendiginde arastirmaya dahil olan Ggretmenlerin yanitlarina gore Ogretmenlerin isten ayrilma
niyetlerinin altinda yatan nedenleri li¢ kategoride ele almak miimkiindiir. Calisma kosullarina bagli nedenler
bakimindan ele alindiginda devlet okulunda g¢alisan &gretmenlerin 6gretmenlik meslegini birakma niyetinin altinda
yatan en 6nemli neden “veli baskis1” (f=4) olarak belirtilmistir. Bunu “6grenci profili” (f=3), “is yuki” (f=2), “adaletsiz
yonetim” (f=1), “veli ilgisizligi” (f=1) ve “yonetici baskis1” (f=1) takip etmektedir. Diger taraftan ¢aligmaya dahil olan
ozel okul dgretmenlerinin ¢aligma kosullar1 bakimindan 6gretmenlik meslegini birakma niyetlerindeki en 6nemli neden
“veli baskist” (f=16) olarak belirtilmistir. Bunu “yonetici baskisi” (f=5), “is yuki” (f=4), “6grenci profili” (f=4),
“adaletsiz yonetim” (f=1) ve “veli ilgisizligi” (f=1) takip etmektedir. Psikolojik nedenler bakimindan ele alindiginda
devlet okulunda calisan 6gretmenlerin &gretmenlik meslegini birakma niyetinin altinda yatan nedenler “yildirma
politikalar1” (f=1), “degersizlik hissi” (f=1) ve “tiikenmislik” (f=1) olarak belirtilmistir. Ozel okullarda caligan
ogretmenler ise psikolojik nedenler acgisindan ogretmenlik meslegini birakma niyetlerindeki en 6nemli nedeni
“degersizlik hissi” (f=3) olarak belirtmislerdir. Bunu “yildirma politikalart” (f=1) ve “tikenmiglik” (f=1) takip
etmektedir. Son olarak calismaya dahil olan devlet okulu Ogretmenleri digsal nedenler bakimindan &gretmenlik
meslegini birakma niyetlerindeki en dnemli nedeni “maas yetersizligi” (f=4) olarak belirtmiglerdir. Bunu “itibar kayb1”
(f=2) takip etmektedir. Benzer sekilde galismaya dahil olan 6zel okul &gretmenleri de digsal nedenler bakimindan
Ogretmenlik meslegini birakma niyetlerindeki en 6nemli nedeni “maas yetersizligi” (f=8) olarak belirtmislerdir. Bunu
“itibar kayb1” (f=4) takip etmektedir.

Tablo genel olarak incelendiginde dgretmenlerin meslegi birakma niyetleri tizerindeki etkenlerin frekanslarinin
calisma kosullarina bagli nedenler, digsal nedenler ve psikolojik nedenler seklinde siralandigt goriilmektedir.
Ogretmenlerin meslegi birakma niyetlerine yonelik ¢alisma kosullarina bagli nedenler kategorisine ornek olarak iki
O0gretmenin gorlisii soyledir:

“Giinden giine velilerin bizim ile kurdugu iliski baskici bir hal aliyor. Bence 6zellikle 6zel okul 6gretmenleri
olarak velilerin her istedigini yerine getirmeye ¢alisiyoruz. Boyle seyler beni meslekten sogutuyor.” (002).

“Ogrencilerin davramiglar problemlerinden dolayr meslegi birakmay1 diisiindiigiim ¢ok oldu. Yeni neslin ¢ok
farkli oldugunu hissediyorum ve zorlaniyorum. Ogretmene saygi giderek azaliyor.” (DO15).

Ogretmenlerin meslegi birakma niyetlerine yonelik psikolojik nedenler kategorisine érnek olarak iki dgretmenin
gOriigii soyledir:

“Okulda idarem, veliler ve zaman zaman 6grenciler bana kendimi degersiz ve yetersiz hissettiriyor. Hig takdir
gordigimii diistinmityorum.” (OO13).

“Siirekli sorunlar icin idare ile muhatap olmak zorundayiz ama idare kaynakli sorunlarm umursanmiyor. Idare
harekete gegmek yerine sorunu ¢ézmeyi zamana yayarak bir ¢esit yildirma politikas: uyguluyor.” (DO7).

Ogretmenlerin meslegi birakma niyetlerine yonelik dissal nedenler kategorisine drnek olarak iki 6gretmenin
goriigii soyledir:

“Ozel sektorde is yiikii cok olmasina ragmen maddi getirisi cok az. Maddi anlamda emegimin karsiligini
alamiyorum.” (OO8).

“Meslege verilen deger giderek azaliyor. Onceden &gretmenlik saygin bir meslekti. Ancak artik giinden giine
verilen deger ve gosterilen saygi azaliyor dolayisiyla artik sik sik emekliligi diigiiniiyorum.” (DO1).

Tablo 3’e bakildiginda “Teachthought” Amerikan egitim platformunun belirledigi 6gretmenlerin isten ayrilma
sebepleri ile 6gretmenlerin isten ayrilma niyetlerinin altinda yatan nedenlerin 3 tanesinin ortak oldugu goriilmektedir.
Bunlar; is yiikii (f=6), degersizlik hissi (f=4) ve tilkenmislik hissi (f=2) olarak tespit edilmistir.

Ogretmenlerin “Ogretmenlik meslegini segerken bu sebeplerin ne kadar farkindaydiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplara gore olusturulan bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin meslegi se¢medeki farkindalik diizeylerine dair bulgular.

Ogretmenlik meslegini segerken bu sebeplerin ne kadar farkindaydimiz? Ozel Okul (f) Devlet Okulu (f)
Evet Farkindaydim 1 2
Hayir Farkinda Degildim 11 9
Kismen Farkindaydim 3 4

Tablo 3 incelendiginde ¢aligmaya katilan devlet okulu 6gretmenlerin yaridan fazlasinin (f=9) 6gretmenlik
meslegini secerken bu sebeplerin farkinda olmadig1 goriilmektedir. Benzer sekilde calismaya katilan 6zel okul
O0gretmenlerinin de yaridan fazlasmin (f=11) 6gretmenlik meslegini secerken bu sebeplerin farkinda olmadig:
goriilmektedir.
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Isten Ayrilma Niyeti Bulunmasina Ragmen Birakmama Sebeplerine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin “Isi birakmay1 diisiinmenize ragmen birakmama sebepleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri
cevaplara gore olusturulan bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin isi birakma diisiincelerine ragmen birakmamalarinin altinda yatan nedenler

Tema Kategori Kodlar Ozel Okul (f) Devlet Okulu (f)

Isi birakmay1 Maddi Etkenler Is Bulamama Kaygisi 3 2
diistinmenize ragmen

birakmama sebepleriniz Gegim Stkintrst 8 °
Emeklilik Hakk: 1 2

Sigorta Primi 1 1

Mesleki Etkenler Ogretmeye Duyulan Arzu 2 2

Fazla Cocuk Sevgisi 3 2

Mesleki Baglilik 3 1

Statii Kayb1 1 1

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya dahil olan Ogretmenlerin yanitlarina gore Ogretmenlerin isten ayrilma
niyetleri bulunmasma ragmen ayrilmamalarinin altinda yatan sebepler iki kategoride ele alinabilir. Maddi etkenler
bakimindan ele alindiginda devlet okulu 6gretmenlerinin igi birakma niyeti bulunmasina ragmen birakmamalarimin
alinda yatan en O6nemli neden “ge¢im sikintis1” (f=5) olarak belirtilmistir. Bunu “is bulamama kaygis1” (f=2),
“emeklilik hakki1” (f=2) ve “sigorta primi” (f=1) takip etmektedir. Maddi etkenler bakimmdan ele alindiginda 6zel okul
Ogretmenlerinin igi birakma niyeti bulunmasina ragmen birakmamalarinin altinda yatan en onemli neden “gecim
sikintis1” (f=8) olarak belirtilmistir. Bunu “is bulamama kaygis1” (f=3), “emeklilik hakki” (f=1) ve “sigorta primi” (f=1)
takip etmektedir. Diger taraftan caligmaya dahil olan devlet okulu dgretmenlerinin mesleki etkenler agisindan isi
birakmamalarinin en 6nemli nedenleri “fazla cocuk sevgisi” (f=2) ve “Ogretmeye duyulan arzu” (f=2) olarak
belirlenmistir. Bunu “mesleki baglihik” (f=1) ve “statii kayb1” (f=1) takip etmektedir. Caligmaya dahil olan 6zel okul
Ogretmenlerinin mesleki etkenler agisindan isi birakmamalarinin en énemli nedenleri “fazla ¢ocuk sevgisi” (f=3) ve
“mesleki baglilk” (f=3) olarak belirlenmistir. Bunu “6gretmeye duyulan arzu” (f=2) ve “statii kayb1” (f=1) takip
etmektedir.

Tablo genel olarak incelendiginde Ogretmenlerin meslegi birakma niyetleri bulunmasina ragmen
birakmamalarimin altinda yatan nedenlerin frekanslarmin maddi etkenler ve mesleki etkenler seklinde siralandigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin meslegi birakma niyetleri bulunmasina ragmen birakmamalarina yénelik maddi etkenler
kategorisine 6rnek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Ulkemizde giinden giine artan bir ekonomik kriz var. Bende bdyle bir ortamda maasimdan vazgegmeyi goze
alarak meslegi birakamiyorum.” (DO2).

“Ailem ile ara ara durum degerlendirmesi yapiyoruz. Isi biraksam ne olacak? Ya baska bir is bulamazsam. En
sonunda hig yoktan iyidir deyip devam ediyorum.” (004).

Ogretmenlerin meslegi birakma niyetleri bulunmasina ragmen birakmamalarina yonelik mesleki etkenler
kategorisine 6rnek olarak iki 6gretmenin goriisii s6yledir:

“Ogrencilerle olmaktan, onlara bir seyler 6gretmekten ve farkli diisiinmelerine ortak olmaktan biiyiik keyif
aliyorum. Eger bir giin meslegi birakirsam bu artik onlara katki saglayamadigimdan olur.” (OO6).

“Toplumda statii yargilar1 var. Ogretmensen en azindan biraz da olsa sayg1 gériiyorsun. Ogretmenligi biraksam
igsiz birine kim saygi duyar ki.” (DO10).

Coziim Onerilerine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin “Karsilastigmiz bu nedenler nasil ¢dziimlenebilir?” sorusuna verdikleri cevaplara gore
olusturulan bulgular Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Ogretmenlerin karsilastiklar: bu nedenlere dair ¢éziim onerileri

Tema Kategori Kodlar Ozel Okul (f) Devlet Okulu (f)
Karsilastiginiz Calisma Kosullarina Motivasyonu Diisiiren Uygulamalara 1 1
bu nedenlere Yonelik Coziimler Yonelik Diizenlemeler
dair ¢oziim Is Yiikiine Dair Diizenlemeler 3 1
onerileriniz Paydaslara Yonelik Veli Egitimleri 5 4
Coztimler Ogrencilere Yonelik Degerler Egitimi 1 1
Yonetici Egitimleri 1 1
Sisteme Yonelik Ogretmenin Yaptirrm Giiciiniin 1 2
Coziimler Artirilmast
Lise Diizeyinde Zorunlu Egitimin 0 2
Kaldirilmast
Yonetime Yonelik Siki Denetim 2 1
Sistemi Yeniden Yapilandirma 0 2
MEB’in Ogretmenlere Dair Daha Olumlu 1 1
Tutumlar Gelistirmesi
Idare ve Veli Baskisia Yonelik 1 1
Yaptirimlar
Maddi Diizenlemeler 5 4
Ozliik Haklarma Dair Diizenlemeler 3 1
Devlet- Ozel Okul Farkliliklarina Dair 5 0
Diizenlemeler
Yonetici Se¢imine Dair Diizenlemeler 2 1
Diger itibar Kaybina Yonelik Diizenlemeler 2 2

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin yanitlarina gére 6gretmenlerin karsilastiklart bu
nedenlere yonelik ¢6ziim 6nerileri dort kategoride ele alinabilir. Caligsma kosullarina yonelik ¢éziimler bakimindan ele
alindiginda devlet okulu 6gretmenlerinin karsilagtiklart bu sebepler i¢in en 6nemli ¢éziim Onerileri “motivasyonu
diigiiren uygulamalara yonelik diizenlemeler” (f=1) ve “is yiikiine dair diizenlemeler” (f=1) olarak belirlenmistir.
Caligsma kosullarina yonelik ¢oziimler bakimindan ele alindiginda 6zel okul 6gretmenlerinin karsilastiklart bu sebepler
i¢in en Oonemli ¢oziim Onerileri “is yiikiine dair diizenlemeler” (f=3) olarak belirlenmistir. Bunu “motivasyonu diisiiren
uygulamalara yonelik diizenlemeler” (f=1) takip etmektedir. Caligmaya dahil olan devlet okulu &gretmenlerinin
paydaslara yonelik ¢oziimler bakimimdan karsilagtiklari bu sebepler i¢in en dnemli ¢dziim Onerileri “veli egitimleri”
(f=4) olarak belirlenmistir. Bunu “6grencilere yonelik degerler egitimi” (f=1) ve “yonetici egitimleri” (f=1) takip
etmektedir. Caligmaya dahil olan 6zel okul 6gretmenlerinin paydaslara yonelik ¢éziimler bakimindan karsilastiklart bu
sebepler i¢in en 6nemli ¢6ziim Onerileri “veli egitimleri” (f=5) olarak belirlenmistir. Bunu “6grencilere yonelik degerler
egitimi” (f=1) ve “yonetici egitimleri” (f=1) takip etmektedir. Diger yandan arastirmaya dahil olan devlet okulu
Ogretmenlerinin sisteme yonelik ¢oziimler bakimindan karsilagtiklart bu sebepler i¢in en 6nemli ¢6ziim 6nerileri “maddi
diizenlemeler” (f=4) olarak belirlenmistir. Bunu “6gretmenlerin yaptirim giictiniin artirilmasi” (f=2), “lise diizeyinde
zorunlu egitimin kaldirilmasi” (f=2), “sistemi yeniden yapilandirma” (f=2), “MEB’in 6gretmenlere dair daha olumlu
tutum gelistirmesi” (f=1), “yonetime yonelik siki denetim” (f=1), “idare ve veli baskisina yonelik yaptirimlar’ (f=1),
“ozlik haklarina dair diizenlemeler” (f=1) ve “yonetici se¢imine dair diizenlemeler” (f=1) takip etmektedir. Aragtirmaya
dahil olan 6zel okul 6gretmenlerinin sisteme yonelik ¢ozliimler bakimindan karsilastiklari bu sebepler i¢in en 6nemli
¢Oziim Onerileri “maddi diizenlemeler” (f=5) ve “devlet-6zel okul farkliliklarina dair diizenlemeler” (f=5) olarak
belirlenmistir. Bunu “6zliikk haklarina dair diizenlemeler” (f=3), “yonetime yonelik siki denetim” (f=2), “yonetici
segimine dair diizenlemeler” (f=2), “6gretmenlerin yaptirim giicliniin artirilmasi” (f=1), “MEB’in 6gretmenlere dair
daha olumlu tutum gelistirmesi” (f=1), “idare ve veli baskisina yonelik yaptirnmlar’ (f=1) takip etmektedir. Son olarak
caligmaya dahil olan devlet okulu 6gretmenlerinin diger ¢dziimler bakimindan karsilagtiklar: bu sebepler i¢in en 6nemli
¢Oziim Onerileri ‘itibar kaybina yonelik diizenlemeler” (f=2) olarak belirlenmistir. Benzer olarak ¢aligmaya dahil olan
0zel okul 6gretmenlerinin diger ¢oziimler bakimindan kargilagtiklar1 bu sebepler i¢in en énemli ¢oziim Onerileri de
‘itibar kaybina yonelik diizenlemeler” (f=2) olarak belirlenmistir.

Tablo genel olarak incelendiginde Ogretmenlerin karsilastiklari bu sebepler igin ¢Oziim Onerilerinin
frekanslarinin sisteme yonelik ¢oziimler, paydaslara yonelik ¢oziimler, ¢alisma kosullarma yonelik ¢éziimler ve diger
seklinde siralandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 bu sebepler i¢in ¢dziim onerilerine dair calisma
kosullarina yonelik ¢oziimler kategorisine drnek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Ben bir 6zel okul 6gretmeni olarak birgok igi ayn1 anda yapmaya ¢alisiyorum. Hatta bazen 6grencilere bakicilik
yaptyormusum gibi geliyor. Ozel giinlere ve yarismalara 6grenci hazirlamak gibi birgok gérevi derslerimin yani sira
yiiriitmeye calistyorum. Ozellikle 6zel okulda calisan dgretmenler icin is yiikii ¢ok agir. Bu duruma dair yasal
diizenlemeler yapilmali.” (002).

“Ozellikle evrak isleri artik bizi okulda ¢ok yipratiyor. Ders hazirliklarimiz, snav hazirlama gibi sorumluluklarin
yanina bir de giderek artan bir evrak isi yiikleniyor. Devletin artik biirokrasiyi azaltarak daha pratik hale getirmesi
gerekiyor.” (DO9).
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Ogretmenlerin karsilastiklar1 bu sebepler igin ¢dziim 6nerilerine dair paydaslara yonelik ¢oziimler kategorisine
ornek olarak iki 6gretmenin goriisii soyledir:

“Okullar artik bizleri zorlayan gocuklar ile dolu. Bu durumun diizelmesini istiyorsak, ¢ocuklarin duyarl, saygili,
smirlarimi bilen ve disiplinli bireyler olmasini istiyorsak oncelikle aileler egitilmeli. Bu egitimler ciddiye alinarak
gerekirse aileler i¢in zorunlu kilinmali.” (DO14).

“Veliler artik her seyi bildigini zannediyor. Herkesin onlarmn isteklerini yerine getirmeleri gerekiyormus gibi
davraniyorlar. Sinirlarin1 asip bizlere miidahale ediyorlar. Belli ki anne baba bilingli hale getirilmeden hicbir sey yoluna
girmeyecek.” (OO11).

Ogretmenlerin karsilastiklar1 bu sebepler icin ¢dziim Onerilerine dair sisteme yonelik ¢oziimler kategorisine
ornek olarak iki 6gretmenin goriisti soyledir:

“Devlet 6zel okul 6gretmenlerinin de haklarini da giivence altina almali. Taban maag uygulamasi da geri gelmeli.
Ozel okullardaki bu somiirii kiiltiirii 6gretmenleri biktirryor.” (OO1).

“Bana sorarsaniz herkesin oncelikli problemi maddi yetersizlikler. Hatta 6gretmenler olarak {ilkede maddi agidan
ortalamanin altinday1z bence. Oncelikle maddi ihtiyaglarimizi karsilayacak diizeltmeler yapilmali ki sira sonra
digerlerine gelsin.” (DO6).

Ogretmenlerin karsilastiklar bu sebepler igin ¢dziim Onerilerine dair diger ¢dziimler kategorisine &rmek olarak
iki 6gretmenin goriisi soyledir:

“Ulkenin 6nde gelen isimlerinin yaptig1 talihsiz aciklamalar, maas azlig1, 6gretmenin siirekli veliye ezdirilmesi
gibi sebeplerle ¢oktan sayginhigimizi kaybettik. Meslege eski sayginliginin geri kazandirilmasi gerekiyor.” (DO13).

“Eskiden 6gretmenin isine karisilmazdi ve toplumda en biyiik saygi ogretmene gosterilirdi. $imdi dgretmeniz
dedigimizde bize iizillerek bakiliyor. Ogretmenleri sikayet edebileceginiz yollar artiriliyor ve giderek dgretmenlere
yonelik yaptirimlar artiriliyor. Yok edilen meslek itibarini geri kazandirmak icin devlet yasal diizenlemeler yapmali.”
(003).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada Tirkiye’deki ogretmenlerin isten ayrilma niyetlerinin altinda yatan sebepler belirlenmeye
calistlmigtir. Elde edilen bulgulara gore bazi Ogretmenlerin akademik ilerleme kolayligi sebebiyle 6gretmenlik
meslegini sectigini belirtmesi, bazi 6gretmenlerin meslegi birakma niyeti bulunmasina ragmen sirf emeklilik ve sigorta
hakki kazanabilmek adina birakmamasi ve bazi 6gretmenlerin bu duruma yonelik ¢éziim Onerileri arasinda MEB’in
ogretmenlere dair daha olumlu tutumlar gelistirmesi gerektigini belirtmesi aragtirmanin ¢arpict sonuglarindandir.

Mevcut c¢alismanin bulgularina gore O6gretmenlerin isten ayrilma niyetlerinin altinda yatan nedenleri ii¢
kategoride ele almak miimkiindiir. Ogretmenlerin meslegi birakma niyetleri iizerindeki en énemli etkenlerin caligma
kosullarina bagli nedenler, digsal nedenler ve psikolojik nedenler seklinde siralandigi goriilmektedir. Caligsma
kosullarina bagli nedenler bakimindan ele alindiginda devlet okulunda galisan 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegini
birakma niyetinin altinda yatan en 6nemli neden “veli baskis1” olarak belirtilmistir. Benzer sekilde ¢alismaya dahil olan
0zel okul 6gretmenlerinin de calisma kosullar1 bakimindan 6gretmenlik meslegini birakma niyetlerindeki en dnemli
neden “veli baskis1” olarak belirtilmistir. Devlet okulu 6gretmenleri digsal nedenler bakimmdan 6gretmenlik meslegini
birakma niyetlerindeki en 6nemli nedeni “maas yetersizligi” olarak belirtmislerdir. Benzer sekilde ¢alismaya dahil olan
6zel okul dgretmenleri de digsal nedenler bakimindan 6gretmenlik meslegini birakma niyetlerindeki en 6nemli nedeni
“maasg yetersizligi” olarak belirtmislerdir. Psikolojik nedenler bakimindan ele alindiginda devlet okulunda g¢alisan
Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegini birakma niyetinin altinda yatan nedenler “yildirma politikalar1”, “degersizlik
hissi” ve “tiikenmislik” olarak belirtilmistir. Ozel okullarda calisan gretmenler ise psikolojik nedenler agisindan
ogretmenlik meslegini birakma niyetlerindeki en 6nemli nedeni “degersizlik hissi” olarak belirtmislerdir. Uygun (2012)
yaptig1 calismada basina yansiyan 6gretmen sorunlarini betimlemeye ¢alismistir. Elde edilen bulgular incelendiginde
O0gretmenlerin problemlerinin daha ¢ok ekonomik sorunlar ve hukuki-6zlik haklar1 sorunlari boyutunda oldugu
gorililmektedir. Ekonomik sorunlar arasinda 6gretmenlerin ge¢im sikintisi ve maaslarinin azligt vurgulanirken, hukuki-
Ozliik haklar1 sorunlar1 boyutunda da daha ¢ok calisma kosullarmin giigliigiinden séz edilmistir. Mevcut ¢alismada da
ogretmenlik meslegini birakma niyetinin altinda yatan ¢aligma kosullarina dair en 6nemli neden maas yetersizligi olarak
belirtilmigtir. Dolayisiyla mevcut calisma Uygun’un (2012) gerceklestirdigi calisma ile benzerlik gostermektedir.
Giliniimiiziin ekonomik kosullar1 géze alindiginda 6gretmenlerin maaglarini yetersiz bulmalar1 beklenen bir sonug olarak
goriilmektedir. Bununla birlikte devlet okulu ve 6zel okul Ogretmenlerinin meslegi birakma niyeti tagimasinin
nedenlerinin bilyliik oranda ayni oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla g¢aligma sartlari farkli olmasina ragmen devlet
okulundaki 6gretmenlerde 6zel okul 6gretmenleri gibi maas yetersizligi ve veli baskis1 problemi ile kars1 karsiyadir. Bu
durumda Sgretmenlerin belki farkli derecelerde bu problemler ile karst karsiya kaldigi ancak sonug olarak aym
problemler sebebiyle isi birakma niyeti tagidig1 sonucuna ulasilabilir.
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Aragtirmada, Amerikan Egitim Platformu’nun (Teachthought) 6gretmenlerin isten ayrilma sebeplerine dair
calismasindaki bulgular ile mevcut caligmadaki 6gretmenlerin isten ayrilma niyetinin altinda yatan sebeplere iliskin
bulgularin kiyaslamasi1 da yapilmistir. Amerikan Egitim Platformu’nun 6gretmenlerin neden isten ayrildiklarina dair
belirledigi sebepler ile Tiirkiye’deki gretmen goriisleri arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Cilinkii is yiiki, degersiz
hissetmek ve tiikkenmislik hissi (kars1 denge) 6gretmenlerin isi birakma sebepleri/ isi birakma diisiincesinin altinda yatan
sebepler arasinda ortak olarak ifade edilmistir. Ancak yapilan arastirma bulgulart ve Amerikan Egitim Platformu’nun
ortaya koydugu bulgular arasinda farkliliklarda bulunmaktadir. Amerikan Egitim Platformu’nun &gretmenlerin isi
birakma sebeplerini 7 madde olarak belirlemistir. Amerikan Egitim Platformu’nun “ yeni 6gretim stillerine uyum
saglamak i¢in zaman verilmemesi, yeni tanitilan bir programi Ogrenmekte zorlanmak, aileye yeterince vakit
ayiramamak ve evrak isleri” seklinde belirttii sebepler yapilan ¢alismadaki bulgular arasinda yer almamaktadir.
Yapilan caligmanin bulgularina gore Tiirkiye’ de isi birakma diisiincesinin altinda yatan en 6nemli sebepler yonetici ve
veli baskis1 ve maas yetersizligi olarak belirlenirken Amerikan Egitim Platformu’nun ¢alismasinda bu bulgulara yer
verilmemistir. Buna gore Amerika’da ve Tiirkiye’de 6gretmenlerin isi birakmasina yonelik etkenler kiyaslandiginda
arasinda ciddi farkliliklar oldugu sonucuna varilabilir.

Mevcut ¢alismada Ogretmenlere sorulan “6gretmenlik meslegini secerken bu sebeplerin ne kadar
farkindaydimiz?” sorusuna verilen yanitlara gore calismaya katilan devlet okulu 6gretmenlerin yaridan fazlasinin
ogretmenlik meslegini segerken bu sebeplerin farkinda olmadigi goriilmektedir. Benzer sekilde ¢aligmaya katilan 6zel
okul Ogretmenlerinin de yaridan fazlasinin Ogretmenlik meslegini secerken bu sebeplerin farkinda olmadigi
goriilmektedir. Dolayisiyla 6zel okul veya devlet okulu olmasi fark etmeksizin dgretmenlerin mesleklerini segerken
karsilasacaklar1 zorluklarin yeterince bilincinde olmadigi goriilmektedir. Buna gore meslek secimi siirecindeki
uygulamalarin yetersiz oldugu diisiiniilebilir.

Mevcut ¢alismanin bulgularina gore 6gretmenlerin isten ayrilma niyetleri bulunmasina ragmen ayrilmamalarinin
altinda yatan sebepler iki kategoride ele almabilir. Ogretmenlerin meslegi birakma niyetleri bulunmasma ragmen
birakmamalarinin altinda yatan en Onemli nedenlerin maddi etkenler ve mesleki etkenler seklinde siralandigi
goriilmektedir. Maddi etkenler bakimindan ele alindiginda devlet okulu 6gretmenlerinin isi birakma niyeti bulunmasina
ragmen birakmamalarinin altinda yatan en &nemli neden “gegim sikintisi” olarak belirtilmistir. Ozel okul
Ogretmenlerinin isi birakma niyeti bulunmasma ragmen birakmamalarinin altinda yatan en 6nemli neden ise yine
“gecim sikintis’” olarak belirtilmigtir. Diger taraftan ¢alismaya dahil olan devlet okulu ve 6zel okul 6gretmenlerinin
mesleki etkenler agisindan isi birakmamalarinin en 6nemli nedeni ortak bir sekilde “fazla gocuk sevgisi” olarak
belirlenmigtir. Bunun yaninda devlet okulu 6gretmenleri “6gretmeye duyulan arzuyu”, 6zel okul 6gretmenleri ise
“mesleki baglilig1” mesleki etkenler acisindan isi birakmamalariin en dnemli nedenleri arasinda dile getirmiglerdir.
Ozel okul 6gretmenleri ve devlet okulu dgretmenlerinin meslegi birakmak istemelerine ragmen birakamama sebepleri
biiylik oranda benzerlik gostermektedir. Gegim sikintis1 ve fazla ¢cocuk sevgisi 6zel sektor veya kamu fark etmeksizin
Ogretmenlerin isi birakamamalarmin gerekgesi olarak belirlenmistir. Bu bulgular ayn1 zamanda &gretmenlerin isten
ayrilma niyetlerinin altinda yatan sebeplerle de iliskilendirilebilir. Isten ayrilma niyetinin en énemli sebeplerinden biri
benzer sekilde kamu veya 6zel sektér ayrimi olmaksizin maas yetersizligi olarak belirlenmisti. Bununla beraber isi
birakmak istemelerine ragmen birakamamalarmin en biiyiik sebebi de gecim sikintis1 olarak belirlenmistir. Bu durumda
ogretmenlerin kisir bir dongiiye girdigi sdylenebilir. Diger yandan hem 6zel sektérdeki hem de kamudaki 6gretmenler
meslegi segmedeki en 6nemli sebebi kisisel 6zellikler olarak belirtmislerdir. Kisisel 6zellikler olarak fazla ¢ocuk
sevgisi, 0gretme arzusu, yetenekler gibi etkenlerde belirtilmistir. Yine ayni sekilde meslegi birakmak istemelerine
ragmen birakamama sebepleri arasinda da bu etkenler bulunmaktadir. Bu a¢idan 6gretmenlerin meslegi segme sebepleri
ile meslegi birakmak istemelerine ragmen birakamama sebepleri paralellik gostermektedir.

Mevcut ¢alismanin bulgularina gore 6gretmenlerin karsilagtiklari bu nedenlere yonelik ¢oziim onerileri dort
kategoride ele almabilir. Ogretmenlerin karsilastiklar1 bu sebepler igin en énemli ¢dziim Onerilerinin sisteme yonelik
¢oziimler, paydaslara yonelik ¢oziimler, c¢alisma kosullarina yonelik ¢oziimler ve diger seklinde siralandigi
goriilmektedir. Arastirmaya dahil olan devlet okulu Ogretmenlerinin sisteme yonelik c¢oziimler bakimindan
karsilastiklar1 bu sebepler i¢in en 6nemli ¢dziim Onerileri “maddi diizenlemeler” olarak belirlenmistir. Aragtirmaya dahil
olan 6zel okul 6gretmenlerinin sisteme yonelik ¢coziimler bakimindan karsilastiklar1 bu sebepler i¢in en 6nemli ¢6ziim
Onerileri “maddi diizenlemeler” ve “devlet-6zel okul farkliliklarina dair diizenlemeler” olarak belirlenmigtir. Calismaya
dahil olan devlet okulu dgretmenlerinin paydaslara yonelik ¢oziimler bakimindan karsilastiklar1 bu sebepler icin en
onemli ¢6ziim Onerileri “veli egitimleri” olarak belirlenmistir. Benzer olarak 6zel okul dgretmenlerinin de paydaslara
yonelik ¢oziimler bakimindan karsilastiklart bu sebepler i¢in en onemli ¢éziim Onerileri “veli egitimleri” olarak
belirlenmistir. Calisma kosullarina yodnelik ¢oziimler bakimindan ele alindiginda devlet okulu 6gretmenlerinin
karsilastiklar1 bu sebepler igin en dnemli ¢6ziim Onerileri “motivasyonu diigiiren uygulamalara yonelik diizenlemeler”
ve “ig yiikiine dair diizenlemeler” olarak belirlenmistir. Calisma kosullarina yonelik ¢oziimler bakimindan ele
alindiginda 6zel okul Ogretmenlerinin karsilastiklari bu sebepler i¢in en 6nemli ¢dziim Onerileri “is yiikiine dair
diizenlemeler” olarak belirlenmistir. Son olarak ¢alismaya dahil olan devlet okulu 6gretmenlerinin diger ¢oziimler
bakimindan karsilagtiklar1 bu sebepler i¢in en 6nemli ¢6ziim Onerileri ‘itibar kaybina yonelik diizenlemeler” olarak
belirlenmistir. Benzer olarak ¢aligmaya dahil olan 6zel okul dgretmenlerinin diger ¢oziimler bakimidan karsilastiklari
bu sebepler igin en énemli ¢oziim Onerileri ‘itibar kaybma yonelik diizenlemeler” olarak belirlenmistir. Ozdemir ve
Kaplan (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 6gretmen adaylarmin Tirk Egitim Sistemi sorunlarmna iliskin

144



IHEAD 9(2), 134-149

goriisleri degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarmin verdigi cevaplara gore en fazla verilen ¢dziim &nerisi 6gretmenlerin
yetistirilmesinde diizenlemeler yapilmali olmustur. Bu ¢6ziim nerisini sirasiyla; uygulamaya yonelik egitim yapilmali,
ezbercilikten kaginilmali, egitim sistemi siirekli degismemeli, liyakat saglanmali, maddi iyilestirmeler yapilmal,
Ogretmene 6nem verilmeli, sistemin iyilestirilmesinde isbirligi yapilmali, aileler bilin¢lendirilmeli, Egitim politikalar
degistirilmeli, siav sistemi iyilestirilmeli, sistem tamamen yenilenmeli takip etmektedir. Bu ¢aligmanin 6gretmenlerin
yasadig1 problemlere yonelik ¢oziim Onerileri kismi ele alindiginda mevcut ¢alisma ile benzer sonuglara ulasildigi
goriilmektedir. Mevcut ¢alismada da maddi diizenlemelere, veli egitimlerine ve itibar kaybina yonelik diizenlemelere
vurgu yapilmistir. Ayrica devlet ve 6zel okul 6gretmenlerinin benzer ¢oziim Onerilerinde bulundugu goriilmektedir.
Devlet okulunda calisan 6gretmenlere ek olarak, 6zel okullarda calisan 6gretmenler devlet-6zel okul farkliliklarina dair
diizenlemeler yapilmasi gerektigini de belirtmistir. Dolayisiyla 6zel okullarda ¢alisan dgretmenlerin ¢aligma kosullari
bakimindan devlet okullarinda calisan Ogretmenlere goére daha c¢ok zorlandigit ve bu konuda farkliliklarin
diizenlenmesini bir ¢6ziim olarak gordiikleri sylenebilir. Devlet okulu veya 6zel okul fark etmeksizin &gretmenlerin
meslegi birakma niyetlerinin altinda yatan sebeplerde ve meslegi birakmak istemelerine ragmen birakamamalarimin
altinda yatan sebeplerde maddi etkenler goze carpmaktadir. Dolayisiyla dgretmenlerin maddi diizenlemelere doniik
¢6ziim Onerilerinde bulunmasi sasirtict degildir. Bu durumda 6gretmenlerin sorun olarak gordiikleri ve dncelikli olarak
¢6ziim 6nerdikleri konu maddi konular olarak belirlenmistir.

Bu galismadan elde edilen sonuglarin genellenebilmesi igin farkli sehirlerde ve farkli paydaslarin goriislerine
dayali ¢aligmalar yapilabilir. Yapilan ¢calismanin sonuglart goz oniine alinarak 6gretmenlerin igi birakma diistincelerini
olumlu yonde degistirebilmek adina gerekli diizenlemeler yapilabilir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin oncelikli problemleri veli baskist ve maas yetersizligidir. Buna paralel olarak ¢éziim Onerilerinde de
maddi diizenlemeler ve veli egitimleri gbze ¢arpmaktadir. Dolayisiyla dgretmenlerin maas beklentilerini karsilamak
adina maddi iyilestirilmeler yapilmalidir. Diger yandan 6gretmenleri veli baskisindan ve son yillarda artig gosteren
siddete maruz kalma durumlarindan korumak adina yasal diizenlemeler gerceklestirilmeli ve 6gretmen yanlisi bir tutum
sergilenmelidir. Ayrica 6gretmenleri sikdyet konusu haline getirebilen, veli tehditlerine maruz birakan CIMER gibi
uygulamalardan vazgegilmesi de dgretmenlerin haklarini korumak adina 6nemli bir adim olarak goriilebilir. Bu yolla
ogretmenlerin itibar kaybi ve degersiz hissetme gibi problemlerine de katki saglanabilecegi diistiniilmektedir.

Etik Kurul izni

Bu arastirmanim, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik
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Yazar Katkisi
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Cikar Catismasi
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Ince ve Ates (2024)

Extended Abstract
Purpose

When we examine the literature, we see that the focus is mostly on the reasons why teachers quit their jobs.
However, the research conducted was based on the observation that teachers in Turkey do not quit their jobs but have
this thought. Therefore, the aim of this research is not to determine the reasons why teachers quit their jobs, but whether
they intend to quit their jobs and the reasons underlying their thoughts about quitting their jobs.

The present study is expected to guide initiatives aimed at improving teachers' professional conditions by
identifying the difficulties and stress factors faced by teachers, considering the factors that reduce teachers' performance
and motivation, and guiding decision-makers who shape education policies. This study, which aims to determine the
underlying reasons for teachers' intention to quit their jobs, the reasons why they cannot quit despite having the
intention to quit, and suggestions for solutions for these reasons, can also make significant contributions to the field of
educational sciences by helping us better understand the effects of psychological, sociological and organizational
factors on teachers' decisions in their professional lives.

The main purpose of the research was to answer the following sub-questions:

1. What are the situations and events in your professional life that made you say, "I wish | could leave the
job.."?

2. What are your reasons for not quitting your job even though you are thinking about quitting?
3. How aware were you of these reasons when choosing the teaching profession?
4. How can these issues be resolved?

Method

In this research, a case study design, one of the qualitative research methods, was used to determine the views of
teachers on the reasons underlying their thoughts about quitting their jobs. The study group of this research consists of
teachers who work in the city center of Isparta in the 2023-2024 academic year and who agreed to participate in the
research voluntarily. The study group consisted of a total of 30 teachers, 15 of whom worked in private schools and 15
of whom worked in public schools, selected according to the criterion sampling method, one of the purposeful sampling

types.

In this study, a semi-structured interview form was used as a data collection tool to determine the underlying
reasons for teachers' intentions to quit their jobs. The semi-structured interview form used in this study consists of two
parts. The first part included a personal information form that included questions about the participants' age, seniority,
gender, branch, school level, type of school, and the course load they were responsible for. In the second part, teachers
were asked four questions about the situations that caused them to consider leaving the profession, the reasons why they
could not leave the profession despite wanting to, how aware they were of these reasons when choosing the teaching
profession, and the solutions they encountered for these reasons.

Content analysis, a qualitative research technique, was used in this study. The analyses in the study were carried
out using data obtained from 30 teachers, 15 from private schools and 15 from public schools. The reliability rate
between the coders in this study was determined to be 85%.

Results

When the issues regarding the answers given by the teachers to the question of what are the situations and events
in your professional life that made you say, "I wish | could leave the profession..." was examined, it was seen that the
frequencies of the factors affecting the intentions of teachers to leave their professions were listed as reasons related to
working conditions, external reasons, and psychological reasons.

According to the responses given to the question “How aware were you of these reasons when choosing the
teaching profession?” asked to the teachers in the current study, it was seen that more than half of the public school
teachers who participated in the study were not aware of these reasons when choosing the teaching profession.
Similarly, it was seen that more than half of the private school teachers who participated in the study were not aware of
these reasons when choosing the teaching profession. Therefore, it is obvious that teachers are not sufficiently aware of
the difficulties they face when choosing their profession, regardless of whether it is a private or a public school.
Accordingly, practices in the profession selection process are considered inadequate.

It is seen that there are three common reasons underlying the intention to leave the job of teachers determined by
the American education platform “Teachthought” and the teachers in the current study. These were determined as
workload (f=6), feeling of worthlessness (f=4), and feeling of burnout (f=2).

When the table created according to the answers given by the teachers to the question "What are your reasons for
not quitting even though you are thinking about quitting your job?" was examined, it was seen that the frequencies of
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the reasons underlying the teachers' intentions to quit the profession despite not quitting were listed as financial and
professional factors.

When the table created according to the answers given by the teachers to the question "How can these issues be
resolved?" was examined, it was seen that the frequencies of solution suggestions for these reasons encountered by the
teachers were listed as solutions for the system, solutions for the stakeholders, solutions for the working conditions, and
others.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

According to the findings obtained from the research, the primary problems of teachers are parental pressure and
inadequate salary. In parallel with this, financial arrangements and parental training stand out in the solution proposals.
Therefore, financial improvements should be made to meet teachers’ salary expectations. On the other hand, legal
arrangements should be made, and a pro-teacher attitude should be displayed to protect teachers from parental pressure
and exposure to violence, which has increased in recent years. In addition, abandoning applications such as CIMER,
which can make teachers subject to complaints and expose them to parental threats, can be seen as an important step in
protecting the rights of teachers. It is thought that this way, it can also contribute to the problems of teachers, such as
loss of reputation and feeling worthless.
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Abstract

Integrating Artificial Intelligence (Al) into education, especially in teaching English as a Foreign Language (EFL), has increased
interest and curiosity among EFL teachers. This systematic review examines the perspectives of both pre-service and in-service EFL
teachers regarding the use of Al in their teaching practices. The review focuses on studies published between 2021 and 2024. The
Scopus database was reviewed, and 29 articles were analyzed. The study adopted a systematic review, and content analysis was
utilized for data analysis. The findings revealed that the most commonly used research method in the reviewed literature was
qualitative. EFL teachers generally regard Al tools as helpful in aiding language teaching, increasing student engagement, promoting
personalized learning, and improving overall teaching efficiency. Moreover, Al is viewed as reducing the teacher workload by
contributing to lesson planning, materials development, and providing feedback to students. However, the findings also show that
EFL teachers are concerned about using Al tools in language classrooms. These include the potential for Al tools to promote cheating
and plagiarism and the lack of adequate training for both students and teachers in utilizing Al effectively. Furthermore, the possibility
of students' over-reliance on Al, potentially hindering their critical thinking and creativity, and ethical and privacy issues related to
the handling of data by Al tools are also frequently cited concerns.
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Ingilizce Ogretmenlerinin Yapay Zekaya Bakis Acilarina Yénelik Sistematik Derleme

Oz

Yapay Zekanm (YZ) egitime, ozellikle de Yabanci Dil Olarak Ingilizce (YDI) &gretimine entegre edilmesi, YDI 6gretmenleri
arasindaki ilgi ve meraki artirmistir. Bu sistematik derleme hem hizmet 6ncesi hem de hizmet ici ingilizce 6gretmenlerinin &gretim
uygulamalarinda YZ kullanimma iligkin bakis agilarini incelemektedir. Derleme, 2020 ile 2024 yillar1 arasinda yaymlanmis
galigmalara odaklanmaktadir. Scopus veri tabani incelenmis ve toplam 29 makale analiz edilmistir. Calismada sistematik bir inceleme
benimsenmis ve veri analizi olarak igerik analizi kullanilmigtir. Bulgular, incelenen literatiirde yaygin olarak kullanilan arastirma
yonteminin nitel oldugunu ortaya koymaktadir. YDI 6gretmenleri genellikle YZ araglarini dil 6gretimine yardimci olmak, dgrenci
katilimimni artirmak, kisisellestirilmig 6grenmeyi tesvik etmek ve genel 6gretim verimliligini artirmak i¢in yararli olarak gérmektedir.
Ayrica, YZ, ders planlamasina, materyal gelistirmeye ve dgrencilere geri bildirim saglamaya katkida bulunarak 6gretmenlerin is
yiikiinii azaltmanin bir yolu olarak goriilmektedir. Bununla birlikte, bulgular, YDI 6gretmenlerinin dil siniflarinda YZ araglarini
kullanma konusunda endiseli olduklarin1 da gostermektedir. Bunlar, YZ araglariin hile ve intihali tegvik etme potansiyelini ve hem
ogrenciler hem de O6gretmenler i¢in YZ'yi etkili bir sekilde kullanma konusunda yeterli egitim eksikligini igermektedir. Ayrica,
Ogrencilerin yapay zekaya agir1 giivenme olasihigi, potansiyel olarak elestirel diisiinme ve yaraticiliklarini engelleme ve verilerin
yapay zeka araglar1 tarafindan islenmesiyle ilgili etik ve gizlilik sorunlar1 da siklikla dile getirilen endiselerdir.
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Introduction

The recent surge in artificial intelligence (Al) in everyday life has sparked research interest in AI’s educational
applications and tools for teaching English as a Foreign Language (EFL). Technological advancements can transform
traditional teaching methods by offering personalized learning experiences, immediate feedback, and opportunities for
language practice. ChatGPT and other Al tools promise to enhance students’ learning outcomes and teaching efficacy.
Technological advances offer innovative tools that improve personalized learning, real-time feedback, and language
practice, revolutionizing traditional teaching methods. As ChatGPT and Al tools demonstrate potential for improving
student outcomes and teaching efficacy, researchers and educators increasingly explore their integration into EFL
classrooms (Jeon, 2024; Tulasi & Rao, 2023; Young & Shishido, 2023)

Understanding its impact on teaching experiences through EFL teachers’ perspectives becomes crucial as Al
evolves because they are at the center of implementing these technologies. Their insights influence the current
discussions on the role of Al in education, guiding both practical applications and theoretical understanding of its
potential and limitations in various educational settings. Many studies (e.g., Kartal & Yesilyurt, 2024; Oranga, 2023,
Zadorozhnyy & Lai, 2023) have highlighted the beneficial aspects of Al in enhancing learning experience, offering
personalized tutoring, and providing opportunities for practice in conversational skills and written communication.
However, there are obstacles to overcome before Al can be effectively incorporated into EFL instruction. Some studies
(e.g., Mohamed, 2023; Moybeka et al., 2023) have raised concerns about excessive reliance on Al, students’ possible
loss of intrinsic motivation, privacy concerns, and biases in Al technologies. Besides these negative effects, recent
studies (e.g., Koraishi, 2023; Nguyen, 2023) have suggested how Al tools can be effectively integrated into EFL
classes.

Though the possible impacts of Al tools on language learning have been examined from learners’ perspectives,
such as engagement (Xu & Li, 2024) and achievement (Wei, 2023), there is a significant research gap in teachers’
perspectives on Al integration into their EFL classes. In the literature, few studies (e.g., Chiu et al., 2023) have
conducted a systematic review of teachers’ perceptions across diverse educational settings; however, no research has
been found in an EFL setting. Therefore, this systematic review aims to fill this gap by providing EFL teachers’ views,
experiences, and attitudes toward Al integration based on the findings of existing research and provides a general
picture of teachers’ perspectives across multiple contexts.

Avrtificial Intelligence in Language Teaching

Acrtificial intelligence has become an integral part of language learning by replacing traditional pedagogical
approaches. In this way, EFL teachers can resort to innovative sources and tools through Al technologies to enhance
language learning in the classroom environment. As recent research has suggested, Al is transforming language
teaching by introducing futuristic methods and techniques. For example, the studies (e.g., An et al., 2023; Rad &
Roohani, 2024) found that EFL teachers could enhance learners’ pronunciation accuracy, comprehensibility, and
general attitudes towards language learning using Al tools.

Moreover, they can provide personalized feedback through these tools and increase learner engagement both
inside and outside the classroom (Mohamed, 2023). Al’s ability to provide personalized learning experiences in EFL
instruction was also stressed by Amin (2023). Specifically, its ability to provide real-time feedback, recognize errors,
and make suggestions highlights the transformative capacity of EFL classes instead of having to stick to traditional
teaching techniques (Dong, 2023). The way these Al tools customize feedback according to each student also supports
learners’ language skills, such as pronunciation (Zekaj, 2023), and writing (S6giit, 2024), thereby providing more
targeted feedback. Moreover, S6git (ibid.) suggests the use of Al tools in EFL writing classes for initial teacher
education programs because they may provide self-evaluation tools, reflective writing prompts, and immediate
personalized feedback.

Besides increasing learner engagement and interaction with personalized and immediate feedback, Al
technologies also have various benefits for both learners and teachers in language learning and teaching. For example,
Al-driven tools provide gamified learning experiences that increase motivation and opportunities for self-regulated
practice outside the classroom (Adipat, 2023). Since technology in education advances quickly, teachers must take a
critical but pragmatic stance by considering learners’ needs and expectations. Therefore, teachers are expected not to
avoid but to integrate Al into their EFL classes and enhance their teaching strategies and language learning outcomes
(An et al., 2023). Consequently, teachers need to recognize the potential of Al tools in supporting various stages of the
language teaching and learning processes.

EFL Teachers’ Perspectives on Artificial Intelligence

Several studies have investigated teachers’ views, experiences, and attitudes toward Al integration in educational
settings. First, regarding the benefits of Al technologies in language learning and teaching contexts, positive attitudes
toward Al use in EFL classes were highlighted by Firdaus and Nawaz (2024), along with some obstacles during the
procedure of implementation in the classroom. Similarly, Yudhiantara and Sugilar (2023) found that pre-service
teachers studying English had favorable perceptions toward Al tools, such as Quillbot, because they facilitated language
learning and teaching. A further suggestion was made by Adipat (2023), who claimed the integration of Al-enhanced
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Phenomenon-based Learning (PhenoBL). In this way, speaking skills were aimed to be improved through
interdisciplinary activities. Despite the positive perceptions and attitudes toward employing Al tools in language
classes, several teachers stated the necessity of adequate Al training to effectively integrate the tools into lessons
(Metwally & Hamad, 2023). Thus, teachers are expected to confidently navigate Al tools and adapt them to their course
objectives, learners’ needs, and expectations.

Second, regarding the challenges of Al technologies, teachers are concerned with the ethical issues of Al no
matter how they highlight the importance of Al integration into language teaching. Specifically, they have concerns
about fairness, transparency, and privacy (Simbolon, 2024). In addition, Al might lead to a lack of human interaction,
limited exposure to target language, and potential prejudice (Mohamed, 2023). Misinformation, cheating, and
exploitation of Al technologies are other issues (Lambert & Stevens, 2023). While integrating Al tools into language
education, learners might tend to misuse these tools, leading to practical challenges in a given assignment, laziness, and
lack of critical thinking. Finally, Arslan and Ilin (2018) explored pre-service EFL teachers’ concerns and found that Al
training for teachers was considered to decrease their concerns and increase their confidence in employing these tools.
Therefore, teachers need to set boundaries and introduce regulations while adopting Al tools to address any possible
challenges (Ho, 2024). To guarantee the ethical use of Al tools, these concerns in the literature should be taken into
consideration. In this way, academic integrity can be ensured, and an engaging and interactive learning atmosphere can
be fostered rather than depending entirely on Al tools.

Overall, the integration of Al has been acknowledged to improve EFL instruction, but also its potential to lead to
ethical concerns has been emphasized. Therefore, this systematic review aims to explore various studies to analyze
teachers' perspectives on Al in English language teaching. By synthesizing findings from a range of studies, this review
seeks to uncover the perspectives of teachers regarding the integration of Al technologies in language education. In this
regard, the following research questions were addressed:

1. What is the annual distribution of publications among the selected articles during the study period?
2. Which research designs are the most frequently employed in the literature?
3. What are the major findings from the literature that consider EFL teachers’ perspectives on Al tools?

Methodology
Research Design

The study utilized a systematic review method, which can be defined as “the application of strategies that limit
bias in the assembly, critical appraisal, and synthesis of all relevant studies on a specific topic” (Torgerson, 2003, p.8)
Systematic review method was also utilized in this study because it attempts to reduce bias by identifying, selecting,
analyzing, and summarizing relevant research on a given subject using systematic and explicit methods (Needleman,
2002). Beyond summarizing the results of the studies, they require a method that describes the steps for inclusion and
exclusion, and strategies for identifying and analyzing the relevant research (Bronson & Davis, 2012). This study
intends to provide a comprehensive and objective literature review by locating, evaluating, and combining research
findings into a thorough comprehension, considering the definition and goals of systematic reviews.

Data Collection Procedure

To identify the studies, the Scopus database was chosen due to its broader coverage of the relevant studies. The
following terms were sought to find these relevant research studies: ‘EFL teacher perceptions of Al,” ‘Artificial
Intelligence and EFL teachers’, ‘Artificial Intelligence English teachers’ adoption,” ‘Al tools English as a foreign
language teachers’, ‘pre-service English language teachers and Al,” ‘ChatGPT English language teacher perception,’
‘chatbots and English teachers’, ‘English language teachers’ viewpoints on Al,” ‘English language teachers’
perspectives on Al.” Following the database search, several criteria were established to include the relevant papers for
the systematic review. The inclusion criteria can be listed as follows:

1. Published between 2020-2024

2. Empirical studies

3. Related to EFL context

4. Related to EFL teachers

The included studies should be published between 2020-2024 to reach current issues. However, publishing year
was determined as 2021 because no study was conducted in 2020. There is one article published in 2021 and two
articles in 2022. The selected articles were mainly conducted in 2023 and 2024, with 13 articles published each year.
Studies should include teachers as participants and their perception of Al in the EFL context. Moreover, only empirical
studies were selected to offer a comprehensive and accurate understanding of the research questions. Furthermore, these
studies should be related to EFL teachers and the EFT context.

The preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses (PRISMA) flow (Liberati et al.,
2009) was implemented for the systematic review. The process involved three steps: identification of possible studies,
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abstract and title screening, and full-text assessment for eligibility. Figure 1 below provides an overview of the process,
and the number of papers included and excluded in each step.

Records identified through Scopus database search
(n=189)

}

M »
Records after duplicates removed (n= 119)
°
c
G 2 l
D=
£33
£
! m Records screened by Title Records excluded by title and abstract
> and abstract — | Not related to EFL (n=5)
(n=119) Not related to EFL teachers (n= 29)
— I
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g (n=85)

o Reports excluded:

0 Nonempirical studies (n= 56)

Published between 2020-2024 (n= 0)

| S

§ Studies included in review

Té (n=29)

Figure 1. PRISMA flow diagram representing the data selection process (Adapted from Liberati et al., 2009)

After searching for key terms from the Scopus database, a total of 189 articles were obtained and irrelevant
studies were extracted using the determined exclusion criteria. First, some of the articles (n=70) were extracted because
of duplications, and then some articles (n=34) were removed because they did not relate to the EFL context (n=5) and
EFL teachers (n=29). While carefully assessing the eligibility of the studies, non-empirical works such as book
chapters, conference papers, and reports (n=56) were eliminated. After excluding the data according to the exclusion
criteria, a total of 29 articles were left to analyze.

Data Analysis

All the selected studies were coded and analyzed following the content analysis method, which aims to evaluate,
modify, extend, and generally enhance the applicability and validity of the current frameworks (Finfgeld-Connett,
2013). This research utilized this method because it can employ textual analysis and enable data comparison, contrast,
and classification (Fraenkel & Wallen, 2000). The findings were presented according to publication year, methods
included in the study, and the research questions, and the table was listed in Word format. The table includes the
authors’ names, publication year, and AI’s perceived benefits and challenges. Table 3 was filled out after carefully
reviewing the selected articles based on descriptive information and findings (see the Appendix). The coding scheme
consisting of the results from the selected studies was manually prepared. After the findings list was prepared, two main
categories were set: Benefits of Al and Challenges of Al. The most frequently mentioned benefits and concerns were
listed for each category, and the benefits and obstacles mentioned in similar words were written under the same

subcategory. Therefore, the frequency theme-code schema was prepared with two main categories, 16 themes, and 138
codes.
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Findings
Annual Distribution of Publications

Considering RQ1, the systematic review study was conducted by selecting articles from 2020 to 2024. Figure 2
displays the distribution of the focused research articles for the timeframe under consideration.
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Figure 2. The number of articles per year

Studies were conducted about the year of publication, which revealed an apparent growth in the number of
studies from 2020 to 2024. However, none of the selected articles were published in 2020. There is one article
published in 2021 and two articles in 2022. The selected articles were mainly conducted in 2023 and 2024, with 13
articles published each year.

Research Designs in the Selected Studies

The analysis of the research methodologies used in these studies revealed a diverse approach to research.
Considering RQ2, the studies were categorized into three main types: qualitative, quantitative, and mixed methods.
Figure 3 represents the frequency of research methods used in the selected articles.

E Percentage
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Figure 3. Utilized research methods in the selected studies

The qualitative method category represents the most significant proportion (41%) with 12 articles. With nine
studies, the mixed method is the second most common research methodology utilized by the selected articles (31%).
Finally, the quantitative research method is the least frequently employed methodology in the existing literature (28%)
with eight studies. A small predisposition towards qualitative techniques is seen in the distribution of methodologies,
which demonstrate the balanced use of different research approaches.
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EFL Teachers’ Perspectives on Al Tools

Teachers’ perspectives on Al are listed and coded according to the benefits and challenges to address RQ3.
Although teachers mostly believed that Al is useful in the language teaching process, they also had some concerns

about its application. Following the perspectives of in-service and pre-service teachers, two themes and ten codes were
explored.

Benefits of Al

Eight codes were defined and examined, considering the benefits of Al concerning RQ3. Figure 5 shows the
most frequently mentioned advantages of integrating Al into language classrooms.

Table 1. Benefits of Al by pre- and in-service EFL teachers

Category Themes Codes (f)

Benefits of Al aiding language teaching 15
enhancing student engagement and motivation 12
promoting personalized learning and feedback 12
saving time for teachers 10
improving teaching efficiency 9
providing support for lesson planning 7
reducing workload and stress 5
contributing to professional development 3

The most common benefits include aiding language teaching (f=15), enhancing students’ engagement (f=12),
promoting personalized learning and feedback (f=12), helping teachers save time (f=10), improving teaching efficiency

(f=9), providing support for lesson planning (f=7), reducing workload and stress (f=5), and contributing to professional
development (f=3).

Challenges of Al

To answer RQ3, eight codes related to the challenges of integrating Al into language classrooms were explored
and examined. Table 6 shows the most common challenges of Al mentioned by EFL teachers.

Table 2. Challenges of Al by pre- and in-service EFL teachers

Category Themes Codes (f)

Challenges of Al over-relying on Al 15
promoting cheating and plagiarism 10
raising ethical and privacy concerns 10

lacking understanding or training in Al
declining creativity and critical thinking

not aligning with cultural and contextual needs
facing technical and resource barriers
disrupting classroom dynamics

H O1TOo © O

The possibility that students could become overly dependent on Al tools was the drawback that was mentioned
the most (f=15). Facilitation of plagiarism and cheating (f=10), ethical and privacy concerns (f=10), lack of adequate
teacher preparation for incorporating these tools into the classroom (f=9), and potential harm to students’ critical
thinking and creativity (f=9) were other noteworthy challenges related to Al. The findings also revealed that teachers
believed that some of the Al outputs did not align with cultural and contextual needs (f=6). Lastly, it was found that
teachers faced some technical and resource barriers (f=5), and some Al tools disrupted classroom dynamics (f=4).

Discussion
RQ1. The annual distribution of publications among the selected articles

In this study, 29 articles retrieved from the Scopus database were reviewed, and the results of the studies were
examined and coded in terms of annual publication, research designs, and the benefits and challenges of Al. The main
results showed that there has been a continuing increase in research on Al integration in language teaching in the last

four years. This finding may be due to the recent popularity of Al tools and their potential contribution to language
learning.

RQ2. The Most frequently employed research designs among the selected articles

Regarding the most employed research design, there is a gap in the number of quantitative studies, most of the
reviewed studies employed qualitative and mixed methods (e.g., Chuah & Kabilan, 2021; Kemelbekova et al., 2024;
Marzuki et al., 2023; Yeh, 2024). The qualitative research method was the most common methodology because the
reviewed studies focused on explaining EFL teachers’ thoughts and concerns about Al tools (Dehghani & Mashhadi,
2024; Octovio et al., 2024; Zhang et al., 2023). This distribution indicated a slight predisposition towards qualitative
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and mixed methodology, which allows researchers to explore the deeper reasons and concerns related to integration of
Al tools in EFL classrooms. However, balanced use of different research approaches may ensure a comprehensive
examination of the research questions from multiple perspectives.

RQ3. The perspectives of EFL teachers on Al tools

The synthesis of the selected articles revealed that EFL teachers’ perspectives on Al tools were analyzed under
two main categories: the benefits and challenges of Al tools. The most frequently mentioned benefits in these studies
were giving personalized feedback to students, enhancing their engagement, reducing teachers’ workloads, and
improving teaching efficiency and quality. EFL teachers mostly believed that integrating Al tools would benefit both
teachers and students. Teachers find these tools beneficial because they can be used for lesson planning, creating
materials, and improving the teaching process (e.g., Alrishan, 2023; Ghafouri et al., 2024; Sumakul et al., 2022)

Further, teachers evaluated students’ work and gave them personalized feedback with the cooperation of these
tools in the lessons. Thus, teachers reduced their workload by preparing tasks faster, evaluating students practically, and
giving personalized feedback with Al tools. Studies (e.g., Al-Khresheh, 2024; Dakakni & Safa, 2023; Ghafouri, 2024;
Hazaymeh et al., 2024; Kemelbekova et al., 2024) also supported these claims, revealing similar advantages of Al tools.
Another main finding considering the benefits of Al tools is providing instant feedback and facilitating interactive
learning environments, which increases students’ motivation and participation (Hieu & Thao, 2024; Sumakul et al.,
2022). Integrating Al tools into the curriculum fostered motivation and participation because students could access the
tools whenever needed. Thus, they can receive individualized feedback for their work in a short time. However,
students should be trained on how to use these tools effectively, and teachers should facilitate students while Al tools
are used because feedback received from Al might not be appropriate for all students (Chuah & Kabilan, 2021; Guo &
Wang, 2023; Kohnke et al., 2023; Moorhouse, 2024).

Another benefit of Al mentioned in the reviewed articles was enhancing teaching efficiency and quality. Studies
by An et al. (2022) and Dehghani and Mashhadi (2024) highlighted that Al tools could support teaching processes,
improve instructional quality, and support professional development. This aligns with the findings of Ulla et al. (2023),
which showed that Al offers varied teaching resources and procedural guidelines for teachers. Therefore, it can be
claimed that Al supports teachers and students in the language teaching and learning processes. In this regard, AL
enhances teachers’ technological and pedagogical knowledge and contributes to enriching their perspectives (Alrishan,
2023; Sumakul et al., 2022). In addition, teachers can use Al tools to develop stimulating activities for different learner
groups, clarify challenging concepts, build interaction among students, and enhance students’ self-expression abilities
(e.g., Ghafouri, 2024; Kartal, 2024; Lee et al., 2024). Consequently, the quality and efficiency of teaching can be
enhanced through Al tools that support professional development and provide innovative learning opportunities for
learners.

As for the challenges of Al, the most frequent challenge was related to students’ over-reliance on Al tools. In
this sense, it was noted that too much dependence on Al for guidance would have negative impacts on students’ basic
language skills and problem-solving abilities. Likewise, teachers had some concerns that over-reliance on Al tools
would reduce students’ creativity and critical thinking skills, which was also another challenge perceived by the
teachers (e.g., Al-Khresheh, 2024; Dakakni & Safa, 2023; Hieu & Thao, 2024; Moorhouse, 2024). In addition, the
teachers expressed that Al could increase cheating and plagiarism among learners. It was also claimed that submitting
Al-generated content would have adverse effects on students’ academic integrity and learning processes
(Mohammadkarimi, 2023). By supporting this claim, some studies (e.g., Cong-Lem et al., 2024; Dakakni & Safa, 2023;
Kartal, 2024) noted that cheating and lack of originality were other challenges that could be encountered in the language
teaching process. Raising ethical and privacy concerns was another challenge for the Al mentioned by the teachers. In
this regard, it was found that the storage and use of students' data could lead to the theft of private data on students'
identities and performance. Therefore, some studies recommended designing policies to protect private data on students
(e.g., Dakakni & Safa, 2023; Fassbender, 2024; Kohnke et al., 2023).

Lack of understanding and training was another difficulty in integrating Al into EFL teaching. Since the lack of
training on the effective use of Al tools caused EFL teachers to resist using Al tools, EFL teachers could not sufficiently
benefit from these tools. Consequently, the ineffective use of Al tools also prevented teachers from benefiting from
personalized learning and tailored feedback opportunities. Moreover, studies (e.g., Alhalangy & AbdAlgane, 2023;
Novawan et al., 2024; Zhang et al., 2023) revealed that these difficulties had negative impacts on both students and
teachers. Hence, designing training programs for teachers and students on the effective use of Al was proposed by many
scholars (e.g., An et al., 2022; Kohnke et al., 2023; Moorhouse, 2024; Zhang, 2024).

Concerning the findings of the review study and teachers’ perceptions regarding the benefits and challenges of
Al, some inferences and suggestions can be made for further studies. To exemplify, this review study indicated that
there is a need for addressing Al tools and literacy in teacher training programs. In line with this need, teacher education
curricula should integrate training on how to use Al tools effectively. Thus, it can be suggested to design professional
development programs integrating Al tools with self-paced courses, mentorship, hands-on activities, and workshops.
Accordingly, the teachers can learn how to use Al technologies as a supplemental tool in their lessons. Thus, the
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benefits of Al can be maximized by providing differentiated instruction to learners, as suggested by Ghafouri (2024)
and Zhang et al. (2023).

Another suggestion of this study could be linked to the integration of positive psychology into Al-based
instruction to enhance students’ learning and address their emotional needs (Ghafouri, 2024). In this regard, the effects
of Al should be explored through both positive and negative emotional factors such as resilience, well-being, and
anxiety. The exploration of these factors would help teachers boost student motivation and engagement in language
learning. Accordingly, teachers should adopt the facilitator role by providing emotional support and guidance to
learners.

These findings also indicated the importance of institutional support and the need for a technological
infrastructure to eliminate barriers to the integration of Al tools into language teaching. In this vein, it could be
beneficial to ensure cooperation among institutions to provide funding for Al tools. That is why, policies for Al
developers and educators should be designed to provide equal opportunities for each student and teacher in different
teaching contexts.

Conclusion

This study reviewed empirical studies covering EFL teachers’ perspectives on Al. The studies were conducted
from the Scopus database with the determined PRISMA inclusion criteria and analyzed through content analysis. The
results showed that there was a gradual interest in the topic, with a continuing increase in the number of published
articles between 2021-2024. Furthermore, the most preferred methodology was the qualitative method used in the
reviewed articles. EFL teachers were aware of the benefits of integrating Al into their classrooms. The findings revealed
that teachers see Al as beneficial in aiding the teaching process, helping teachers in the teaching process, enhancing
student engagement, and promoting personal learning. However, EFL teachers mostly mentioned that using Al tools has
some concerns and challenges. The findings of the reviewed articles revealed that teachers were mostly concerned about
the excessive use of Al tools. When we implement the tools in lessons and outside the classroom, students may become
overreliant on these tools. Furthermore, these tools have the potential to promote plagiarism and cheating because
students may use the Al-generated work and present it as their own work. Another mostly mentioned concern is that
these tools may cause ethical issues and violate students’ data privacy.

The results of the reviewed articles showed important implications for EFL teachers while using Al tools in
language classes. The results indicated that Al tools can benefit EFL classrooms by aiding the teaching process. EFL
teachers can create lesson plans and give individualized feedback to their students in a short time. Furthermore, these
tools can increase students’ motivation and enhance teaching efficiency. Students can access the tools whenever
possible, and they can get support for their learning process with customized materials. These advantages suggest that
Al tools have the potential to change the outdated methods of teaching English and become more effective and practical
for both teachers and students. However, educational institutions need to invest in teacher training programs to
effectively integrate these tools into the curriculum. In this way, educators reach the essential skills for implementing
these tools and overcoming the possible problems while using them in the class.

The results indicated that Al tools have the potential to change language classrooms with their benefits and
advantages. However, the study also revealed that strict policies and guidelines are needed to secure students’ privacy
and data. Also, systems should be created to guarantee students’ ethical behaviors and the potential of cheating in the
lessons while using Al tools. Hence, EFL teachers can create more secure learning environments for their students.
Furthermore, integrating the traditional approaches with Al tools can minimize the negative effects of these tools on
students’ creativity and critical thinking skills. Furthermore, teachers can see Al tools as additional resources for
creating materials and helping students in the learning process. Developers of educational programs designed for future
educators should also include courses on how they can teach subjects where Al tools are involved. The teacher training
programs should be designed according to the challenges encountered by EFL teachers. Training programs should focus
on how EFL teachers effectively integrate these tools while paying attention to ethical issues and overuse by students.
For instance, students can be informed of ethics and have strict rules regarding the overuse of these tools.

Limitations and Further Suggestions

There are several notable limitations in the current study. Firstly, this study focused only on articles published
between 2021-2024. Unfortunately, other relevant studies published outside this timeframe were not included. This
limitation could impact the thoroughness of the current literature review. Furthermore, this study searched for the
related articles in only one database. Consequently, this resulted in the exclusion of various related articles available in
other databases. Moreover, we focused on only one database, which limited the study to only analyzing 29 articles.
Because the study was restricted to analyzing 29 articles, this may limit the scope and findings of the research. Finally,
this review does not mention where the studies are based. This limitation may affect the generalizability of the study.

Future studies should include studies from different geographical and cultural backgrounds. This can provide a
more general and effective understanding of how cultural factors affect the attitudes and the success of Al in language
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education. Furthermore, future studies can focus on providing a secure environment for students in education by
addressing the issues mentioned in this research. In this direction, researchers can conduct studies by incorporating
policymakers to create guidelines on ethics and plagiarism. Finally, investigating teachers’ perspectives, needs, and
concerns regarding Al integration will provide practical perspectives for creating successful educational initiatives and
assistance systems.
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Table 3. Lists of the selected research articles

Appendix

Authors Year Method  Participants Perceived Benefits of Al Challenges of Al
Al-Khresheh 2024  Qual 46 English 1.fostering personalized learning 1.over reliance on ChatGPT
language 2 facilitating instant linguistic 2. the risk of curbing student
teachers interaction creativity
3.enhancing learning through 3. inability to completely
contextual and scenario-based comprehend and convey the
engagements cultural nuances inherent in
4.enhancing classroom dynamics English language instruction.
through supplementary support 4.inability to replicate the
5.Enhancing analytical skills and spontaneity of genuine human
structuring thought processes interactions
Cong-Lem, Tran 2024  Qual 31 EFL teachers 1. Plagiarism concerns
& Nguyen 2. lacking originality of ideas
3. Potential of cheating
4. poor motivation and learning
attitudes
Dehghani & 2024  Quan 234 Iranian EFL 1. easy to use 1. user-interface design,
Mashhadi teachers 2. Enhanced student learning functionality, and reliability are
outcomes the mentioned concerns
3. improve learning efficiency 2. Not user-friendly for
4. better educational results educational purposes in
5. enhance teachers’ ELT performance language teaching
6. Increase teaching efficiency 3. access to Al is limited in the
7. produce better outcomes country
4. Becoming over reliant
5. Al may not be reliable,
credible, accurate, and
trustworthy
Hazaymeh, 2024  Quan 46 EFL 1. personalized feedback 1. lack of cultural awareness
Bouzenoun & instructors 2. adaptive learning 2. lack of internet connectivity
Remache 3. improving language acquisition 3. Being unable to maintain the
4. increasing students’ engagement, necessary technology because it
motivation and teaching efficiency is expensive
Hieu & Thao 2024  Qual 9 EFL teachers 1.enhanced student engagement 1.over-reliance on Al
2. personalized learning experiences 2. difficulties in aligning Al
3. potential for professional outputs with cultural contexts,
development 3.integration challenges with
4. improvement in language established teaching methods
proficiency 4.quality and accuracy of Al-
5. reduction in teachers’ workload generated language
6. promotion of technological 5.impact on students’ creativity
adoption 6. technical and resource
7. fostering of critical thinking and limitations,
creativity 7. ethical considerations
Ghafouri 2024  Quan 30 Iranian 1. promoting the students' self- Does not focus on the concerns

English language
learners and six
EFL teachers

expression skills

2. Teaching students the coping
strategies required for the long-term
language learning process

3. enhancing collaborating,

4. providing a basis for assessing the
learners' progress

5. Helps teachers in the teaching
process

6. Al is capable of generating varied
lists of activities and tasks which align
with different educational needs.

7. personalized feedback to students
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Ghafouri & 2024  Mixed
Mahdavi

Zafarghandi

Kemelbekova, 2024  Mixed
Degtyareva,

Yessenaman,

Ismailova &

Seidaliyeva

Lee, Jeon & Choe 2024 Mixed
Moorhouse 2024  Qual
Novawan, Ikeda 2024  Qual

& Walker

12 English
language
teachers

11 EFL teachers
and 51 Abai
University
students

97 Korean pre-
service English
teachers

10 beginning
teachers and 17
first-year
English language
teachers

7 English
Teachers

1. increased sense of self-efficacy
among the teachers

2. influences students’ achievement
and engagement in learning L2
content

3. help language teachers develop
lesson plans

4. save teachers’ time and energy

5. reduce their work demands

6. Make teachers focused and
organized

7. Provides personalized and adaptive
feedback, enhancing writing quality
and accuracy, facilitating self-
regulation and metacognition,
increasing motivation and engagement

1. Enhance in oral communication
skills

2. Improving vocabulary and
grammatical concepts

3. improving comprehension skills in
a foreign language

4. Assessing students' language
proficiency

5. personalized exercises tailored to
students

6. Giving individualized feedback
7. interactive speaking practice

8. Increasing motivation and
convenience of language learning

1. interaction opportunities

2. authentic communication settings
3. affective support.

4. Global Englishes awareness

1. Aid to their language teaching

2. Useful for creating grammar and
vocabulary exercises and reading
passages for comprehension activities.
3.Time saving for creating and
checking their materials

1. Enrich teachers’ perspectives and
knowledge

2.provide teachers with ready-to-use
learning materials

3. assist the process of materials
development

4. helping generate new materials

5. helps teachers create a dynamic
learning environment that encourages
engagement, connection, and
communication.

6. Offering immediate feedback to
students

7. comprehensive evaluation and
reduced subjectivity during grading.
8. Offering tailored evaluation to
students

1. the ethical issues may include
the rights and privacy issues,

2. Promotes plagiarism and
cheating,

3. Lacks critical thinking and
creativity.

4. The impact on the teacher—
student and student—student
relationships

5. Impact on the role and
identity of the teacher and the
student

6. the alignment of ChatGPT
with the curriculum is hard to
balance

7. the accuracy and coherence of
the ChatGPT outputs

8. the consistency and
appropriateness of the ChatGPT
feedback

8. the trustworthiness and
credibility of the ChatGPT

1. data privacy

2. algorithmic bias

3. the possibility of overreliance
on Al

4. lacking critical thinking and
human judgment

5. limited ability to process the
context and meaning of language
6. Lack of effectiveness in
teaching complex language
skills such as speaking and
listening comprehension

1. Not easy to teach non-
standard Englishes in Korea

1. Students may become over
reliant.

2. Students should be trained
about using Al

3. Limited understanding of how
Al tools work or could be used

1. Lacking guidance to students
while using the tools

2. without reference, guide, and
policy can lead to uncertainty
and bias in facilitating learning
3. Plagiarism

4. Dishonesty

5. Laziness

6. Over reliance on technology
7. lack of sufficient preparation
in adopting Al tools into the
lesson plan, teaching practices,
and evaluation strategies
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Octovio, Argiiello
& Pujola

Yeh

AbdAlgane &
Othman

Alhalangy &
AbdAlgane

Alrishan

Dakakni & Safa

Fassbender

2024

2024

2023

2023

2023

2023

2024

Qual

Qual

Quan

Quan

Quan

Mixed

Qual

An EFL teacher
with 10 year of
experience

13 in-service
EFL teachers

twenty tertiary-
level EFL
instructors

41 EFL teachers

280 pre-service
EFL teachers

6 English
teachers and 6
students

2 secondary
English teachers

1. useful for lesson planning and
creating tasks for classes of different
ages and levels

2. offering original ideas for
facilitating the management or
implementation of tasks in the
classroom

1. facilitate the creation of customized
instructional content for language
teaching

2. enriching the oral and auditory
dimensions of language learning

3. facilitate uniquely tailored
educational experiences

4. Creating a spectrum of resources
that range (adaptive picture books to
thematic karaoke exercises)

5. wide array of language skills

6. Offers a more personalized
approach to language instruction

1.enhance students’ critical thinking,
debate, and argumentation skills

2. Al could assist in EFL education
and teaching

3.provides feedback to both instructors
and learners

4., Increased motivation in

EFL learners’ participation in
classrooms

1. helps EFL students improve their
linguistic abilities

2. utilizing Al could facilitate the ELT
process

3. Improves student engagement

4. reduces the stress of trial and error
in learning

5. instruction is more flexible and
comprehensive with Al

1. perceived ease of use

2. usefulness for professional
development

3.supports the teachers in improving
their profession, material
development, and finding valuable
resources for professional knowledge
and skills

4. Can be used for personal growth
5. Learning Value

1.Can be used for evaluation

2. open to Al with overhaul of
learning objectives

3.can be used to complete overhauling
of learning objectives

1. Useful for planning

2. Improved instruction

3. Makes assessment easier

4. completed tasks with greater speed
5. Decrease in teacher workload

1. arange of useful strategies are
needed to ensure the reliability
of the information

2. The quality of the information
offered by ChatGPT is a concern
3. The possible biases in terms
of gender, origin or any other
type should also be considered

1. Ethical issues surrounding the
use of Al

2. without direct measurement of
learning gains

3. overdependence on Al

1.requires technology-based
knowledge, speedy internet
connection, and financial
capabilities

1. both teachers and students
face difficulties when using Al
in English language training

2. Al can cause boredom and a
decline in motivation

Does not focus on the concerns

1.Promotes laziness
2.Misuse of Al leading to
cheating and plagiarism
3.Kills creativity and original
work

4 Waste of time if students
would use it to cheat

5. Itis ineffective to use Al

1. data privacy

2. Ethical issues because
students use Al but state that it is
their original work

3. completely removing humans
from the writing process

4. lack of clarity
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Guo & Wang

Kartal

Kohnke,
Moorhouse & Zou

Marzuki, Widiati,
Rusdin, Darwin &
Indrawati

Mohammadkarimi

2023

2024

2023

2023

2023

Mixed

Qual

Qual

Qual

Mixed

5 Chinese EFL
teachers

12 English
student teachers

12 university
instructors

4 EFL writing
teachers

67 EFL teachers

1. ChatGPT produced a larger amount
of feedback than teachers

2. Compared to teachers, ChatGPT
need less time to read and evaluate
essays and give feedback

3. sufficient amount of feedback on
various aspects of student writing in a
very short period

4. provided more praise than the
teachers

5. provide more summaries than the
teachers

6. ChatGPT lessen their feedback
burden and reduce their workload

1. Access to information

2. Enhancing learning experience

3. generate creative ideas for the
assignments for students

4. design activities for different levels
5. clarify complex concepts for
students

6. Timesaving when preparing lessons
7. Suggesting a wide range of
interactive activities

1.offering individualized instruction,
2. Individualized feedback
3. Individualized assessment.

1. combination of Al tools can foster a
more comprehensive learning
environment

2. Enhances students’ creativity and
ability to generate ideas

3. offer various angles or perspectives
when struggling with writer’s block

4. shows students various ways to
express their thoughts more
effectively

5. enhances students’ vocabulary

6. Helps sts foster a clear, logical flow
of thoughts

7. better phrasing, removing
redundancies, and enhancing
coherence

8. Instant feedback

9. improvement in students’ use of
transition words and phrases

1.teachers mostly acknowledged that
Al is beneficial for students

2. problem-solving activities,
plagiarism detection tools should be
used for efficiently addressing Al-
related academic dishonesty

1. directive feedback instead of
informative and query feedback
compared to the teachers

2. Feedbacks are too lengthy,
3. difficult for students at a low
language proficiency level to
read and comprehend

4. difficult to locate

5. incapable of identifying
certain writing problems

6. lack of knowledge about the
class and students could cause
inappropriate feedback

1. responses that lack depth or
are overly simplistic

2. lacks originality and creativity
3. May cause laziness

4. over reliant on technology
5. a decrease in creativity and
thinking skills

6. Becoming too dependent on
Al is arisk

7. May hinder students’
independent thinking

8. should be a supplementary
resource rather than primary
sources of information

1.ethical concerns, plagiarism
and digital citizenship.

2.lack of motivation to complete
self paced courses due to busy
schedules

3.teachers lack of training to use
Al effectively

4.Feeling overwhelmed by the
technical aspects of Al.
5.Develop guidelines and
policies about data privacy,
algorithmic biases and the
responsible use of Al.

1. not always promote deep or
critical thinking about a topic
2. Becoming overly reliant on
the suggestions provided by the
tool

3. Limits willingness to think
creatively or innovatively

4. could sometimes result in
overcomplicated language

5. could lead to awkward or
excessively formal writing

6. Might slow students’
vocabulary acquisition over the
long term

1.Al poses certain challenges
and risks for students that need
to be carefully addressed or even
avoided.

2. Academic dishonesty is an
issue
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Siit¢li & Siit¢ii 2023
Ulla, Perales & 2023
Busbus

Zhang, Schiefl, 2023
P16B11, Hofmann

& Gliser-Zikuda

An, Chai, Li, 2022
Zhou, Shen,

Zheng, & Chen

Sumakul, Hamied 2022
& Sukyadi

Chuah & Kabilan 2021

Mixed 35 EFL teachers

17 EFL teachers
for the online
survey and 3
volunteer
participants for
the interview

Mixed

Quan 452 pre-service

teachers

470 EFL
teachers

Quan

Qual 4 EFL teachers

Mixed 142 English

teachers

1. decrease workload

2. Useful for lesson preparation, 3.
improving student motivation 4.
encourage autonomous learning

5. contribute to the development of
language skills

6. student assessment tool,

7. Useful giving feedback

1. creating language lessons and
activities and answer questions

2. a multitude of advantages in
language teaching

3. helpful for writing

4. resource for language lessons and
activities

5. Due to its supportive and
convenient nature, it is a valuable
source for language teaching

6. encompassing diverse activities,
efficient time allocation, essential
materials, and procedural guidelines

1. Useful and easy to use

1. Al is helpful to their teaching

2. easy to use

3. improves their teaching efficiency
and quality

1. help teachers in the teaching
process

2. Increase in students’ motivational
levels

3. Increase in teachers’ technological
and pedagogical knowledge

4. helps the students understand the
lessons and the language learning
materials

5. build students’ creativity

1. Helpful for teaching and learning
activities

2. accuracy in the corrective feedback
3. increasing social and teaching
presences

4. Seen as a facilitator or teaching
assistance to guide the students

5. Scaffolding students in their
learning

6. simulating human-like social
interactions

1. Teachers’ limited
understanding of Al

2. Undermining students’
research abilities,

3. Students potential to
becoming over dependent on Al
and

4. Promoting cheating

5. Potential for reducing job
opportunities

1. Not trusted for the accuracy
and dependability of the
information

2. cross-referencing and
evaluating the information
provided by ChatGPT is
necessary

3. excessive reliance is a risk
4. impede students from
developing their writing and
language abilities

5. Fosters a lack of critical
thinking

6. May lead students to cheat or
plagiarize

1. ethical and educational
concerns to Al

2. anxiety to use Al-based
educational tools

3. While using Al based
educational tools, students’
needs and preferences should be
considered

4. Training on how to use Al in
the lessons is necessary

1. Teachers should be trained
about how to integrate these
tools into the lessons

2. Technological Knowledge is
also necessary

3. Teachers need support in case
of a technological hiccup

1. May replace teachers in the
future

1. Responses should be
improved

2. Some responses are not
accurate

3. Chatbots should cover a more
natural discourse

4. group conversations are
elicited in chatbots
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Genisletilmis Ozet

Yapay zekanin (YZ) giinliik yasamda kullaniminin artmasi, YZ'nin egitim uygulamalarina ve Yabanci Dil olarak
Ingilizce (YDI) 6gretimi araglarina yénelik arastirmaya ilgiyi arttirmistir. Teknolojik gelismelerin hizla ilerlemesi, dil
ogretiminde YZ’nin kullanimint daha da cazip hale getirmistir. Teknolojik gelismeler, kisisellestirilmis 6grenme
deneyimleri, 6grencilere daha hizli geri bildirim saglanabilmesi ve 6grencilerin dil pratigi yapmalarina olanak sunmasi
dil 6gretimi alaninda ilgi ¢ekmistir. ChatGPT ve diger yapay zeka araclari, 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini ve 6grenim
siiresinde etkinligini artirmay1 destekleyebiliyor. Ogretmenler artik YZ teknolojilerini dgretimlerine entegre ederek dil
edinimini gelistiren yenilikci kaynaklara ve sistemlere erisebilirler. Ogretmenlerin gériisleri, YZ'nin egitimdeki rolii
hakkindaki tartigmalar1 etkilemekte ve hem pratik uygulamalara hem de ¢esitli egitim ortamlarindaki potansiyelinin ve
sinirlamalarinin teorik olarak anlagilmasina rehberlik etmektedir. Bir¢ok ¢aligma (6rnegin, Oranga, 2022; Zadorozhnyy
& Lai, 2023), 6grenme deneyimini gelistirmede, kigisellestirilmis 6zel ders sunmada ve konusma becerileri ve yazili
iletisimde pratik yapma firsatlar1 saglamada YZ'nin faydali yonlerini vurgulamistir. Bununla birlikte, YZ'in YDI
ogretimine etkili bir gekilde dahil edilebilmesi igin agilmasi gercken engeller vardir. Bazi calismalar (Grnegin,
Mohamed, 2023; Moybeka ve digerleri, 2023) YZ'ye asir1 gliven, Ogrencilerin olast motivasyon kaybi, verilerin
kullanimina ydnelik endiseleri ve YZ teknolojilerindeki onyargilar hakkinda endiselerini dile getirmistir. YZ'nin
ogrencilerin dil gelisimini nasil etkiledigini incelemeye ek olarak, son ¢alismalar (6rnegin, Koraishi, 2023; Nguyen,
2023) YDI &gretmenlerinin sinifta YZ teknolojilerini benimsemeyi ve kullanmaya yonelik diisiincelerini daha da
aragtirmistir. Son arastirma bulgularinin da gosterdigi gibi, YZ egitimdeki doniistiiriicli potansiyeli ile dil 6gretimini
yeniden sekillendirmektedir. Calismalar YZ giidiimlii araclarin 6grencilerin telaffuz dogrulugunu, anlasilabilirligini ve
dil O6grenimine yonelik genel tutumlarini iyilestirmedeki umut verici etkisini gostermektedir. Her o6grenciye
kisisellestirilmis geri bildirim vererek, bu YZ tabanli araglar sinif iginde ve disinda dinamik ve ilgi ¢ekici 6grenme
deneyimleri saglayabilir.

Arastirmanin amaci kapsaminda ele alinan arastirma problemleri asagida verilmistir:
e Arastirmada secilen makaleler arasindaki yayinlarin yillara gére dagilimi nedir?
e  Mevecut literatiirde en sik kullanilan aragtirma yontemleri hangileridir?

e YDI 6gretmenlerinin YZ araglarina bakis acilarini goz oniinde bulundurarak mevcut literatiirden elde edilen
baslica bulgular nelerdir?

Aragtirmanmn amacma yonelik bu sistematik derleme hem hizmet ici hem de hizmet oncesi Ingilizce
dgretmenlerinin 6gretim uygulamalarinda YZ kullanimina iliskin bakis acilarini incelemektedir. inceleme, 2020 ile
2024 yillar1 arasinda yayinlanan c¢aligmalara odaklanmaktadir. Scopus veri tabani incelenmis ve toplam 29 makale
analiz edilmigtir. Caligmada sistematik bir inceleme benimsenmis ve arastirma YZ araglarmin egitim alaninda
kullanimmin avantajlarimi1 ve Ogretmenlerin endiselerini kapsamaktadir. Arastirma yontemi olarak icerik analizi
kullanilmistir. Bulgular, incelenen literatiirde yaygin olarak kullanilan aragtirma yonteminin nitel analiz oldugunu
ortaya koymaktadir. Nitel aragtirma yontemi en yaygin yontemdir ¢ilinkii incelenen ¢aligmalar EFL 6gretmenlerinin YZ
araglar1 hakkindaki diigiincelerini ve endiselerini agiklamaya odaklanmigtir Sonuglar, son bes yilda dil 6gretiminde YZ
entegrasyonu lizerine yapilan arastirmalarda siirekli bir artis oldugunu goéstermistir. Bu bulgu, YZ araglarinin son
zamanlardaki popilerliginden ve dil 6grenimine potansiyel katkilarindan kaynaklaniyor olabilir. Arastirmanin
sonucundaki bulgular YDI 6gretmenlerinin genellikle YZ araglarim dil dgretimine yardimer olmak, 6grenci katilimini
artirmak, kisisellestirilmis 6grenmeyi tesvik etmek ve genel 6gretim verimliligini artirmak i¢in yararli gordiiklerini
ortaya koymustur. Ayrica, YZ, ders planlamasina, materyal gelistirmeye ve 6grencilere geri bildirim saglamaya katkida
bulunarak 6gretmenlerin is yiikiinii azaltmanmn bir yolu olarak goriilmektedir. Bununla birlikte, bulgular, YDI
ogretmenlerinin dil siniflarinda YZ araglarimi kullanma konusunda endiseli olduklarint da gdstermektedir. Bunlar, YZ
araclarmin hile ve intihali tegvik etme potansiyelini ve hem dgrenciler hem de dgretmenler igin YZ'yi etkili bir sekilde
kullanma konusunda yeterli egitim eksikligini icermektedir. Ayrica, 6grencilerin YZ'ye asir1 giivenme olasiligi,
potansiyel olarak elestirel diislinme ve yaraticiliklarii engelleme olasiligt ve YZ araglar1 tarafindan verilerin
islenmesiyle ilgili etik ve gizlilik sorunlar1 da endiseler arasindandir. Ogretmenlerin YZ’ya yénelik bilgilerinin ve
egitimlerinin eksik olmasi, yabanci dil derslerine nasil entegre edecekleri konusunda bilgilerinin yetersiz olmasi,
Ogrencilerin yanlis ve fazla kullanimia karsin nasil bir 6nlem alacaklarmi bilmemeleri konusunda da 6gretmenlerin
endigeleri bulunmaktadir.

Bu calisma yalnizca 2020-2024 yillar1 arasinda yayinlanan makalelere odaklanmakta ve bu donemin 6tesinde
yiiriitiilen diger ilgili ¢aligmalar1 goz ardi etmektedir. Bu durum, incelemenin biitiinliigiinii etkileyebilir. Ayrica, caligma
yalnizca bir veri tabanini igeriginden diger veri tabanlarindaki arastirmalara erigilememistir. Mevcut ¢calisma sadece 29
makale ile sinirlidir, bu da bulgularin genisligini ve derinligini kisitlayabilir. Son olarak, bu caligmada dahil edilen
calismalarin cografi baglami belirtilmemistir, bu da bulgularin genellenebilirligini etkilemektedir. Gelecekteki
caligmalarin daha kapsamli olmasi igin ¢esitli veri tabanlarini igermesi Onerilebilir; bu da ayrintili bir literatiir
taramastyla sonuglanabilir. Farkli cografi ve kiiltiirel gegmislerden gelen arastirmalarin dahil edilmesi, ¢esitli faktorlerin
dil 6gretiminde YZ'nin kullanimini ve 6grencilerin dil 6grenimindeki basarist nasil etkiledigine yonelik daha kapsamli
bir arastirma sunabilir. Ileride yapilacak ¢alismalar YZ kullanimina yénelik politikalar1 ve etik yonergeleri incelemeye
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odaklanabilir. Son olarak, dgretmenlerin YZ kullanimina yonelik egitim almalar1 bu araglarin daha etkili ve dogru
kullanilabilmesine katk: saglayabilir.
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Bu calismanin amaci, Tiirkce Ogretim Merkezlerinde (TOMER) gérev yapan dgretim elemanlarmin yasadiklari sorunlari tespit
etmektir. Calismada nitel aragtirma yontemi kullanilmig ve aragtirma durum g¢alismasina gore yiriitiilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu TOMER’lerde gorev yapan 14 egitici olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Yapilandirilmis Goriig Bildirim Formu (YGBF)” kullanilmustir. Verilerin analizi yapilirken nitel veri ¢oziimleme
tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda TOMER ’lerde gérev yapan egiticilerin maddi imkansizhik ve altyapi
eksikligi, planlama ve yonetim, sinif ve ders diizenlemesi, dil ve dil bilgisi, materyal, 6lgme ve degerlendirme gibi konularda sorun
yasadig1;, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesine yonelik bir lisans programinin olmayismnin egitim-6gretim uygulamalaria
olumsuz yansidigi; TOMER’lerin uluslararas: dlciitlere gore akredite edilmesi gerektigi; Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine
yonelik diizenlenen sertifika programlarmin bu alann isleyisini olumsuz yonde etkiledigi ve TOMER’lerde gorev yapan egiticilerin
bir kisminin Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan programi incelemedikleri, inceleyen egiticilerin biiytik bir kisminin ise programim
Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metnine uygun hazirlandigimi diistindiigii tespit edilmistir. Ayrica 6gretim elemanlarinin dort temel
dil becerisi alaninda sorun yasadiklari, Tiirkgenin gramerinin terim ve tasniflerinde goriilen karmasanin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde 6grencilerin konular1 anlamasini zorlastirdig: tespit edilmistir.
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Abstract

The aim of this study is to determine the problems experienced by academics working in Turkish Language Teaching Centers
(TOMER). A Qualitative research method was used in this study and the research was conducted according to the case study. The
working group of the research consisted of 14 educators working in TOMERs. The “Structured Opinion Statement Form (YGBF)”
developed by the researcher was used as the data collection tool in the research. Content analysis, one of the qualitative data analysis
techniques, was used to analyze the data. As a result of the research, it was determined that the instructors working in TOMERs had
problems in financial difficulties and lack of infrastructure, planning and management, classroom and course arrangement, language
and grammar, materials, measurement and evaluation; the absence of an undergraduate program for teaching Turkish as a foreign
language (TFL) negatively reflected on education-teaching practices and TOMERs should be accredited according to international
criteria; the certification programs organized to teach TFL negatively affected the functioning of this field and some of the instructors
working in TOMERs did not examine the program prepared by the Maarif Foundation, while the majority of instructors who
examined thought that the program was prepared in accordance with the Common European Framework of Reference for Languages.
This study also revealed that the instructors had problems with the four basic language skills, and confusion seen in the terms and
classifications of Turkish grammar made it difficult for students to understand the subjects in teaching Turkish as a foreign language.
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Cegsit ve Kaya (2024)

Giris

Tiirkge; siyasi, toplumsal, bilimsel ve kiiltiirel bir¢ok olay ve gelismenin i¢inde ya da etrafinda yer alan bir milletin
dili olarak ortaya ¢iktig1 andan itibaren ¢esitli topluluklar tarafindan kullanilmis, zengin bir gegmise ve genis bir yayilim
alanina sahip dillerden biri olmustur. Etkin olarak kullanildig1 genis cografya sayesinde birgok millet ve kavim tarafindan
bu dil 6grenilmistir (Arslan, 2012; Aykag, 2015; Cakmak, 2014). Biger’e (2012) goére basta Hunlar olmak {izere
Goktiirkler, Uygurlar, Karahanlilar, Selguklular ve biiyiik bir imparatorluk olarak uzun siire hiikkiim stirmiis Osmanlilar
gibi diinya tarihinde 6nemli birtakim roller oynamis bir¢ok uygarligin dili olan Tiirkge, zaman igerisinde yabanci milletler
icin de 6grenilmesine ragbet edilen bir dil halini almistir. Bu durum da yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin ilk
doénemlerinde Tiirk devletlerinin eliyle bir plan ve program dahilinde degil de bu giiclii devletlerle iliski siirdiirmek isteyen
milletlerin girisimleri aracihigiyla devam ettirilmistir (Kardas ve Kaya, 2019).

Zamanla insanoglunun bityiik bir kisminin egitim, ig, seyahat gibi sebeplerden dolay1 birden ¢ok dil bilmek ve
kullanmak zorunda olmast, bilgi ihtiyacinin artmasi, bazi dillerin bilgi ve iletisim dili olarak 6n plana ¢ikmasi (Ozkan,
2007); ozellikle Tiirkiye nin son yillarda uluslararasi alanda ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve sosyal agidan 6nemli gorevler
iistlenmesi ve bir aktor olarak yer almasindan 6tiirli Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretimi alaninda birgok diizenleme
yapilmis ve bircok kurum bu konuda ¢esitli misyonlar tistlenmistir. Nitekim Kardogan ve Kardas’a (2023) goére de
Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu cografyada Tiirklerin diger milletlerle kurdugu dini, askeri, ticari iliskiler; turizm
alanindaki imkanlari, uluslararasi egitim-6gretim ve kiiltiirel faaliyetleri vb. konularda sagladigi 6nemli avantajlar yabanci
milletlerin Tirk¢e 6grenmelerinde etkili olmustur. Bu amag¢ dogrultusunda birgok kurum kurulmus ve aktif olarak
Tiirk¢enin yabancilara 6gretimine yonelik kendi kurumlarmin verdikleri yetkiler dogrultusunda cesitli egitim- dgretim
faaliyetleri yerine getirmislerdir. Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER), s6z konusu bu egitim- dgretim faaliyetlerini
yerine getiren kurumlardan biridir. Universitelerin genelinde TOMER olarak adlandirilan kurumlar Kimi iiniversitelerde
DILMER, TURKCEM, TURKCE, TUAM, PADAM, DEDAM, UDOM, KONDIL, BUNSEM, SEM gibi birimler altinda
faaliyet gostermektedir (Erdil, 2018, 5.107).

TOMER ler Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kurumsallasmanin en énemli ayagini olusturdugu
gibi bu alanda egitim- 6gretim siirecinin siirdiirtildiigii 5nemli kuruluslardan biridir. Tirkiye’de yliksekogretim
kurumu biinyesinde Tiirkgenin yabanci dil olarak gretimi ilk olarak 1982 yilinda Bogazici Universitesi Tiirk
Dili ve Kiiltiirii Programi ile baslamasma ragmen (Erdil, 2017, s.287) kurumsal olarak TOMER ’lerin ilKi,
1984’te Ankara Universitesine bagli olarak Mehmet Hengirmen tarafindan kurulmustur ve bugiin artik
neredeyse her iiniversiteye bagli bir TOMER bulunmaktadir (Boylu ve Basar, 2016). Kimi TOMER ’ler sadece
Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimine yonelik egitim verirken kimisi de Tiirk¢e ve diger yabanci dillere
yonelik egitim vermektedir (Hengirmen, 1993). Tok (2015) yaptigi ¢alismada TOMER sayisinin 86 oldugunu
belirtirken Erdil (2018) yaptig1 ¢alismada bu saymin 125’e ulastigini tespit etmistir. ilk TOMER’in kuruldugu
tarihten beri Tiirkiye’nin her sehrine zamanla yayilan bu kurumlar arasinda ortak bir dil 6gretimi yaklagiminin
oldugunu séylemek mimkiin olmadigi gibi bu kurumlarda egitim- &gretim siirecinin verimli gegmesini
engelleyen cesitli problemlerin de oldugunu sdylemek miimkiindiir (Boylu ve Basar, 2016; ikiel, 2019).
Yapilan bir¢ok ¢alismada da Tiirkceyi 6grenmek icin TOMER ’leri tercih eden yabancilarin buradaki egitim-
ogretim uygulamalarini yetersiz bulduklar1 tespit edilmistir (Durmus, 2013; Ekici, 2018; Korkmaz, 2018;
Sadllah Al-Mashhadani, 2018). Ayrica ilgili alan yazini tarandiginda yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi ve
karsilasilan sorunlar (Karababa, 2009), Gazi Universitesi TOMER &grencilerinin Tiirkge ogrenirken
karsilagtiklar1 sorunlar ve bunlarin ¢6ziimiine yonelik oneriler (Kara, 2010), Arap 6grencilerin Tiirkge yazili
anlatim becerilerinin degerlendirilmesi (Bolikbas, 2011), Polis Akademisi Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde
okuyan yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenme sorunlar1 (Okatan, 2012), Tiirk¢enin yabanci dil
ogretiminde karsilagilan sorunlar (Calisir-Zenci, 2013), Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde alfabe
sorunu (Sengiil, 2014), Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde temel seviye Al yazma sorunlari: Afganistan
ornegi (Nurlu ve Kutlu, 2015), Belarus’ta Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde karsilagilan sorunlar ve
¢oztim Onerileri (Yagci, 2017), Tirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde konusma becerisini 6lgme
degerlendirmede karsilagilan sorunlar iizerine yabancilara Tiirkge 6gretenlerin goriisleri (Cergi, 2018), Suriyeli
miilteci ¢ocuklara Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlar (Morali, 2018), okul 6ncesi dgretmenlerinin
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde karsilastiklar: sorunlar ve ¢6ziim 6nerileri (Arslantas ve Aktiirkoglu,
2023) Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde karsilasilan sorunlar1 inceleyen gesitli ¢alismalarin yapildig
goriilmektedir (Durmus, 2013; Er vd., 2012; Iscan, 2020; Kardas ve Kog¢ 2019; Mutlu ve Giimiis, 2021). Bu
calismayla daha 6nce yapilan benzer ¢alismalari tamamlayici bir islev yerine getirilerek alana 6nemli bir katki
sunabilir. Ayrica bu calismada diger c¢alismalardan farkli olarak son doénemlerde kurumlarin ulusal veya
uluslararasi Olgekte standartlagsmasina olanak saglayan akredite siiregleriyle ilgili ve yabancilar Tiirkge
ogretimine yonelik ilk defa hazirlanan 6gretim programlarina yonelik sorulara yer verilmistir. Bu yoniiyle bu
calismanin diger ¢alismalardan farklilik arz ettigini s6ylemek miimkiindiir. Calismanin bu hususta da alana
katk1 sunabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin amact TOMER’lerde gérev yapan dgreticilerin yasadig
sorunlar1 Ve bu sorunlarin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢6ziim onerilerini tespit etmektir.
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada Tiirkge Ogretim Merkezlerinde (TOMER) gorev yapan ogretim elamanlarmin
yasadiklari sorunlar1 tespit etmek amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasina
gore yuritilmiistir. Creswell’e (2018) gore durum g¢alismasi aragtirmanin hem {irinii hem de nesnesi
olabilecek nitel arastirma igerisindeki bir desen ¢esididir. Hancock ve Algozzine (2006) durum galismasini
kendi dogal kosullarinda meydana gelen olaylar1 zaman ve mekan kisitlamasi altinda ¢esitli veri toplama
araglar1 kullanarak ¢ok boyutlu betimleme olarak agiklamaktadir.

Cahsma Grubu

Calisma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden “kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi” yontemine gore
se¢ilmistir. Y1ldirim ve Simsek’e (2016) gore bu 6rnekleme yontemi aragtirmaya hiz katar ve aragtirmanin kullaniglihigimi
artirir. Aragtirmact bu yontemde yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer. Cesitli illerde yer alan
TOMER’lerde gorev yapan gerek yonetici gerekse ogreticilere elektronik posta araciligiyla gériisme formlar
gonderilmistir. Elektronik postayla doniis yapan veya bizzat doldurup goénderen on dort kisi ¢alismanin drneklemini
olusturmaktadir. Calisma grubuna iliskin demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik ozellikleri
Kadin Erkek N
3 11 14

Tablo 1°de calisma grubunun cinsiyetlerine iligkin bilgilere yer verilmistir. Calisma grubundaki &greticilerin
kidemleriyle ilgili bilgiler su sekildedir: Ogreticilerin 6’s1 1-5 yil arasinda, 8’i 5-10 y1l arasinda is tecriibesine sahiptir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yapilandirilmis Goriis Bildirim Formu
(YGBF)” kullanilmistir. YGBF hazirlanirken oncelikle ilgili alan yazimi taranarak bir soru havuzu olusturulmustur.
Olusturulan soru havuzundaki sorular, dncelikle bu alanda ¢alisma yapan {i¢ 6gretim iiyesine, nitel arastirma konusunda
uzman bir 6gretim liyesine ve Tiirkge 6gretim merkezlerinde ¢alismig iki uzmana goénderilmistir. Uzmanlardan gelen
doniitler neticesinde ¢alismanin amacina hizmet etmeyen bazi sorular ayiklanmig, bazi sorular ise diizeltilmistir. Daha
sonra YGBF’ye son sekli verilmistir. Yapilandirilmis goriis bildirim formunda su sorulara yer verilmistir:

e Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yasadiginiz sorunlari ve ¢éziim Onerilerinizi yazar misiniz?

e Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in herhangi bir lisans programinin olmayisi, egitim-6gretim
uygulamalarina nasil yansimaktadir? Agiklayiniz.

e TOMER lerin akreditasyonu ve bu siirecin gelisimiyle ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

e Tiirk¢enin yabanci dil olarak gretimi i¢in hazirlanmig 6gretim programini incelediniz mi? Cevabiniz “Evet.”
ise programin yeterliligi ve uygulanabilirligi hakkinda neler diisiinityorsunuz?

e Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi faaliyetlerinde gorevlendirilmek {izere 6gretim elemani yetistirmekte
bagvurulan sertifika programlariyla ilgili fikirleriniz nelerdir?

e TOMER lerin teknolojik yeterliligi hakkinda fikirleriniz nelerdir?

e Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretirken smif igi etkinliklerde (dinleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi
Ogretimi) ne gibi sorunlar yasityorsunuz?

e Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretimini yaparken yeterli materyal ve kaynaga ulasabiliyor musunuz?
Yasadiginiz sorunlari yaziniz.

e Tiirk¢enin gramerindeki terim ve tasnif karmasasi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak gretim galigmalarini nasil
etkilemektedir?

Verilerin Analizi

Arastirmada ogretim elemanlariin goriislerine bagvurulan YGBF’deki sorularin cevaplarini analiz ederken nitel
veri ¢oziimleme tekniklerinden icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi, belli kurallar1 esas alarak kodlamalarla bir
metnin baz1 sozciiklerinin daha kiiglik Kkategorilere ayrilarak Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir
(Biiyiikoztiirk, 2016, s. 250). Icerik analizi kodlama, temalarm bulunmasi, verilerin tema ve kodlara gére yeniden
diizenlenip bulgularin yorumlanmasi agsamalarindan meydana gelir. Katilimcilardan elde edilen veriler okunarak gesitli
notlar distilmiis, daha sonra ilgili notlardan hareketle kodlanan ifadeler asillarina bagli kalinarak benzerliklerine gore
gruplandirilmigtir. Bu asamada amag¢ dogrultusunda olmayan ifadeler ¢ikarilmigtir. Kodlama islemi sirasinda goriis
bildirim formlar tekrar gozden gegirilerek elde edilen veriler daha kisa ve 6zIi bir sekilde ifade edilmistir. Boylece
temalara son sekli verilmistir (Yildinm ve Simsek, 2016, s.187-227). Tespit edilen tema ve kodlar tablolagtirilip
aciklandiktan sonra goriislerine bagvurulan katilimcilarin goriislerinden 6rnek ciimleler italik sekilde tirnak igareti iginde
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verilmistir. Yapilan dogrudan alintilarin sonuna parantez iginde katilimcinin kodu verilmistir. Verilerinin ¢oziimlenmesi
stirecinde 6gretim elamanlarmin cevaplar “K1, K2, K3...” seklinde kodlanarak verilmistir.

Bulgular

Tiirkge Ogretim Merkezlerinde gérev yapan égretim elemanlarinin Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde
yasanan sorunlara iligkin gorisleriyle ilgili bulgular ve aragtirma sorulari sirasiyla ele alinmig ve sonuglar tablolar halinde
gosterilmistir.

“Tiirkge Ogretim Merkezlerinde (TOMER) Gérev Yapan Ogretim Elemanlarmin Yasadigi Sorunlar Nelerdir?”
Problem Sorusu ile Ilgili Bulgular TOMER’lerde gérev yapan 6gretim elemanlarinin yasadigi sorunlarla ilgili goriislerine
bagvurulan katilimcilarin Tirkgeyi yabanci dil olarak 6gretirken yasadiklari sorunlara iligskin bulgular Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Tiirkgeyi yabancilara ogretirken yasanan sorunlar.

) Ogrencilerin ilgisizlikleri ve devamsizlik sorunlart
Kursiyerlerin On Yargilar1 ve Hazirbulunuglugu Kursiyerlerin olumsuz 6n yargilari ve hazirbulunuglugu

Tema Kod F
Maddi Imkansizliklar ve Altyap: Sorunlar Maddi olanaklarin yetersizligi 2
Altyap1 eksiklikleri 2

Egitim materyallerinin eksikligi 2

Planlama ve Yonetim Sorunlart Ogretim elemam yetersizlikleri 3
Dil dgretimine iliskin farkindaliga sahip olunmamasi 1

Dil dgretimi siireglerinde farklilik olmasi 2

Sinif ve Ders Diizenlemesi Sorunlari Siniflarmn dizayn edilmemesi ve kalabalik olmasi 5
Dil ve Dil Bilgisi Sorunlar Tiirkgenin dgrenciler i¢in zorluklari 2
Telaffuz, sesletim ve yazma sorunlari 2

Dil bilgisi kurallarina yonelik yasanan giigliikler 1

Materyal ve Olgme-Degerlendirme Sorunlari Materyal ve 6lgme araglariin olmayist 4
Bireysel Farkliliklar ve Akademik Basarilar Bireysel farkliliklar 2
Hazirbulunusgluluk diizeylerindeki farkliliklar 1

Motivasyon ve Disiplin Sorunlari Ogrencilerin hedef dilin konusuldugu bir iilkede 6grenim gérmemeleri 1
1

2

Tablo 2‘de Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogretirken yasanan sorunlara iligkin goriislerine bagvurulan 6gretim
elemanlari, maddi imkéansizlik ve altyap1 eksikligiyle ilgili, planlama ve yonetim, sinif ve ders diizenlenmesi, dil ve dil
bilgisi, materyal, 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica Tiirkgenin yabanct dil
olarak 6gretiminde dgrencilerin bireysel farkliliklar ile akademik basarilarmin farkli olmasi, motivasyon diisikligii ve
disiplin sorunun olmasi, Kursiyerlerin 6grenilen dile karsi 6n yargilari ve hazirbulunusluluk diizeylerinin yetersiz
olmasindan kaynakli sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir. Bu konuda goriis beyan eden 6gretim elemanlarinin bazi
goriiglerine asagida yer verilmistir:

“Oncelikle maddi imkanlarin yeterli olup olmadig: kontrol edildikten sonra ders dgretimine baslanmalidir.
Internet erisimi, bilgisayar vs. gibi materyallerle altyapinin desteklenmedigi TOMER 'lerde 6gretim yapmak kisitlayict
olmaktadir. Ders kitaplari da genellikle bilindik kitaplar oldugu icin ogrencilerin ¢esitli kaynaklardan Tiirkgeyi
ogrenmeleri zorlagmaktadir. TOMER ler genellikle tek kitap iizerinden gitmektedirler. Yine bunun esas kaynag: da
genellikle ogretmen yetersizligiyle birlikte maddi kisitlamalardir. Kurucularin bu konuda sahada ¢aligmus, tecriibeli
elemanlardan olusan bir ekiple yola ¢ikmas: gerekmektedir. Kisacasi égretime baslamadan énce plansizivktan kaynaklh
olusan her tirlii maddi problemler giderilmeden egitim-ogretim gerceklesmemelidir (K1).”

“Dil 6gretiminde bircok sorun ortaya ¢ikabilir. Ozellikle ilk seviyelerde kursiyerlerin hazirbulunuslugu ve dile
kars1 on yargilarimin olmast en biiyiik sorunlardan. Ayrica Hami-Sami dil ailesine mensup ana dili konusucularr hem
isim ve fiil isletiminde hem de yeni kavram isaretlenirken sikiikla morfolojik yonteme basvuran Tiirkgenin bu sistemine
alismas: veya kabullenmesi zaman aliyor (K2).”

TOMER ’lere iiniversite biinyesinde dil éretimine gére tasarlanmis miistakil bir yerin verilmemesi, siniflarin dil
ogretime uygun bicimde dizayn edilmemis olmasi, herhangi bir yeterliligi olmadigi halde iiniversite icerisindeki ogretim
elemanlart ile digaridan derse gelenlerin (MEB égretmenleri, mezun dgrenci Vb.) ders vermesi ve derslerde Y70
derslerini Tiirk 6grencilerine anlatir gibi bir yontem izlemesi, uzaktan egitime uygun teknolojik yazilumlarin lisanl olarak
kullanilmamasi, sertifikalandirmada iiniversiteler arasinda farklihik olmast (Ornegin lisansa baslamak icin bazi
iiniversiteler B2 diizeyini kabul ederken bazilar: C1 istiyor; TOMER ’lerde farkli iiniversitelerde kaydi olan égrenciler
var. Bu nedenle bazi dgrenciler B2 sertifikasini aldiktan sonra devam etmiyor., iiniversitelerin disa a¢ilan yiizii oldugu
Ve tiniversitelerin uluslararasilasma olgiitlerinden biri kayith uluslararast 6grenci sayist oldugu halde iist yonetimler bu
farkindaliga sahip degil. Universitelerin sayginhgim ifade eden uluslararasilasmada, TOMER 'in énemli bir paydas ve
gosterge oldugu konusunda iiniversite iist yonetiminde farkindalik olusturulmamasi 6gretici agisindan da bir sorun teskil
ediyor, TOMER yéneticileri Ve iiniversite yoneticileri YTB, Ulusal Ajans ve yurtdis: misyonlarla yeterli diizeyde iliski
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kurmuyor. Bu iliskiyi kuranlar cok yiiksek 6grenci kapasitesine sahip oluyor; ancak kuramayanlar TOMER ’lerin 6grenci
kaybina neden oluyor. Bu durumda sembolik ogrenci sayisiyla ve sagliksiz ortamlarda dersler yiiriitiiliiyor (K5).”

“Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde derslerde kullanilabilecek yeterli materyalin (seviyelendirilmis okuma
kitabu, sozliik, dijital kaynaklar vb.) olmamasi, 6lgme ve degerlendirmede kullanilacak élgme araglarinin yetersizligi gibi
sorunlar yasamaktayim. Ayrica konuyla ilgili kurumsal bir yapinin olmamas: ve beraberinde ortaya ¢ikan uygulama
farkliliklari, 6gretim elemanlarmn gorev tanimlar ve siirecin igleyisiyle ilgili keyfilik diger sorunlardir (K10).”

Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretimi i¢in herhangi bir lisans programinin olmayisina yonelik katilimcilarin
gortsleriyle ilgili bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Tiirkgenin yabancilara ogretimi igin herhangi bir lisans programinin olmayust.

Lisans programmin TOMER egitimine katkisi ve eksikliklerin giderilmesi
Egitmenlerin donanimi ve pedagojik formasyon egitimi

Tema Kod F
Lisans Programimin Olmamasi Egitim-6gretim uygulamalarina yansimalar1 1
Uzmanlik sorunu ve nitelikli 6gretmen eksikligi 1

Sertifika programlarinin artig1 ve sikintilari 1

Egitim stireglerindeki planlama eksiklikleri 1

Lisans programinin agilma ihtiyaci 2

Egitim-Ogretim Faaliyetlerindeki Tiirkge 6gretmenlerinin yeterliligi ve uzmanlik sorunu 4
Eksiklikler Dil dgretimi ve degerlendirmenin eksikligi 1
Uzmanlagma gereksinimi 1

Lisans Programinin Olmasi ve Olasi Uzmanlagma ve bilingli egitimciler 1
Faydalar1 Etkin uygulamalarin artig1 1
Tiirkge dil becerilerinin geligimi 1

Egitim- dgretim siirecinde iyilesme 1

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Talebi ve  Tiirkiye'deki uluslararas: 6grenci sayisinin artigi ve hedefler 1
Istihdam Imkanlari Is imkanlar 1
Yiiksek lisans ve doktora programlarindan nitelikli eleman ihtiyaci 1

TOMER ve Lisans Programlari TOMER'de egitimcilerin profili ve lisans programlarindan alim yapilmasi 1
1

1

Tablo 3 incelendiginde Ogretim elemanlarinin Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik bir lisans
programinin olmamasinin egitim- 6gretim uygulamalarina olumsuz yansidigina, uzman ve nitelikli 6gretmen eksikligine,
sertifika programlarinda artigin olmasina, egitim siireclerinde planlama eksikliklerine neden oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica lisans programiin olmamasinin egitim- 6gretim faaliyetlerinin niteligini olumsuz etkiledigini dile getirirken bu
programin olmasinin Tiirk¢e egitimine yonelik alaninda uzmanlasmis egitimcilerin yetismesine olanak saglayabilecegini,
yabanci 6grencilerin dil becerilerinin gelisebilecegini, egitim- 6gretim siirecinin saglikli isleyebilecegini, bu alanda egitim
veren ilgili kuruluslardaki eksikliklerin giderilebilecegini dile getirmislerdir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
alaninda bir lisans programinin olmasi konusunda 6gretim elemanlarinin goriiglerinden bazilar asagida verilmistir:

“Daha odncesinde yiiksek lisans ve doktora programlar: bulunmamaktaydi. Ancak simdi sayilar az olsa da bazi
tiniversitelerde lisansiistii programlar da agildi. Umuluyor Ki yakin zamanda lisans programi da a¢ilacaktir. Ancak lisans
programi a¢mak prosediirler agisimdan daha da megsakkatli bir siirectir. Bunun sebebi yine herkesin fikrini her
iiniversitede farkli uygulamaya calismasidir. YOK bu konuda yeterince farkindalik sahibi degildir. Kald: ki lisans
programina Yabancilara Tirkce Ogretimi dersini  cok yakin zamanda eklemistir. Tiirkce ¢ibi diinyada
ogrenilme/ogretilme oram yiiksek olan, talep géren bir dilin nasil ogretileceginin ogretildigi bir lisans programinin
olmayisi gelisigiizel uygulamalarin ortaya koyulmasina sebep olmaktadw. Bunun en dnemli ¢iktisi da artik ozel
kurumlarda bile yer alan sertifika programlaridir. Eger bir lisans programi olsaydi her kurum kendi keyfine gore
program agcamazdi. Acilen ¢oziilmesi gerekmektedir (K1).

“Yabancilara Tiirkge egiticilerinin lisans egitimleri sirasinda YTO ile ilgili bilgi ve becerileri edinememelerine
neden olmakla birlikte, dgreticilerin nitelikli olmayisina sebep olmaktadir. Yani Tiirkce bilen her egitimcinin YTO
yapabilecegi yanilgisina da sebep olmaktadir (K5).”

“TOMER ’lere Tiirk Dili ve Edebiyati béliimlerinden égretim eleman: alinmaswun oniingi agiyor. Duyurulara
Tiirkce Ogretmenligi boliimii yazsalar bile Tiirk Dili ve Edebiyati béliimlerinden alim yapiliyor genellikle. Bu durum da
beceri temelli egitim acisindan sukinti doguruyor genel olarak. Ayrica bu alanda lisans programinin olmamasi YTO de
sertifika furyasini dogurdu. Her itiniversite yiiz yiize ya da ¢evrim i¢i sertifika programi yapiyor. Bu da egitmenlere pek
bir sey kazandwrmiyor. Ama sertifikasi oldugu icin TOMER lerde ¢aligma imkan: elde ediyor. Yeterince donanima sahip
olunmamasi da egitim-ogretime yansiyor (K13)”

TOMER lerin akredite edilmesi hususunda gériislerine bagvurulan katilimeilardan elde edilen bulgular Tablo 4’te
verilmistir.
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Tablo 4. TOMER ’lerin akredite edilmesine.
Tema Kod
Standartlasma ve Akreditasyon TOMER 'ler arasinda farkl bilgiler bulma
Seviye tespit siavlarinin farkliligi ve ¢iktilarindaki farkliliklar

Uluslararasi standartlara uygunlugu
Diller I¢in Ortak Avrupa Bagvuru Metni

A wnNdhdDWT

Fikrim yok

Tablo 4’e gére TOMER ’lerin akredite edilmesine yonelik goriislerine bagvurulan katilimeilardan 4°i bu konuda
bir bilgilerinin olmadigindan 6tiirii gériis belirtmemislerdir. Diger katilimeilar ise TOMERlerde belli bir standardin
olmadigini, uluslararast Olgiitlere gore bu egitim kurumlarin akredite edilmesi ve belli standartlar 6lgiisiinde
kurumsallagmas1 gerektigini dile getirmislerdir. Nitekim belli bir standardin olmamasinin bu kurumlarin egitim siiregleri,
smavlari, sertifika programlar1 ve isleyisleri arasinda 6nemli farkliliklarin ve keyfiliklerin meydana gelmesine sebep
oldugunu ifade etmislerdir. TOMER lerin akredite edilmesine yonelik katilimcilarin goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:

“TOMER ’lerin bildiginiz gibi ortak bir dist kurumda birlesme gibi bir durumu yok. Her kurum kendi sinavim
uygulamakta. Her kurum kendi egitim setini ya da baska kurumlarin egitim setlerini tercih etmekte. Bunda bir standart
yakalamak zor. Hatta Avrupa Ortak Cer¢eve Metni o/masina ragmen her kurumda uygulanan seviye tespit sinaviarindaki
puanlarin harf karsiligi bile farkh. Ozetle akreditasyonun yolu ve ilerlemesi standartlasmadan gegiyor (K2).”

“Akreditasyonla ilgili alinacak ¢ok yol oldugunu diisiiniiyorum. Yakin zamanda pek c¢ok iiniversitede agilan
TOMER lerin farkli uygulamalarimin olmasi, 6grencilerin bunlarin farkina vararak gerekli yeterliliklere tam anlamiyla
sahip olmadan istedikleri kurumdan kolaylikia sertifika alabilmelerine neden olmaktadwr. Haftalik ders saatinden tutun
da soru kaliteleri, 6gretim elemaninin yeterliligi vb. pek ¢ok konuda TOMER ler keyfi davranmaktadir (K3).”

“Akredite edilirken gerekli sartlar: ve siireci yeterince bilmedigimden bu konuda bir diisiincem yok (K5).”

“TOMER ’lerin ilgili denetleme kurumlar: tarafindan niteliksel ve akademik yeterlilikler acisindan degerlendirilip
tescillenmesi onemlidir. TOMER lerde gerceklestirilen egitim ogretimin uluslararas: standartlara kavusmasi icin
akreditasyon gereklidir. TOMER ’lerin akredite edilmesi ayn: zamanda onlarin kurumsal yapisimin ve yaptiklart isin
kalitesinin gostergesidir. Bu anlamda biitiin TOMER ’lerin konuyla ilgili siireci bir an énce tamamlamalar: gereklidir.
Siiregle ilgili bir diger onemli konu ise akreditasyon islemini yiiriitecek kisilerin konuyla ilgili bilgi birikimleri ve
yeterlilikleridir. Bu islemleri gerceklestirecek kisilerin gergekten konunun uzmam olmalar nitelikli bir akreditasyonu
saglayacaknr (K10).”

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimiyle ilgili Maarif Vakfi programinin yeterliligi konusunda goriislerine
bagvurulan 6gretim elemanlarmin belirttikleriyle ilgili bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Tiirkgenin yabanc: dil olarak ogretimiyle ilgili programin (Maarif Vakfi) yeterliligi.

Kategori Alt Kategori F
Evet Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metnine uygun 3
Kapsayici 2
Tematik 1
Belli bir standarda sahip 1
Hay1r 7

Tablo 4 incelendiginde Tiirkgenin yabanct dil olarak 6gretimi i¢in Maarif Vakfi’'nin hazirladigi programin
yeterliligiyle ilgili goriislerine bagvurulan katilimcilarin yarisi programi incelemedikleri i¢in bu konuda bir fikir
belirtmemislerdir. Katilimeilarin diger yarist ise programin kapsamli, belli bir standart dahilinde hazirlandigi, tematik
oldugu, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni esas alinarak hazirlandigim dile getirmislerdir. Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretimiyle ilgili Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan programin yeterliligine yonelik katilimcilarindan bazilarinin
goriisleri asagida verilmistir:

“Evet. Oncelikle yenilenmis AOBM temelinde kademeli yaklasimla ele alinmas: programin dgretici Ve égrenici
ihtiyaglarimi dnceledigini gostermistir. Diinyanin herhangi bir yerinde, herhangi bir Tiirk¢e kurumunda Tiirkge dgreten
bir ogreticinin bagka bir kitaba ihtiya¢ duymadan dersini isleyebilmesi i¢in ornek etkinlikler icermektedir. Ayrica okul
oncesi i¢in de tematik yaklagimla hazirlanmig bir béliim bulunmaktadr. Bu nedenle program kapsayici niteliktedir. Ancak
her program gibi gelistirilmeye agiktir. Stirekli giincellenmelidir (K1).”

“Evet, Tiirkiye Maarif Vakfi Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi 'ni inceledim. Program, Diller igin
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi'ne ve Avrupa Yeterlikler Cercevesi'ne gore hazirlanmis. Program yabancilara Tiirkge
ogretimi igin dnemli bir kaynak. Uygulanabilir oldugunu diisiiniiyorum. Elbette uygulama siire¢lerinden gelecek geri
bildirimlerle gelistirilebilir. Ogretim programlar: yol gésterici belgelerdir. Ogreticiyi dogru olanla sinirlandirma islevi
vardir. Kigisel ve keyfi uygulamalarin dniine ge¢mesi, belli bir standart olusturmasi bakimindan énem arz ediyor. Sorun
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su ki TOMER lerdeki Sgreticilerin énemli bir kismi séz konusu programdan ve Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergevesi’nden habersiz. Bu nedenle Tiirkce 6gretiminde standart saglanamiyor (K4).”

“Evet, program ¢ok kapsamii olarak hazirlanmis. Programin daha once hazirlanan kiigiik ¢apli programlara gore
olduk¢a kapsamii ve nitelikli oldugunu diisiiniiyorum. Programin belirledigi hedefler, amaclar, yakiagimlar, kazanmmlar,
temalar, dil izlenceleri esas alinarak TOMER 'de okutulacak kitaplar, ¢calisma kitaplar: ve sorular hazirlansa daha verimli
ve ilkeli bir 6gretim tarzi benimsenmis olur. Su anda TOMER ’lerde okutulan kitaplarin, son programin hedeflerine uygun
olarak hazirlanmadigi goriilmektedir. Bu sebeple kapsamii olan programa gore okutulacak ders materyallerinin
hazirlanmast daha dogru bir ogretim siireci olacaktir (K9).”

“Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Ogretimi Programi, Avrupa Diller Icin Ortak Basvuru Metni esas alinarak
hazirlanmig, bu baglamda uluslararasi nitelige sahip bir metin oldugunu diisiintiyorum. Ancak uygulanabilirligi ve giincel
gelismelerin programa yansitilmas: konusunda birtakim eksiklerinin oldugu da asikdrdir. Ogretim programimin sadece
bir taslak metin oldugu ve uygulanan baglama gore esnetilebilecegi diistiniiltirse bu eksiklikler anlasilabilir. Ancak tipki
ana dili olarak Tiirkce 6gretimi alaninda oldugu gibi bu alanda da tek bir 6gretim programuyla biitiin 6grenci profillerine
hitap etmek miimkiin degildir. Her iilkeye gore bir dgretim programi heniiz hazirlanmiyorsa bile en azindan her kitaya
ya da her bolgeye veya dil ailesine gore bir 6gretim programimin hazirlanmaswmin daha kullanish olacagim diisiintiyorum.
Ayrica kiiltiir 6gesinin programa daha ¢ok yansitilmasinin dil 6gretimini anlamli ve kalici hale getirecegini diistiniiyorum.
Bu baglamda diinyada dil 6gretiminde kullanilan yeni 6gretim yaklagimlarinin da programda yer almas: gerekmektedir
(K 11).”

“Incelemedim (K12- K13).”

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini yapabilecek dgretim elemani yetistirmek igin agilan sertifika programlari
konusunda goriislerine bagvurulana 6gretim elemanlarinin ifadelerine yonelik bulgular Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimini yapabilecek dgretim elemani yetistirmek icin acilan sertifika
programlarina.
Kategori Alt Kategori
Verimsiz Belli bir standardin olmamasi
Yiiz yiize yapilmamasi
Maddi kaygilar tagimasi

Cok kisa siireli olmasi

Ogreticilerin donanimli olmamast
Verimli Farkindalik olusturmasi

Bu konuda bir 6n bilginin olusmasi
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Tablo 5’e gore Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini yapabilecek 6greticilerin yetistirilmesi i¢in agilan sertifika
programlarinin yeterliligiyle ilgili gorislerine bagvurulan katilimcilardan 4’ bu programlarm bu alanda farkindalik
olusturmasi, Ogreticilerin bu konuda bir 6n bilgilerinin olusmasi bakimindan verimli oldugunu ifade etmislerdir.
Katilimcilardan 10’u ise bu tiir programlarin belli bir standart dahilinde yiiz yiize yapilmamasi, maddi kaygilar tagimasi
ve kurs siirelerinin kisa olmasi, dgreticilerin yeterli donanima sahip olmamasindan 6tiirii verimli olmadiklarini ifade
etmiglerdir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimini yapabilecek Ogreticilerin yetistirilmesi i¢in agilan sertifika
programlarinin yeterliligiyle ilgili baz1 katilimcilarin goriiglerine agagida yer verilmistir:

“Birka¢ kurum disinda pek ¢ok sertifika programummn para odakli ve alanda calisacak ogretim elemanim
yetistirmekten uzak oldugunu diistiniiyorum (K3).”

“Sertifika programlarinda 3 kez yer aldim. Bunlarin iKisinde diizenleyici ve ogretici birinde ise sadece
ogreticiydim. BU tiir programlarin diisiik diizeyli de olsa yabancilara Tiirk¢e ogretimi konusunda formasyon sagladigini
goz ardi etmiyorum. Ancak baskin kanaatim, bu programlarin ekonomik kaygilaria yapildig: yoniindedir. Programlarda
yer alanlarin bir kismi hi¢hbir sekilde uygulama tecriibesine sahip degil. Programdan elde edilen gelirden istifade ettirme
saikiyle yoneticiler tarafindan géreviendirilen dgretim elemanlart siirece zarar veriyor. Bunun dniine gegilemiyor.
Programlarin en yararl: tarafi, bazi ogreticiler ile katilimcilarin ik kez yabanci dgrenciyle karsilasmalaridir. Sagliklh
iletisim kurulamayan bir ortamda dil 6greticiliginin nasil yapilabilecegini deneyimlemis olmalari, alandaki muglaklig
hem katilimer hem de tecriibesiz dgretici igin bir parca da olsa ortadan kaldwriyor. Dolayisiyla programin uygulama
boyutunun yararii oldugunu degerlendiriyorum (K4).”

“Sertifika programlarmin Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi alaminda gorev yapacak nitelikli eleman
ihtiyacin karstlamada bir boslugu dolduracagimi diisiinmiiyorum. 30 giinliik bir egitimle yeterli donanima sahip olmaniz
zordur. Yiiksek lisans egitimi almak bile tek basina bence yeterli degil. Doktora egitimi almak ve sahada fecriibe
kazanmakla eksikliklerinizi giderebilirsiniz (K6).”

“Bu sertifika programlarini acan iiniversitelerin ogretici yetistirme siireglerinde farkliliklarin oldugunu
biliyorum. Baz: iiniversiteler, 2 aylik gibi online kurda maalesef bu sertifikay: verebilmektedir. Biraz da dgretici
vetigtirmekten ziyade gelir elde etmek icin boyle bir programin olmasi maalesef ogreticilerin egitimine biiyiik sekteler
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vurmaktadwr. Ayrica bu program sadece ana dili dgreticilerine degil edebiyat mezunu dgreticilere de imkdn
saglamaktadir. Dil 6gretimin edebiyat yeterliligi ile ilgisi olmadigini ve mutlaka Tiirkce egitimi lisans mezunu kisilere bu
sertifikalarin verilmesi gerektigini diistiniiyorum. Ayrica yiiriitiilen siiregte ¢ogu iiniversitelerin dgrencilere uygulama
yaptrmadan sertifika verdiklerini biliyorum. Daha dnce yabanci bir 6grenciyle hi¢ konusmamus bir égreticinin Tiirkge
ogretme sertifikasinin olmasimin da dogru olmadigin diisiintiyorum. Burada iiniversiteleri denetleyen bir kurum veya
kurulusun olmamasmin da ne yazik Ki bu sertifikalarin niteligini diisiirdiigiinii diigiintivorum. Hdlbuki kapsamlii bir
programla ve uygulamali bir ortamla ¢ok énemli bir sertifika olan yabanci dil dgreticiliginin Kalitesi ve niteligi
arttirllabilir. 2 ayltk programla degil en az iki donemlik bir programla yiiriitiilmesi gerektigini diisiiniiyorum (K9).”

“Sertifika programiar: yabancilara Tiirkge dgretimi agisindan olduk¢a verimlidir. Kisa zamanda, yogunlagstirilmig
programlarla yabancilara Tiirk¢e 6gretimi noktasinda farkindaltk olugturulur. Bu programlarm uygulamaya doniik
yonlerinin giiclendirilmesi gerektigini diisiintiyorum. Egitime katilan bireyler mutlaka sahada deneyim yasamalidir. Aksi
halde sadece teorik bilgiler verimli olmayacaktir. Egitmen adaymin mutlaka sahaya inmesi, 6grenciyle etkilesim kurmast,
sinif yonetimini tecriibe etmesi gerekir (K14).”

TOMER lerin teknolojik yeterliligi konusunda goriislerine basvurulan ogretim elemanlarinin belirttiklerine
yonelik bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. TOMER ’lerin teknolojik yeterliligi.

Kategori Alt Kategori F
Yetersiz Internet aglari 2
Teknolojik altyap1 eksikligi 1
Teknolojik cihazlarin eksikligi 1
Teknolojik dil siniflarmin olmamasi 2
Yeterli Teknolojik cihazlarmn olmasi 3
Kablosuz ag baglantisinin olmasi 3
Kararsiz Bu konuda herhangi bir bilginin olmamasi 2

Tablo 7°ye gére TOMER lerin teknolojik yeterliligiyle ilgili katilimcilarin yarisina yakini internet aglarinin zayif
olmasi, kablosuz ag baglantilarinin olmamasi, teknolojik altyapi ve cihazlarinin olmamasi, teknolojik dil siniflarmin
olmamasindan dolayt TOMER lerin yetersiz oldugunu ifade ederken yarisina yakmi ise ilgili simiflarda teknolojik
cihazlarm bulunmasi ve kablosuz ag baglantilarinin olmasindan dolay1 yeterli oldugunu dile getirmistir. Ayrica 2 katilimei
ise bu konuda herhangi bir bilgilerinin olmadigini ifade etmislerdir. TOMER lerin teknolojik yeterliligiyle ilgili baz1
katilimcilarin goriiglerine agagida yer verilmistir:

“TOMER ler kendi doner sermayeleri ayri tutulan ancak harcama planlarinda da yeterince ézgiir olmayan
kurumlardir. Ayri bir binada her #irlii faaliyetleri gerceklestirebilmek i¢in ¢ok uzun zamana ihtiyaglar: olabilmektedir.
En basta belirttigim gibi maddi imkanlar iyilestirilirse teknolojik yeterlik de saglanmus olur. Maalesef geneli bu konuda
stkantilidir. Teknoloji dil siniflarimin olmazsa olmazidir. Dinleme derslerine giren biri olarak bu konuda yasanan
stkantilary yeterince tecriibe etmekteyim. Herhangi bir dinleme metninde internet gidince biitin dersinizin isleyisi 0 anda
degismek durumunda kalwyor. Eger yeterince hazirlikli gitmemissem ders isleyisi aksiyor. Bu nedenle teknoloji yoksa ders
de verimli gegmiyor (K1).”

“Diger TOMER ‘lerde durum nasildur, bilemiyorum ancak kendi iiniversitemde teknolojik yeterliligin iyi durumda
oldugunu diistiniiyorum. Ogrenciler kablosuz ag hizmetinden yararlanabiliyorlar, kurumumuzda bir bilgisayar
laboratuvar: mevceut, bu laboratuvardan istedikleri sekilde yararlanabiliyorlar (K3).”

“Konu hakkinda fikir sahibi olacak kadar bilgi sahibi degilim (K5).”

“Ne yazik Ki ¢alisngim TOMER de teknolojik alt yap: sikantist bulunmaktadir. En basta internete erisim
bulunmamakta. Kendi imkdnlarimizla internet ortami olusturmaktayiz. Bize verilen bir bilgisayar bulunmamakta, sinifta
akill: tahta yok. Sadece projeksiyon cihazlar vasitasiyla ders sunumlarimizi yapabiliyoruz. Smmiflar: teknolojik araglar
konusunda yeterli olmadigini diigtiniiyorum (K9).”

“TOMER ’lerin temel teknolojik imkanlar (bilgisayar, aki/l: tahta, ses sistemi, projeksiyon cihazi, internet vh.)
anlaninda yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Ancak bu imkanlar ortak kullanim icindir, her 6grenciye ozel bir dagilim
yoktur. Bunun disinda sadece Tiirkce ogretimi icin tasarlanmis bir bilgisayar programi yoktur. Kullanmish elektronik
sozliik, ogrencilerin pratik yapabilecekleri dijital uygulamalar, yiiksek duyarlilikli ses sistemleri, dil égretiminde
kullanilabilecek akilli cihazlar anlaminda merkezlerin yeterli olmadigi soylenebilir (K10).”

Ogretim elemanlarmin TOMER’lerde beceri alanlarina gore yasanan sorunlara iliskin goriisleriyle ilgili bulgulara
Tablo 8°de yer verilmistir.
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Tablo 8. TOMER ’lerde beceri alanlarina gére yasanan sorunlar.

Tema Kod F
Yazma Akademik dili anlamada zorlanma 4
Dil bilgisi hatalar1 ve anlatim bozukluklar1 3

Yabanci harflerin karigtirilmasi 2

Teknoloji nedeniyle yazma isteksizligi 1

Konusma Farkli seslerin telaffuzunda zorlanma 2
Dil bilgisi ve hal eklerinin yanls kullanilmasi 2

Telaffuz ve sesletim sorunlart 2

Mecaz igeren ifadeleri bilmeme ve kullanmama 1

Okuma Harf ve kelime diizeyinde hatali okuma 6
Dinleme Dinleme materyallerinin gesitliliginin az olmasi 3
1

Dinleme motivasyonu

Tablo 8 incelendiginde 6gretim elemanlar1 Tirkge dersindeki dort temel beceri alanina yonelik ¢esitli hatalarin
yapildigin1 ifade etmislerdir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde beceri alanlarina gére yasanan sorunlarin neler
olduguyla ilgili goriislerine bagvurulana katilimcilar yazma becerisi alaninda akademik dili anlamada zorlanma, dil bilgisi
hatalar1 ve anlatim bozukluklari, yabanci harflerin karigtirilmasi, teknoloji nedeniyle yazma isteksizligi gibi hatalarin
yapildigini dile getirmislerdir. Ayrica konusma becerisi alaninda farkli seslerin telaffuzunda zorlanma, dil bilgisi ve hal
eklerinin yanlis kullanilmast, telaffuz ve sesletim sorunlari, mecaz igeren ifadelerin bilmeme ve kullanmama gibi hatalarin
yapildigini ifade etmislerdir. Bunun yani sira dinleme becerisi alaninda yetersiz dinleme materyallerinin kullanilmasi,
Ogrencilerin diisitk dinleme motivasyonuna sahip olmasi gibi sorunlar yasanirken okuma becerisi alaninda harf veya
kelime diizeyinde hatali okuma konusunda hata yaptiklarin1 dile getirmislerdir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
esnasinda dil becerilerine gore yasanan sikintilar konusunda goriis beyan eden kimi katilimeilarin bazi goriisleri asagida
verilmistir:

“Tekrara girecek belki ama dinleme becerisini gelistirirken ders isleyisinde aksakliklar yasanmasi 0 becerinin
gelisim hizimt diisiiriiyor. En fazla dinleme becerisinde sorun yasamaktayim. Yazma becerisinde harf farkiiligindan
kaynakl sorunu ilk haftadan benimsetmezseniz (or. Arapg¢ada biiyiik-kiigiik harfin olmayisi vs.) diger seviyelerde sorunu
cozmek igin geg¢ kalabilirsiniz. Konusma becerisi i¢in de dgrenciyi cesaretlendirmezseniz Tiirkgeye karsi ilk haftadan
olumsuz bir tutum yasanmasima sebep olabilirsiniz. Okuma da aym sekilde, siirekli durup hata diizeltirseniz yine
motivasyon eksikligi olusturabilirsiniz. Kisacasi Al seviyesi 6grencilerinde yapilan hatalar: diizeltmek zaman aldigi igin
ilk haftay: diger haftalardan daha cok énemsemek gerekiyor. Yoksa sorunlarla bas etmek gii¢lesiyor (K1).”

“Muhatap oldugum égrenci kitlesinin milliyetine gére sorun tirleri degisiyordu. Konusma becerisinde en onemli
sorun Tiirkcede olan (g, 6, ii gibi) ancak égrencilerin ana dillerinde olmayan seslerin telaffuzuydu. Ozellikle Afrika ve
Arap kokenli ogrenciler bu sesleri ¢ikarmakta sorun yaswyor. Endonezya gibi Uzak Dogu Asya’dan gelenler nispeten
daha iyi. Edindigim tecriibeye gore dinleme becerisi diger dil becerilerinin kuluckas: gibi. Ogrenciler ne yaparsam
yapaymm (¢okga dinleme materyali verdigim halde) yeterli diizeyde dinleme yapmiyordu. Bu nedenle iletisimin esasi olan
alici ile verici arasindaki anlam miizakeresini dogru sonuglandirma siiregleri ge¢ gelisiyordu. Okuma becerisi de
sesletimle ilgili. Burada da dogru sesletim sorunlariyla sik¢a karsilasiyordum. Ancak diger dile becerilerine gore daha
hizli gelistigini soyleyebilirim. Ogrencilerin bildigi bir sézciigii yanls yazmalar: genel bir durumdur. Bununla sik
karsilasilir. Yazma becerisini gelistirmek igin kisisel tecriibeme dayali olarak dikte yonteminin ¢ok yararl oldugunu
diistiniiyorum. Bunu sinif ortaminda yaptigim uygulamalarda test etme imkdnim oldu. Dikte yontemi sik yapildiginda
yanlis sayisinda belirgin azalma oluyor (K4).”

“Okuma becerisinde; yanlis telaffuz ve sesletim sorunu, harflerin yerini karistirma sorunu, hdl eklerini atlama,
akademik dili anlamada zorlanma. Konusma becerisinde; hdl ekleriyle fiilleri uygun kullanamama, akici konusamama,
mecaz iceren ifadeleri bilmeme ve kullanmama. Dinleme becerisinde; bu beceri anne karninda gelismeye basladigi i¢in
belirli bir yasa kadar desteklenmesi gerekiyor. Maalesef bir¢cok insanda bu goz ard: edildigi icin gelismiyor. Dinleme
becerisi zayif bir dgrenciye belirli bir siire devam eden bir kursta bu beceriyi ne kadar kazandwabiliriz. Bu noktada
zorlanmalar var. Egitmen Kur seviyesi yiiksek olan bir égrenciye dahi ¢ok yavas anlatmak, birka¢ kez tekrar etmek
durumunda sik¢a kalabiliyor. Yazma becerisinde; maalesef yazma becerisi uzun siiren bir emek, disiplinli ¢alisma,
arastirma, ogrendiklerini yazili olarak aktarabilme gerektirdigi icin ana dilinde egitim alan dgrenciler gibi yabanci
ogrenciler tarafindan da iizerinde durulmayan bir beceri. Ogrencilere yazma ¢alismasi yaptirdigimizda bircogu yapmak
istemiyor. Yapsa bile eksik yapiyor. Hatalar: diizeltildiginde 0 hatalar: tekrarliyor. Bu da ciddiye almadigini gésteriyor.
Cok giizel konugan bir 6grencinin yazmasi ¢ok kotii olabiliyor. Dil bilgisi hatalar:, noktalama ve imla yanhislari, anlatim
bozukluklar ¢ok¢a oluyor. Ogrenciler konustugu Qibi yaziyor. Bazi harfleri kendi dilindeki harflerle karistiriyor.
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Tiirkmenistanlilar “1” yerine “y” harfini, Afrika kokenliler “1” yerine “i” harfini kullaniyor mesela (K12).”
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Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde yeterli materyal ve kaynaga ulagabilme konusunda goriislerine
bagvurulan 6gretim elemanlarmin belirttiklerine yonelik bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Tiirkgenin yabanc: dil olarak dgretiminde yeterli materyal ve kaynaga ulasabilme durumu.
Kategori Alt Kategori
Hay1r Materyal cesitliliginin ¢ok olmasi
Zengin bir akademik birikimin olmasi
Akilli tahta, z kitap ve mobil uygulamalarin olmasi
Kaynaklara erisimin kolay olmasi
Evet Web 2.0 araglarinm artirilmasi
Dijital araglarin artirilmasi
Gorsele dayali materyalin artirilmasi
Dil bilgisine yonelik kaynaklarin yazilmasi
Kismen Dinleme etkinlikleri ve sozliiklerde eksiklik olmasi

N FPFRPEFPEFEPDNDDNMNDNDNDT

Tablo 9 incelendiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde materyal ve kaynak sorunu yasayip
yasamadiklarina goére goriislerine bagvurulan katilimeilarin biiyiik bir gogunlugu bu konuda sorun yasamadiklarini ifade
etmiglerdir. Materyal ¢esitliliginin ¢ok oldugunu, bu konuda zengin bir akademik birikimin olustugunu, yasanan
teknolojik gelismelere paralel olarak z kitap, akilli tahta, mobil uygulamalar1 konusunda 6nemli gelismelerin saglandigini
ve kaynaklara erigsimin kolay oldugunu dile getirmislerdir. Kimi katilimeilar ise gelisen teknolojiyle birlikte Web 2.0
araglarmin arttirilmasi gerektigini, gorsele dayali metinlere agirlik verilmesi gerektigini, dil bilgisi alanina yonelik kaynak
cesitliliginin  arttirllmas1  gerektigini ifade etmislerdir. Bu konularda sikintilar yasadiklarini = belirtmislerdir.
Katilimeilardan 2 kisi ise materyal sikintisinin olmadigin1 ancak dinleme becerisine yonelik etkinliklerin arttirilmasi ve
bu alandaki sozliik sikintisinin giderilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
materyal ve kaynak sorunu yasayip yasamadiklari konusunda goriis beyan eden kimi katilimecilarin goriislerine agagida
yer verilmistir:

“Ne yazik ki sorun yastyorum. Standart kitaplarin ya kendilerini yenilemeleri gerekiyor ya da ¢esitliligin artmasi
gerekiyor. Bir setin kolay hazirlanmadigin biliyorum ancak bu kadar da uzun zaman almamalidir. Ayrica teknolojik
altyapr saglamlastiridmalidr. Web.2.0 araglarimi kullanabilmek, ondan éncesinde de bu konuda ayr materyaller
tasarlamak gerekmektedir. Cag teknoloji ¢agidir. Bundan uzaklasiimamalidir (K1).”

“Kaynaklara ulasim sorunu yasamadim. Zaten alanla ilgili zengin bir bilimsel akademik birikimin oldugunu
diistiniiyorum. Akilli tahta, z kitap wygulamalar vb. mevcut. Bunlar kolaylikla temin ediliyor. Bence sorun alam
kaynaklara wulasim degil. Halihazirda dersler piyasada bulunan ders kitaplar: ekseninde yiiriitiiliiyor. Ancak bazi
ogreticiler, ogretim siireglerini belli ilkelere gore degil geleneksel sezgilere veya ogreticilik aliskanlikiarina gore
yiirtitiiyor. Yani Tiirklere ogretir gibi ve beceriden ziyade bilgi odakli ders isliyor. Halbuki dil, bir bilgi degil beceridir.
Pek cok dgretici bunun bile farkinda degil. Ustelik Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde belirtilen ilkelerden
habersiz (K4).”

“Evet, ulagabiliyorum. Su an ¢alistigim kurumun kullandig: ders kitabi Istanbul Universitesinin hazirladigi Yeni
Istanbul ders kitabi ve ¢alisma kitabidir. Ayrica bu kitaplar internet sizerinden de bizlere sunulmakta ve onlardan
yararlanmaktayim. Gerek dinleme etkinliklerinde gerekse diger dil becerileri daha aktif ve etkin kullanmam
saglamaktadir (K10).”

“Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimiyle ilgili mevcut basili ve dijital malzemelere ulasabiliyorum. Ancak
Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretimiyle ilgili heniiz her konuda yeterli materyalin oldugunu soylemek miimkiin degildir
(K11).”

“Hayrr, yeterli materyal ve kaynak bu alanda yoktur. Tiirkce Ogretim kitaplari var, bazilarinin Z kitaplar: da var.
Ancak bunlar yeterli degil. Seviyelere gére metinler, bu metinlerin videolar: ve MP3 versiyonlar: yok. Ornegin
VOAspecialenglis.com ve buna benze sitelerde Ingilizce icin béyle seyler meveut. Telaffuz gelistirme uygulamalar: yok.
Yeterli sozliik yok. Bunlarin olmamasi egitmenleri kitaplara zorunlu kiliyor. Kendi ¢capinda birtakum slaytlar, calisma
kagitlar filan hazirlyyor. Tabii bu da yeterli olmuyor (K12).”

Ogretim elemanlarinin Tiirk¢e gramerindeki terim ve tasnif karmasasimin Tiirk¢enin yabanc dil olarak 6gretimine
etkilerine yonelik goriislerinden hareketle elde edilen bulgulara Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10. Tiirk¢e gramerindeki terim ve tasnif karmasasimin Tiirk¢enin yabanct dil olarak ogretimine etkileri.

Kategori Alt Kategori

Olumsuz Terim ve anlam karmasasi
Geleneksel 6gretimin 6n plana ¢ikmast
Gramer dgretiminin 6ncelik haline gelmesi
Dil 6gretiminin amacindan sapmasi

Olumlu Dil 6gretimine etkisinin olmamasi
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Tablo 10’da katilimcilar, Tiirk¢e gramerindeki terim ve tasnif karmasasinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimine etkisinin olup olmadigmna yoénelik goriislerini ifade etmislerdir. Katilimeilarin nerdeyse tamamina yakini
Tiirkge gramerindeki terim ve tasnif karmasasinin 6grencilerin konulari anlamasia yardimci olmadigini, bu durumun
iletisim odakli 6gretimden ziyade geleneksel 6gretime sebep oldugunu ve derslerde gramer Ggretiminin 6n plana
¢ikmasina neden oldugunu belirtmislerdir. Ayrica dil 6gretiminin temel amacinin diger beceri alanlarindan uzaklagtigini
gramer merkezli bir yapiya doniistiigiinii dile getirmislerdir. Katilimcilari ¢ok az bir kismi ise bu durumun Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimini etkilemedigini ifade etmislerdir. Tiirkge gramerindeki terim ve tasnif karmasasinin
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine etkisine yonelik katilimcilarin gériiglerinden bir kismina agagida yer verilmistir:

“Terim ve tasnif karmasasini gidermek icin geleneksel dil bilgisi yonteminin bazi argiimanlarini degistirmek
gerekir diye diisiiniiyorum. Ornegin bunun en yaygin 6rnegi hal kategorisi olarak géosterilebilir. -DAN eki icin ¢ikma,
ctkislik, uzaklagma gibi yapilan adlandwmalar bu ekin sadece bu anlamla kullaniidigi sonucunu doguruyor. Halbuki bu
ad isletimi eki nefret- et, bik-, hoslan- vb. eylemlerle de kullaniliyor. Bu kullanimda yukarida anilan bir iglevi yok. Bu
karmasay: gidermenin yollarindan birinin bu eklere sadece en cok kullanilan islevinin adini vermemek olabilir diye
diisiiniiyorum. Ornegin —DAN hali diyip ekin en cok kullanilan islev ve anlamindan baslamak iizere daha dar
kullamimlarina dogru ilerleyerek 6gretme metodu kullanmilabilir (K2).”

“Terim karmasasi, alandaki pek ¢ok konuda oldugu gibi Tiirk¢enin yabancilara ogretimi Konusundaki
calismalarda da tutukluga neden olmaktadw. Alandaki akademisyenlerin anlasmasin giigclestirmekte, anlasilabilirligi
azaltmakta ve farkl: politik bakis agilarinin da akademiye yansimasmma neden olmaktadw (K3).”

“Yabanci 6grenciler genel olarak Tiirkce grameri zor buluyor. Gramerin dilin temel becerilerini destekleyici bir
alan oldugu gerceginden ayrilmamak gerektigini diigtiniiyorum. Yani dil 6gretimini gramer ogretimi gibi diisiiniirsek
basarili olamayiz. Dil 6gretimini iletisim odakl stirdiirmek lazim. Bu nedenle Tiirklerin gramerle ilgili yasadig: kavram
cesitliligini/sorunlarimi miimkiin mertebe alana rasimamak gerekir. Bu ¢ercevede ben en bilinen ve yaygin kavramiar:
kullanmaya dikkat ettim. Anlasiisin veya anlasimasin gramere yonelik kavramlar: Ingilizce de verdim. Bunun anlasilirlig:
sagladigini ve Kavram kargasasini o6nledigini diigiiniiyorum. Ornegin Tiirkcede durum eklerini verirken “e hali yerine
yonelme”, “de hali yerine bulunma”, “den hali yerine uzakiasma” seklinde verilmesi durumunda anlamlandirmanin
daha kolay oldugunu gordiim. Cunku yonelme, bulunma ve ayrilma sozciiklerini dramatize etme imkdni var (Temel

diizeylerde). Tiirklere kolaylik saglayici ifadeler yabancilara anlamsiz gelebiliyor (K4).”

» o«

“Terim-tasnif karmasasi daha teorik bir konu oldugundan yabancilara Tiirk¢e dgretimini direkt etkilemedigini
diistiniiyorum (K5).”

“Olumsuz etkiledigi bir ger¢ek. Ama bunlar bence konunun éziindi ilgilendiren seyler degil. Belirli gegmis zaman,
di’li gegmis zaman veya goriilen/bilinen ge¢gmis zaman basiigi altinda “ge¢mis zaman "1 anlatmak ¢ok onemli bir problem
degil. Ayrica dgrencilerin gramer terimlerini 6grenmesi gerekmiyor. Siz ge¢mis, simdiki ve gelecek zaman arasindaki
zaman algisini terim ogretmeden de dgrenciye dgretebilirsiniz. Ayni durum hdl ekleri igin de gegerli. Orada da ¢ok sayida
ikili veya i¢lii terim kullanimi gorebilirsiniz. Bence dnemli olan sizin hangi terimi kullandiginiz degil, dogru bakis agis
ve yontemle ilgili gramer konusunu dogru yerde ve dogru zamanda sekilde ogretebilmenizdir (K6).”

“Bayle bir tasnifin ve karmasanin soz konusu siireci ¢ok etkiledigini diigiinmiiyorum (K7).”

Tartisma Sonugc ve Oneriler

TOMER lerde gorev yapan dgretim elemanlarinin yasadiklar: sorunlar tespit etmeyi amaclayan bu ¢alismada,
TOMER lerde gérev yapan dgretim elemanlarinin maddi imkansizlik ve altyapi eksikligi, planlama ve yonetim, smif ve
ders diizenlemesi, dil ve dil bilgisi, materyal, lgme ve degerlendirmeyle ilgili sorun yasadiklari tespit edilmistir. ilgili
alan yazini tarandiginda Er vd.nin (2012) Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde karsilagilan sorunlari ilgili alan yazinindaki
makaleleri inceleyerek tespit etmeye calistiklar1 aragtirmada ders Ogretim arag geregleri bakimindan yasanan
yetersizlikler, 6gretim programi yetersizligi, 6grencilerle ilgili sorunlar, lisans ve lisansiistii diizeyde goérevli 6gretim
elemanlartyla ilgili sorunlar, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yararlanilabilecek kaynaklarin yetersizligi, egitim
Ogretim ortami baglamindaki yetersizlikler, kullanilan yontem ve teknikler bakimindan gesitli sikintilar yasadiklarini
tespit etmislerdir. Bu aragtirmanin sonuglar1 ilgili arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir. Agik (2008) yaptigi ¢alismada
TOMER lerdeki materyallerin yeterli oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmanin sonucu ilgili arastirmanin sonuglartyla
ortiismemektedir. Nitekim Nonkukhetkhong, Baldauf & Moni (2006) yabanci dil olarak ingilizce dgretimi konusunda
goriislerine bagvurduklar1 6gretmenlerin  yeterli tesis, kaynak ve 06grenme ortamlariyla donatilmamasi veya
desteklenmemesi, dil 6gretim politika hedeflerini gergekei olmayan ve neredeyse ulagilmasi imkansiz hale getirdigini
belirtmiglerdir. Ayrica Arslantag ve Aktiirkoglu (2023) Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde okul oOncesi
Ogretmenlerinin goriislerine bagvurulan ¢alismada gorsel- igitsel materyalleri yeterince yer verilmemesinin egitim-
Ogretim stirecini etkileyen 6nemli sorunlardan biri oldugunu ifade etmislerdir. Bu ¢alismalarin sonucu bu arastirma
kapsaminda elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

Tirkgenin yabanct dil olarak o6gretilmesine yonelik lisans programmin olmayisinin  egitim- Ggretim
uygulamalarina olumsuz yansidigi, uzman ve nitelikli 6gretmen eksikligine sebep oldugu, sertifika programlarinda artigin
olmasina, egitim siire¢lerinde planlama eksikliklerine neden oldugu saptanmistir. Bu alandan bir lisans programinin
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olmasinin Tirkge egitimine yonelik alaninda uzmanlagsmis egitimcilerin yetismesine olanak saglayabilecegi, yabanci
ogrencilerin dil becerilerinin gelisebilecegi, egitim- 6gretim siirecinin saglikli isleyebilecegi, bu alanda egitim veren ilgili
kuruluglardaki eksikliklerin énemli 6lgiide giderilmesine katki saglayacag: tespit edilmistir. Ilgili alan yazim
incelendiginde Er, vd. (2012) yaptiklar1 ¢alismada iiniversitelerde yabancilara Tiirkge ogretimiyle ilgili lisans ve
lisansiistiinde ¢esitli ana bilim dallarinin olmamasinin 6nemli bir sorun oldugunu dile getirmislerdir. Alyilmaz (2010) da
Tiirkge 6gretimiyle ilgili sorunlar1 tespit ettigi ¢aligmada Tiirkge 6gretimi alaninin “ana dili Tirkge olanlara Tiirkge
6gretimi” ve “yabancilara Tiirkge 6gretimi” gibi ana bilim dallarina ayrilarak daha 6zellestirilmesi gerektigini belirtmistir.
Boylece uzmanlagmanin oniiniin agilabilecegini dile getirmistir. Cergi (2018) Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
konusma becerisini 6l¢gme degerlendirmede karsilagilan sorunlar iizerine 6gretmen goriiglerine bagvurdugu c¢alismada
konusma sinavlarinda yapilan 6lgme ve degerlendirmede 6gretim elemaninin yetersiz olusunun 6lgme ve degerlendirmeyi
olumsuz etkiledigini tespit etmistir. Bu arastirmalarin sonuglari ilgili aragtirmanin sonuglariyla paralellik arz etmektedir.

TOMER lerin uluslararasi dlgiitlere gore akredite edilmesi gerektigi, belli standartlar dahilinde kurumsallagmasi
gerektigi bulgulanmustir. Bu kurumlarin belli 6lgiilerde standartlasmamasinin  egitim siireglerinin  verimliligini,
smavlarini, sertifika programlarini, isleyiglerini olumsuz yonde etkiledigi tespit edilmistir. Er vd. (2012) yaptiklart
calismada Tirkge Ogretimi ile ilgilenen kurumlarla ilgili sorunlar oldugunu belirtmiglerdir. Alyilmaz (2010) yaptigi
¢aligmada yabancilara Tiirkge 6gretimi faaliyetini gosteren kurumlar arasinda bir koordinasyon eksikligi oldugunu dile
getirmistir. ikiel (2019) ise Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi uygulamalari igin akreditasyonu bir gereklilik olarak
ele aldig1 caligmasinda akreditasyon veya toplam kalite standartlarindan bahsedilebilmesi i¢in dncelikle egitim-6gretim
alaninda bir biitiinliik ve diizen saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu arastirmalarin sonuglart ilgili ¢alismanin
sonuglartyla paralellik gostermektedir.

TOMER lerde gorev yapan dgretim elamanlarmin bir kismimin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yénelik
Maarif Vakfi tarafindan hazirlanan programi incelemedikleri bulgulanmistir. Ancak programi inceleyen o6gretim
elemanlarinim biiyiik bir kismi ise programin Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metnine uygun, kapsayici, tematik ve belli
standartlar ol¢tisiinde hazirlandigini dile getirmislerdir. Fakat Er vd. (2012) yaptiklart ¢alismada ders materyallerinin
Diller igin Avrupa Ortak Metni ¢ercevesinde hazirlanmadigi tespit etmistir. Bu arastirmanin sonuglar1 ilgili arastirmanin
sonuglariyla ortiismemektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretimine yonelik diizenlenen sertifika programlarinda belli bir standardin
olmamasi, bu sertifika programlarinda verilen egitimin yiiz yiize yapilmamasi, bu ¢aligmalarda maddi kaygilar giidiilmesi,
sertifika programlarinda verilen egitimlerin ¢ok kisa siireli olmasi, bu sertifika programlarinda hizmet veren 6greticilerin
gerekli donanima sahip olmamasinin sertifika programlarmi verimsiz kildig: tespit edilmistir. Ancak bu programlarin
farkindalik olusturmasi, dgreticilerin bir 6n bilgiye sahip olmasi acisindan yararli oldugu saptanmustir. {lgili alan yazin
tarandiginda Celik (2021) yaptigi caligmada yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda diizenlenen sertifika programlarinin
iyilestirilmesi gerektigini belirtmistir. Bu tespit ilgili calismanin sonucunu destekler niteliktedir.

TOMER ’lerin biiyiik bir kismmin internet aglarinin olmamasindan veya bu aglarin zay1f olmasindan, buralardaki
teknolojik altyap1 ve cihazlarin eksikliginden, teknolojik dil siniflarinin olmamasindan 6tiirii teknolojik olarak yeterli
olmadig: tespit edilmistir. Ancak kimi TOMER’lerde teknolojik cihazlarm oldugu ve kablosuz ag baglantisinin
olmasindan dolay1 teknolojik yeterlilige sahip oldugu bulgulanmistir. Er vd. (2012) yaptiklar1 ¢alismada teknolojik
bakimdan yasanan yetersizlikler oldugunu dile getirmislerdir. Calisir- Zenci (2013) Tiirkge 6gretimi veren tiniversite ve
tiniversitelere baglh dil 6gretim merkezlerinde Tiirk¢e 6greten 6gretmenlerin goriisiine bagvurdugu ¢alismada 6gretmenler
smiflarinda teknik donanimin yetersiz oldugunu, bezen gesitli teknik aksakliklar yasadiklarini, internet ile ilgili sikintilar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu aragtirmanin sonuglarinin bir kismu ilgili aragtirmayla 6rtiismektedir.

TOMER’lerde &gretim elemanlarinin dért temel dil becerisi alaninda sorun yasadiklari tespit edilmistir. Yazma
becerisi alaninda dil bilgisi hatalari, akademik dili anlamama, anlatim bozukluklari, yabanci harflerin karigtirilmasi gibi
nedenlerden problem yasadiklari; konusma becerisi alaninda farkli seslerin telaffuzunda zorlanma, dil bilgisi ve hal
eklerinin yanlis kullanilmasi, telaffuz ve sesletim sorunlari, mecaz igeren ifadelerin bilmeme ve kullanmama gibi hatalarin
yapildigi; dinleme becerisi alaninda yetersiz dinleme materyallerinin kullanilmasi, 6grencilerin diisiik dinleme
motivasyonuna sahip olmasi gibi sorunlar yasadiklari; okuma becerisi alaninda 6grencilerin harf veya kelime diizeyinde
hatali okuma sebebiyle hata yaptiklar tespit edilmistir. flgili alan yazim tarandiginda Kara (2010) Gazi TOMER
Ogrencilerinin karsilastiklar: sorunlar1 tespit etmeyi amagladigi ¢alismada Orta Dogu’dan gelen Tiirk soylu olanlar ile
Arap kokenli olanlarda okuma ve yazma probleminin diger yabanci 6grencilere gore daha fazla oldugunu tespit etmistir.
Bu durumun alfabe degisikliginden ve Arap alfabesinde iinliilerin yazilmamasindan kaynaklandigimi ifade etmistir.
Okatan (2012) yaptig1 calismada Polis Akademisi Giivenlik Bilimleri Fakiiltesinde okuyan yabanct uyruklu 6grencilerin
% 47,5’inin alfabeyi ve sesleri 6grenmekte zorlandiklarini tespit etmistir. Latin alfabesini bilmeyen 6grencilerin hem
alfabeyi 6grenmekte zorluk yasadiklar1 hem de Tiirkgeyi kullanirken ¢ok hata yaptiklarini ifade etmistir. Er vd. (2012)
ise yaptiklar1 ¢alismada Tiirkgenin dil 6zelliklerinden &tiirii birgok sorun yasandigini belirtmislerdir. Tiirk¢ede kullanilan
birtakim seslerin, Tiirk¢edeki bazi ses olaylarinin, tinlii ve {insiiz uyumlar1 gibi konularda yabancilarin zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Ayrica Tiirkgedeki seslerin telaffuzundaki zorluk hedef kitlenin diline gore degistigini g, s, ¢, 1 Ve i gibi
sesler yabancilarin seslendirmekte zorlandigi dgelerin basinda geldigini tespit etmislerdir. Coskun ve Cift¢i (2017) ise
yaptiklari ¢calismada dil yapis1 Tiirkge ile benzerlik gosteren dil ailelerinden gelen 6grenicilerinin dil 6grenimi esnasinda
biiyiik zorluklar yasamadiklarini, ancak farkli dil ailelerinden gelen 6grenicilerin ise Tiirk¢eyi 6grenirken zorlandiklarini
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tespit etmislerdir. Yagc1 (2017) yaptig1 caligmada Belaruslu 6grencilerin alfabe farkliligi ve hal eklerinin 6gretiminde
kaynakli sorunlar yasadiklarmi bulgulamistir. Ayrica 6grencilerin kur seviyelerine gore eklerin yaziligi, 6zel isimlerin
yaziligi, noktalama hatalar1 gibi birgok yazim yanlist yaptiklarmi tespit etmistir. Morali (2018) da yaptig1 ¢alismada
Suriyeli miilteci ¢ocuklarin yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde hedef dilden kaynakli bazi sorunlar yasadiklarini tespit
etmistir. Ozellikle telaffuz ile ilgili problem yasadiklarini, Arapga ve Tiirkge arasindaki alfabe farkliligindan kaynakl
iinlii- iinsiiz harflerde ¢ocuklarm problem yasadiklarini vurgulamstir. ilgili alan yazininda yapilan birgok ¢alismada de
benzer sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir. Ozellikle Tiirk alfabesine 6zgii 6, i, s, ¢, 1, & gibi sesleri anlayamadiklar1 ve
kullanamadiklari, yiiklem yanligliklari, sahis eki, s6z dizimi ve zamanlarin yanlis kullanimlarina dair yanlisliklarin
yapildig1 tespit edilmigtir (Karababa, 2009; Béliikkbas, 2011; Sengiil, 2014; Nurlu ve Kutlu, 2015). Agik (2008) yaptig1
calismada TOMER’lerde 6grenim géren dgrencilerin %40’nm yazma, %33’{iniin konusma, %]17’sinin anlama ve
%16’smim okuma becerisi alaninda sorun yasadiklarmi tespit etmistir. Ogrencilerin %4’ii ise Tiirkgeyi 6grenirken zorluk
yasamadiklarini belirtmigtir. Bu aragtirmalarin sonuglari ilgili aragtirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Tiirkge gramerinin terim ve tasniflerinde gorillen karmasanin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde
ogrencilerin konular1 anlamasma yardimci olmadigi, bu durumdan dolay: geleneksel &gretimin 6ne ¢iktigi tespit
edilmistir. Ayrica dil 6gretiminde giidiilecek boyle bir anlayisin dil 6gretiminin temel amacin1 gramer merkezli bir yapiya
doniistiirebilecegi ve dil 6gretimini diger beceri alanlarindan uzaklastirabilecegi bulgulanmigtir. Katilimeilar az bir
kismi da bu durumun Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini olumsuz yonde etkilemedigini dile getirmistir.
TOMER’lerde gorev yapan egiticilerin yasadiklar1 sorunlar1 tespit etmeyi amaclayan bu ¢alismanin sonuglarmdan
hareketle su onerilerde bulunulabilir:

e Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda bir lisans programinin olmayisi bu alanda bir¢ok eksikligin
olusmasma ve sorunlara neden olmaktadir. Bundan dolay:1 lisans diizeyinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi programinin a¢ilmasi birgok problemin ortadan kalkmasina katki sunabilir.

e  Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda faaliyet gosteren kurum ve kuruluglarin arasinda koordinasyon
kurulmasi, bu kurumlarin is birligi i¢inde ¢alismasi bu alandaki eksiklerin giderilmesi konusunda yararli olabilir.

e TOMER lerde teknolojik altyapinin giiglendirilmesi bu konudaki egitim-6gretim faaliyetlerinin zenginlesmesine
katk1 sunabilir.

e TOMER’lerde 6grenci ihtiyaglarina ve seviyelerine uygun materyaller, etkili 6gretim yontemleri ve dgrenci
merkezli yaklasimlar kullanilarak dil becerilerini esas alan bir ogretim tarzinin sergilenmesi bu egitim
kurumlarmin etkililigini ve verimliligini arttirabilir.

e TOMER’lere dgretici yetistirmek maksadiyla agilan sertifika programlarinda ortak standartlar olusturulabilir.
Bu standartlar bu alanda yetkili tim kurumlarim is birligi ve koordinasyonu dogrultusunda olusturulmalidir.

Etik Kurul izni

Calisma icin Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Yaym Etik Kurulundan 24.10.2022 tarihli
17 numarali karar sayisina istinaden c¢aligma igin izin alimmigtir.

Yazar Katkisi

Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Cikar ¢atismasi yoktur.
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Extended Abstract

Introduction

Turkish has been used by various communities since the moment it emerged as the language of a nation involved
in or around many political, social, scientific and cultural events and developments, and has become one of the languages
with a rich history and a widespread area. Thanks to the wide geography where it is used effectively, this language has
been learned by many nations and tribes. Over time, most people have to know and use more than one language for
reasons such as education, work, and travel, the need for information increases, and some languages come to the fore as
the language of information and communication (Ozkan, 2007). In particular, since Turkey has undertaken important
economic, political, cultural, and social tasks in the international arena in recent years and has become an actor, many
regulations have been made in the field of teaching Turkish as a foreign language, and many institutions have undertaken
various missions in this regard.

Purpose and Significance of the Research

While it is not possible to say that there is a common language teaching approach among these institutions, which
has spread over time to every city in Turkey since the first TOMER was founded, it is also possible to say that there are
various problems that prevent the education and training process from being efficient in these institutions (Boylu and
Bagar, 2016; ikiel, 2019). Many studies found that foreigners who prefer TOMERs to learn Turkish find the education
and training practices inadequate (Durmus, 2013; Ekici, 2018; Korkmaz, 2018; Sadllah Al-Mashhadani, 2018). With this
study, a significant contribution can be made to the field by fulfilling a complementary function to previous similar
studies. The aim of this study is to identify the problems experienced by instructors working in TOMERs.

Method

This research aims to identify the problems experienced by faculty members working at TOMER. This study was
conducted according to the case design. The study consisted of 14 teachers working in TOMERs. The study group was
selected according to the “easily accessible case sampling” method, which is a purposeful sampling method. “Structured
Opinion Form (YGBF)” developed by the researcher was used as a data collection tool in this study. Content analysis, a
qualitative data analysis tool, was used while analyzing the answers to the questions in the YGBF, in which the opinions
of the faculty members were consulted.

Findings

In this study, which aims to identify the problems experienced by the faculty members working at Turkish
Language Teaching Centers (TOMER), it is examined that the academic staff working at TOMERs have problems with
financial impossibilities and lack of infrastructure, planning and management, classroom and course organization,
language and grammar, materials, measurement and evaluation. It was determined that they faced problems with this
issue. It has been determined that the absence of an undergraduate program for teaching Turkish as a foreign language
negatively reflects educational training practices, causes a lack of expert and qualified teachers, causes an increase in
certificate programs, and causes deficiencies in planning in educational processes. It has been found that TOMERs should
be accredited according to international criteria and institutionalized within certain standards. It has been determined that
the lack of standardization of these institutions to a certain extent negatively affects the efficiency of the educational
processes, exams, certificate programs and their functioning. The lack of a certain standard in the certificate programs
organized for teaching Turkish as a foreign language, the education given in these certificate programs is not given face-
to-face, and financial concerns are raised in these studies. It has been determined that the training provided in the
certificate programs is very short and the instructors serving in these certificate programs do not have the necessary
equipment, making the certificate programs inefficient. It has been determined that the majority of TOMERs are not
technologically sufficient because of the lack of Internet networks or weak internet networks, the lack of technological
infrastructure and devices, and the lack of technological language classes. It has been determined that the instructors at
TOMERs have problems with the four basic language skills. It has been determined that the confusion seen in the terms
and classifications of Turkish grammar does not help students understand the subjects in teaching Turkish as a foreign
language, and therefore traditional teaching comes to the fore.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

It has been determined that the confusion seen in the terms and classifications of Turkish grammar does not help
students understand the subjects in teaching Turkish as a foreign language, and therefore traditional teaching comes to
the fore. In addition, it has been found that such an approach to language teaching may transform the main purpose of
language teaching into a grammar-centered structure and may distance language teaching from other skill areas. A small
number of participants stated that this situation did not negatively affect their teaching of Turkish as a foreign language.
Based on the results of this study, which aimed to identify the problems experienced by educators working in TOMERs,
the following suggestions can be made:

e Opening a program for teaching Turkish as a foreign language at the undergraduate level can contribute to
eliminating the elimination of many problems.
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Establishing coordination between institutions and organizations operating in the field of teaching Turkish as a
foreign language and working in cooperation with these institutions may be useful in eliminating the deficiencies
in this field.

Strengthening the technological infrastructure of TOMERs can contribute to the enrichment of education and
training activities in this subject.

Demonstrating a teaching style based on language skills using materials appropriate to student needs and levels,
effective teaching methods and student-centered approaches in TOMERs can increase the effectiveness and
efficiency of these educational institutions.

Common standards can be established in certificate programs to train instructors in TOMERs. These standards
should be created in line with the cooperation and coordination of all institutions authorized in this field.
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Egitim etkinliklerinin her agamasina ¢ocuklarin etkin katilimmin saglanabilmesi kapsaminda, ¢ocuklarla bireysel veya grupca
gergeklestirilecek goriigmelerin degerlendirme ¢aligmalarinin 6nemli bir pargasi olmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu goriismelerde,
farkli yontemlerden yararlanilarak ¢ocuklarin diisiince ve/veya becerilerini ayrintihi ve agiklayict bigimde ortaya koyabilmeleri
saglanmalidir. Bu g¢aligmanin temel amaci, foto-ses yontemi araciligiyla ¢ocuklarin duygu ve diistincelerinin incelenmesidir.
Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi deseninden yararlanilmig, gériisme yontemi kullanilmis ve dokiiman
analizi yapilmistir. Okul 6ncesi egitim sinifina devam eden 10 ¢ocuk ¢aligmaya katilmistir. Calismanin sonuglari arasinda, gocuklarin
fotograf makinesi ile fotograf ¢ekme siirecine hemen uyum saglamalar1 ve g¢ektikleri fotograflari istekle agiklamalari dikkati
¢ekmektedir. Cocuklar dig ortamlari, bu ortamlarda bulunan canli ve cansiz unsurlarin fotograflarini gekmeyi daha ¢ok tercih etmistir.
Cocuklarin belirli amaglarla veya serbest olarak fotograf ¢ekmesine ve bu gorselleri diger insanlarla paylagmasina, egitim
etkinliklerinin biitiin agamalarinda planli ve sistemli bir sekilde yer verilmesi dnerilmektedir. Cocuklarin ¢ektikleri fotograflarin
portfolyolar kapsamina alinmasi oldukga yararl goriilmektedir. Bunun icin gelisimsel ilerlemeyi gosteren, belli amaglarla gekilmis
ve belirli araliklarla tekrarlanan fotograflama ¢aligmalari gergeklestirilmelidir.
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Children as Photographers: Photography as A Tool to Reflect Children’s Thoughts

Abstract

Individual or group interviews with children should be an important part of assessment studies to ensure the active participation of
children at every stage of educational activities. In these interviews, children should be able to reveal their thoughts and/or skills in
a detailed and descriptive way using different methods. The main purpose of this study was to examine children's feelings and
thoughts using the photo-voice method. In this research, a case study design, qualitative research method, and interview method were
used, and document analysis was performed. Ten children attending a preschool class participated in this study. Among the results
of the study, it is noteworthy that the children immediately adapted to the process of taking photos with the camera and willingly
explained the photos they took. Children preferred to take pictures of outdoor spaces, and the living and non-living elements in these
spaces. It is recommended that children take photos for specific purposes or freely and share these images with other people in a
planned and systematic manner at all stages of educational activities. It seems useful to include the photographs taken by children in
their portfolios. For this, photographic studies that show developmental progress, taken for certain purposes and repeated at regular
intervals, should be carried out.
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Giris

Cocuklarin gelisimlerinin degerlendirilmesi ve aragtirmalara dahil edilme siireglerinde bilgi kaynagi olarak
goriilmeleri dikkatle ele alinmasi gereken bir durumdur. Uygun degerlendirme/arastirma yontem ve araglarinin kullanimi,
kiiciik cocuklarla yapilan ¢aligmalarda arastirmacilari, uzmanlar1 ve alanda caligan Ogretmenleri yakindan
ilgilendirmektedir. Yetiskinler tarafindan planlama, uygulama ve degerlendirme yapilan bu siireglerde cocuklarin
katilimci rolde olmalari giderek daha fazla g6z onilinde bulundurulmaya baslanmistir. Yetiskinlerin ¢ocuklarla birlikte
o0grenmesi, deneyimleri paylagsmasi ve esit rollerde olmasi anlayisi temelinde gelisen bu bakis agis1 dogrultusunda,
cocuklarin gercekten etkin olarak yer alabilmelerini saglamanin yollar1 gelistirilmektedir.

Cocuklarin kendi sosyal ve maddi diinyalarinin arastirmacilari olmalarini saglamak i¢in ¢cagdas sanattan (Semenec,
2018), dans ve drama gibi performanslardan (Johnson vd., 2012) ve gocuklara ¢aligmalarda daha ¢ok ses verebilmek i¢in
nitel yontemlerden yararlanilmaktadir (Spencer vd., 2020). Gorsel ve goriintii tabanli aragtirma yontemleri sayesinde,
nitel aragtirmalarda mevcut yontemlere deger katan bagka bir boyut getirilmektedir (Balmer vd., 2015; Prosser ve Burke,
2008; Shaw, 2021).

Yetiskinler gorsel arastirma yontemleri sayesinde yakinligi giiglendirerek, kiigiik ¢ocuklar igin duygularin ve drtiik
bilgilerin ifade edilmesini tesvik edici yansitma firsatlart sunabilir (Pain, 2012). Cocuklarin resim ¢izmeleri kadar heniiz
yaygin olmasa da (Alaca vd., 2016), foto-ses ve foto-tanimlama yontemlerinin gorsel arastirma kapsaminda 6nemli yeri
oldugu diisiiniilen yontemlerdir.

Foto-ses, Wang ve Burris (1997, 1994) tarafindan gelistirilen bir metodolojidir. Cocuklara verilen fotograf
kameralart ile ¢ocuklarin belirli amaglar i¢in ¢ekim yapmalari ve yasamlarinin bir boliimiinii yansitmalar1 temeline
dayanir. Fotograf ile analiz, degerlendirilen yas grubundaki ¢ocuklar igin ¢izim ya da maket gibi diger sanat araclarin
iceren katilimer yontemlere gore gergekleri daha somut bir sekilde yansitacak dlglimler yapabilmeye olanak tanir. Foto-
ses yonteminde katilimer grup, ¢evrelerini belirlenen soru ile ilgili olarak fotograflamaktadir. Soruya karsilik gosterilen
fotograflarin igeriklerinin tanimlanmasi ve konularina gére gruplandirilmasi ise foto-tanimlamanin konusudur (Ayatag ve
Geng, 2015).

Foto-ses antropoloji, halk sagligi, sosyal hizmet ve egitim alanlarinda yapilan c¢aligmalarda kullanilmaktadir
(Allmark vd., 2017). Bu yontem, arastirmalara ve sosyal degisime gii¢lii, 6diillendirici ve son derece yaratici bir yaklagim
getirmektedir. Agsamalart etkili bigimde uygulandiginda, yasanmis deneyimler hakkinda fotograf ve anlamini tartisma
yoluyla derinlemesine inceleme yapilmasini saglamaktadir (Liebenberg, 2018). Joubert’e (2012) gore foto-ses, onemli
konular hakkinda bilgi icermekte ve elestirel diyalogu tesvik etmektedir. Kamera kullaniminin g¢ocuklart giiclii
hissettirdigi agiktir. Fotograf ¢cekme ¢ocuklarin seslerini duyurmada daha demokratik bir yol saglamaktadir (DeMarie ve
Ethridge, 2006).

Bir aragtirma araci olarak fotograf, ¢ocuklarin goriislerini, diisiinme ve anlama durumlarint s6zli ve yazili dil
yeterlilikleri ile sinirlandirilmadan ifade etmelerine izin vermektedir (Bakar vd., 2020). Templeton (2021), ¢ocuklarin i¢
diinyalarim1 ve kisiliklerini anlamada kendi bakis acilarini ortaya koyabilecekleri bir yontem olarak fotografi
vurgulamaktadir. Cekilen fotograflar bireysel ya da grupla yapilan goriismelerde destek olarak kullanilabilecegi gibi, bu
fotograflardan gorsel analiz i¢in de bagimsiz olarak yararlanilabilir (Waight, 2020). Bir etkinligin deneyimlenmesi,
belgelenmesi ve sunumu olarak fotograf; modern yasamin, egitimin her diizeyinde pedagojik miifredatin ve giiniimiiz
¢ocuklarmin giinlikk yasaminin ayrilmaz bir pargasidir (Dermata, 2023).

Fotograf, basitce “gercegin” bir kopyast ya da gézlemlenenlerin sorunsuz bir temsili degildir. Fotograflar sosyal
yapilar olarak gériilmelidir, yani insa edildikleri baglamlarin eserleri olarak goriilmelidir (Fasoli, 2003). Ozellikle farkli
deneyimler saglayan park, akvaryum ve miize gibi ortamlarda, ¢ocuklarin ¢evrelerindekileri algilama bigimlerini anlama
ve onlara daha derin diisiinme olanagi sunmada rehberlik etmesi i¢in fotograf cekilebilir (Dockett vd., 2011;
Kalessopoulou, 2017). Friedman (2016), dijital fotografcilik yoluyla gergeklestirilen bir egitim siirecinin hem ¢ocuklar
hem de ebeveynleri i¢in bagimsizlik, giiven, sorumluluk, giic ve katilimc1 6grenmenin yani sira; okul dncesi donem
¢ocuklarina deneme ile problem ¢6zme, merak gelistirme ve zevkle 6grenme yetenegi saglayacagini belirtmistir.

Fotograf ¢ekme ve ilgili siire¢lerden anlamli sekilde yararlanabilmek igin ¢ocuklarin hangi yasta ve hangi gelisim
ozelliklerine sahip olmalar1 gerektigi akla gelen en dnemli baslangi¢ sorularidir. Yapilan arastirmalar ¢ocuklarm ¢ok
erken donemlerden itibaren fotograf ve kameralarin kullanimi hakkinda bilgi edinmeye bagladiklarini (Einarsdottir, 2005;
Sharples vd., 2003) ve ti¢ yasindaki ¢ocuklarin bilgilendirici ve etkileyici fotograflar ¢ekebildigini (Magnusson, 2018)
gostermektedir. Ozel gereksinimi olan cocuklarla yapilan pek ¢ok calismada, katilime: fotografeilik siiregleri basarili bir
sekilde gerceklestirilmistir. (Eisen vd., 2019; Lumia vd., 2021). Cocuklarin farkli gelisim diizeyleri ve gereksinimlerine
uygun diizenlemelerin ve fotograf gibi gorsel ipuglarinin olmasi, kii¢iik yaslardan itibaren ¢ocuklarin diisiincelerini ve
ihtiyaglarini agiklamalarinda yararl bir arag olarak foto-ses ve foto-tanimlama/ayirma yontemlerinin kullanilabilecegini
gostermistir.

Erken cocukluk doneminde yapilan degerlendirme ¢alismalarinda fotograflar, portfolyo kapsaminda yer verilmesi
onerilen 6gelerdendir. Portfolyolarin olusturulmasi sirasinda fotograf cekme rolii daha agirlikli olarak dgretmenlerde gibi
gorilinse de (Beaty, 2018), cocuklarin da bu siirece katilabilecekleri belirtilmektedir. Hangi fotograflarin dijital ya da
fiziksel dosyaya katilacagi ve nasil 6z degerlendirme yapilacagi gibi asamalarda dgretmenler ¢ocuklara yol gdsterebilir.
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Ozellikle son yillarda dijital portfolyolar farkl1 zamanlarda ve amaglarla cocuklar tarafindan gekilen, gelisimsel ilerlemeyi
yansitabilen fotograflar1 da kapsamaktadir (McAfee ve Leong, 2012; Morrison, 2021).

Cocuklarin fotograf makinelerine erisiminin olmasi dokiimantasyon (belgeleme) ve fotograf agisindan bazen sorun
yaratabilmektedir. Ogretmenlerin ve ¢ocuklarin gorsellere farkli anlamlar yiiklemesi bu duruma 6rnek olarak verilebilir
(Magnusson, 2018). Cocuklarin ortak arastirmacilar olarak goriilmesi (Collier, 2019), siirecin iyi planlanmasi1 ve etik
konularmm da dikkate alinarak siirdiiriilmesi (Richards, 2019; Woodgate vd., 2017) alan yazinda Ozellikle
vurgulanmaktadir.

Cocuklarla yapilan yetiskin merkezli aragtirmalarda, arastirmaci ve g¢ocuk arasinda yas, deneyim ve dil
becerilerindeki farkliliklardan 6tiirii zorluklar yasanabilmektedir (Yoon ve Templeton, 2019; Jorgenson ve Sullivan,
2010). Gorsel yontemler, dzellikle de fotograf ve ¢ocuklarla yapilan goriismeler, ¢ocuklarin bakis acilarinin en az
miidahale ile anlasilmasini saglayabilir. Fotograf cekilemeyecek durumlarda ya da fotografin tam da yansitamadigi
unsurlar oldugu diisiiniildiigiinde, fotograf ¢ekimi ile birlikte resim yapma yontemi de tercih edilerek goriisme siiregleri
daha faydali hale getirilebilir (Ponizovsky-Bergelson vd., 2019).

Fotograf ¢ekme siirecinde ¢ocuklar sadece goriiglerini paylagmaya istekli olmakla kalmaz, ayn1 zamanda paylasim
ve yansitma yoluyla hem 6gretmenler hem de gocuklar igin 6grenme zenginlesir. Cocuklar daha merakls, ilgili ve yetkin
hale gelmektedir (Lee ve McConnell, 2017). Ogretmenler, ¢ocuklarin katilm diizeylerini artiran “cocuklar1 otantik
dinleme” i¢in dgretim becerilerini gliglendirmelidir (Matsui, 2020).

Fotograf ¢ekme duyularin kullanimimi saglayan ve katilimei bir eylemdir. Diinyayla isbirligi yapma ve hareket
etme siireclerinde imgeler kullanilabilir (Kind, 2013). Fotograf, diinyanin goriilmesini ve hissedilmesini; dokunmanin
otesinde ve en icteki duygulari tek bir kelime sdylenmeden ifade edilmesini saglamaktadir. Fotograf, kelime bilgisinden
sosyal konular1 ¢aligmaya kadar kullanilabilmekte ve degisim i¢in etkili bir arag olabilmektedir. Herkesin her an fotograf
cekebildigi glinlimiizde, egitimcilerin bu kaynagi daha iyi kullanmalar1 ve ¢ocuklarin da bundan fayda saglayabilmeleri
gerekmektedir (Share, 2015).

Degerlendirme ¢aligmalarmin farkli bilgi kaynaklari, yontem ve araglarla yeterince kapsamli olarak
gergeklestirilmesi  konusunda siirliliklar  oldugu diisiiniilmektedir. Gelisim siireglerinin takip edilmesi ve
degerlendirilerek ¢ocuklari etkileyecek anlamli kararlarin alinabilmesi i¢in, egitim ¢alismalarinin her asamasinda olmasi
gerektigi gibi ¢ocuklarin etkin katilimi saglanmalidir. Bu dogrultuda cocuklarla goriisme yapmak, bu goriisme
siireglerinde gocuklarin diisiincelerini ve/veya becerilerini daha rahat bir sekilde ortaya koyabilmeleri igin farkli
desteklerden yararlanilmasi gerekmektedir. Belli amaglarla fotograf ¢ekmek ve bu fotograflarin ¢ocuklar tarafindan
aciklanmasi bu siiregte izlenebilecek yollardan biridir.

Teknolojinin ¢ocuklarin yagamina ¢ok erken donemlerden itibaren girdigi diisliniildiigiinde, boyle bir aracin dogru
sekilde kullaniminin kii¢tik yaglarda aktarilmasi gerektigi de ¢calismanin bir baska boyutu olarak goriilebilir. Bu ¢alisma
ile Ogretmenler ve ebeveynlere teknolojinin ¢ocugun yararma kullanimi hakkinda faydali bilgiler saglanmasi
amaclanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact, ¢aligmaya katilan ¢ocuklarin daha agik ve ayrintili bigimde yansitma yapmalarina olanak
saglayacagi diigiiniilen foto-ses yontemi yoluyla diisiincelerinin incelenmesidir. Calisma kapsaminda 6zellikle yasadiklari
ve bildikleri yerlerle ilgili fotograflama tercihleri temel alinarak, diisiincelerine ve diislincelerinin nedenlerine
odaklanabilmeleri amaglanmustir.

Arastirmanin amaci kapsaminda ele alinan alt amaglar sunlardir:

1. Cocuklar dis mekén temas: kapsaminda hangi alt temalar1 igeren mekanlar1 fotograflamay1 daha ¢ok tercih
etmistir?

2. Cocuklar i¢ mekan temas: kapsaminda hangi alt temalar1 igeren mekanlar1 fotograflamay1 daha gok tercih
etmistir?

3. Fotograflarin tema ve alt temalar1 agisindan cinsiyet degiskeni bakimindan bir farklilik var midir?
4. Fotograflara getirilen aciklamalarda cinsiyet degiskeni bakimindan farklilik var midir?

5. Fotograflara getirilen agiklamalarin kapsami nedir?

188



IHEAD 9(2), 186-198

Yontem

Arastirma Modeli

Nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseni ile gergeklestirilen bu ¢aligmada, bireysel goriisme ve
dokiiman analizi yontemleri kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, arastirmacinin gercek yasamda, giincel ve siirli bir durumu
veya belirli bir zaman dilimindeki ¢oklu sinirlt durumlar: belge inceleme, gozlem ve goriigme yapma gibi bilgi toplama
kaynaklariyla ayrintili ve derinlemesine inceleyen bir yaklagimdir (Creswell, 2022). Bir duruma iligkin ortam, olay,
kisiler, stirecler gibi etkenler biitiinciil bir yaklagimla, kendi dogal ortaminda arastirilmaktadir. Bunlarin ilgili durumu
nasil etkiledikleri ve bu durumdan nasil etkilendikleri tizerine yogunlasilmaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2021). Goriisme,
gbzlem yontemi kullanilmadiginda bireylerin diinyayr nasil algiladiklarini ortaya koyma amaci ile yapilmaktadir
(Merriam, 2015).

Dokiimanlar, belirli alanlar1 aydinlatirken kullanilabilecek onemli veri kaynaklarindan biridir (Patton, 2018).
Gorsel, yazili ya da isitsel kayitlar bu kapsamda yer almaktadir. Bu kaynaklarin incelenmesi ¢alismanin biitiiniinii
olugturabilecegi gibi; dokiimanlarin analizi ayn1 aragtirma kapsaminda kullanilmis olabilecek goriigme ve gozlem gibi
diger nitel yontemleri de desteklemek amaci tasiyabilmektedir (Kiral, 2020). Bu arastirmada ¢ocuklarla yapilan bireysel
goriigmelerde, gorsel kayit kapsaminda olan ¢ocuklar tarafindan ¢ekilen fotograflar kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada, bir ilkokulun anasinifina devam eden bes kiz ve bes erkek c¢ocuk olmak tizere 10 ¢ocuk ile
¢alistlmistir. Cocuklarin yas ortalamasi 68 aydir. Bu anasimifi, il merkezine baglh ve yaklasik sekiz kilometre uzaklikta
bir mahallede (kOy) yer almaktadir. Bireysel goriisme sirasina gore ¢ocuklarin adlart kodlanmistir. Bu aragtirmanin
katilimcilarini belirlemek igin amagli 6rneklem yontemleri arasinda yer alan, kolay ulasilabilir 6rneklem ydntemine
basvurulmustur. Kolay ulasilabilir 6rneklem arastirmaciya yakin olan ve dolayisiyla erisimi kolay olan bir durumun
se¢ilmesi islemidir. Bu 6rneklem tiiriiniin se¢ilmesi arastirmaya hiz yaninda pratiklik de kazandirmaktadir (Patton, 2018).

Arastirmaci, haftanin en az iki giinii farkli lisans Ogrencilerini Ogretmenlik Uygulamasi dersi kapsaminda
gozlemlemek i¢in bu okula gitmistir. Bu siire icerisinde ¢ocuklar1 daha yakindan tanima firsatt bulmustur. Calisma
belirtilen dersin gozlem siirecinden ayri olarak yiiriitilmiistiir. Cocuklarin okul ve evlerinin bulundugu bu kdyiin ortami,
caligmanin tasarlanmasinda etkili olmustur.

Veri Toplama Araclari

Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorulart kullanilmistir. Bu sorular
¢ekilen fotograflari hatirlanma ve tanimlamalarimi saglayan “ne, kim, neresi” sorulari ile yOnergeye uygun olarak
fotograftaki durum/obje/canlinin neden ilgilerini ¢ektigi sorusudur. Calismanin uygulama asamalarinda yapilacaklar,
¢ocuklara yoneltilecek sorular ve elde edilen verilerin analizi hakkinda, ikisi okul 6ncesi egitim ve biri nitel aragtirma
yontemleri konusunda uzman olan ii¢ akademisyenden goriis ve oneriler alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Gerekli izinler alindiktan sonra aragtirmanin ilk asamasinda, arastirmaci tarafindan fotograf makinesini ve fotograf
¢cekmeyi tanitan bir etkinlik yapilmistir. Bu etkinlikte 6ncelikle fotograf ¢eken insanlarin gorselleri ¢ocuklara sunulmus
ve bu insanlarin ne yaptigi sorulmustur. Cocuklar insanlarin fotograf ¢ektigini soylemistir. Arastirmaci insanlarin neden
fotograf ¢ektiklerini ve nelerin fotograflarinin ¢ekilebildigini sormus ve ¢ocuklarin cevaplarini dinlemistir. Fotograf
¢ekmenin genel amaglarindan kisaca bahsedildikten sonra meslegi fotograf ¢ekmek olan insanlara ne denildigini sormus
ve ¢ocuklardan “fotograf¢1” cevabini almistir.

Bu giris siirecinden sonra, onlarin da fotografci olabilecekleri ve fotograf cekecekleri sdylenmistir. ik énce iig
tane basit kuralt 6grenmeleri gerektigi sdylenmis ve bu kurallar anlatilmigtir. Bu kurallar makinenin dogru sekilde
tutulmasi, 1518 kullanimi ve fotografi gekilecek durum/obje/canlinin fotograf karesi igine alinmasiyla ilgilidir. Bu
kurallar ¢ocuklarin her biri ile bireysel ve uygulama yapilarak ¢alisilmistir. Cocuklar bu siiregte kendilerine verilen ¢ocuk
fotograf makinesini sirayla boyunlarina gecirerek arastirmaci rehberliginde deneme ¢ekimleri yapmustir.

Arastirma siirecinde yaklasik {i¢ hafta boyunca, sinif 6gretmeninin de destegi ile makine sirayla ¢ocuklara
verilmistir. Eve gidis zamaninda annesi gelen ¢ocuga fotograf makinesi verilirken, her seferinde ¢ekim kurallar1 ve amaci
tekrar edilmistir. Caligmada, fotograf ¢ekme siireci i¢in ¢ocuklara tek bir yonerge verilmistir. Cocuklardan ¢evrelerinde
ilgilerini ¢eken durum/obje/canlilarin fotograflari cekmeleri istenmistir. Dolayisiyla bu siirecte okuldan ¢ikip ertesi giin
okula gelene kadar fotograf makinesinin ¢ocuklarda yaklagik bir giin siire ile kalmas1 saglanmistir.

Ayrica bu siiregte annelere, yapilan ¢caligsmay1 agiklayan bilgi notu da verilmistir. Ertesi giin ¢ocuk okula geldiginde
¢ektigi fotograflar hakkinda simif diginda bagka bir bolimde bireysel goriisme yapilmistir. Bu goriismelerde hem sesli
hem de yazili kayit alinmistir. Cocuklarin fotograf ¢ekmesi ve bireysel goriismelerin gergeklestirilmesi, li¢ haftalik bir
siirede tamamlanmustir.
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Verilerin Analizi

Cocuklar toplamda 279 fotograf ¢ekmis ve bu fotograflarin ¢ocuklar tarafindan agiklandig1 goriismeler 6-18 dakika
stirmiistiir. Mevcut arastirmada, ¢ocuklarla yapilacak olan goriismeleri desteklemesi igin fotograf kullanimi genel amag
olarak belirlendiginden, goriismeler ve fotograflar birlikte ele alinmistir. Dokiiman analizi bulgularina gore fotograflarda
olusan temalar ve alt temalar belirlenmistir. Dokiiman analizi kapsaminda ilk 6nce, ¢ocuklar tarafindan ¢ekilen biitiin
fotograflar gozden gecirilmistir. Cocuklarin ¢ektigi ancak netli§i olmayan fotograflar ¢aligmaya dahil edilmemistir.
Sonraki asamada ¢ocuklarm goriigme sorularina verdikleri yanitlar ve fotograflar birlikte incelenmistir. Bu asamada
oncelikle ¢ocuklara yoneltilen ilk sorunun yanit1 incelenmistir. Fotografta yer alan yerin neresi olduguna dair agiklamaya
gore basit sayisal ¢eteleme yapilmis, i¢ ve dis mekan temalar1 belirlenmistir. Bu temalar kapsaminda yine ¢ocuklarin bir
sonraki soruya verdikleri yanitlar dogrultusunda alt temalar siralanmis ve ¢eteleme yontemi ile bu fotograflarda yer
verilen unsurlarin frekanslar1 kaydedilmistir.

Calismanin temel amaci dogrultusunda sadece fotografta yer alan ortamlar, bu ortamlarda fotograflanmasi tercih
edilen unsurlar, ¢ocuklar tarafindan ¢ekilme nedenlerine dair agiklamalar incelenmistir. Fotograflar 151k ve perspektif gibi
teknik agilardan degerlendirilmemistir.

Bulgular

Cocuklarin ¢ektikleri fotograflar incelendiginde, en 6nde gelen tema dis mekanlar ve ilgili alt tema unsurlardir.
279 fotograftan 18’1 ic mekanlar1 gostermektedir. i¢ mekanlar temasi alt temalar1 olarak, fotograflarin 12 tanesi cocuklarimn
kendi evleri ve alt1 tanesi hayvanlarin bulundugu agil ya da ahir gibi yerlerdir. I¢ ve dis mekéan temalarindan ayr1 olarak
ele alinan diger bir ana tema insanlardir. Biitiin fotograflarin iginde sadece insanlara yer verilen 14 tane fotograf
bulunmaktadir. Cocuklar insanlar ana temasi altinda alt tema kapsaminda en fazla arkadaslarini ¢ekmek istediklerini
belirtmiglerdir. Asagidaki resimde ¢ocuklarin ¢ektigi dig ortam fotograflarindan 6rnekler sunulmustur.

Gorsel 1. Dis ortamlara iliskin fotograf 6rnekleri.

Cocuklar dig mekan ana temasi kapsaminda 6zellikle agag, ¢igek, otluk/yesillik alan ve ¢imenlik gibi dogal
unsurlar1 alt temalar olarak fotograflamay1 amaglamistir. 72 fotografta sadece agag, cicek, yaprak, toprak, camur ve
yesillik alanlar bulunmaktadir. Cocuklarin ¢ogu bu fotograflari, agaclar ve ¢igekler icin ¢ektiklerini belirtmislerdir. Birkag
¢ocuk yesillik icinde oldugunu sdyledikleri ancak fotograflardan belli olmayan diken, bocek ve solucanlar igin
fotografladiklarimi vurgulamigslardir. Bir ¢ocuk ¢opleri gostermek i¢in otluk bir alanin fotografini ¢ektigini belirtmistir.
Asagida yer alan gorselde ¢ocuklarin ¢ektigi bu fotograflarindan drnekler sunulmustur.
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Gorsel 2. Agac, gicek ve diger unsurlara iligkin fotograf drnekleri.

Bir diger alt tema olarak 38 fotografta ilgilerini ¢ceken ordek, kedi, kdpek, inek ve tavuk gibi hayvanlar yer
almaktadir. Cocuklar bu canlilar1 neden fotografladiklarini agiklarken, bu hayvanlarla hemen her giin yasadiklari
deneyimlerden bahsetmislerdir. Asagida ¢ocuklarin ifadelerinden 6rneklere yer verilmistir.

“Yem veriyorum” (Cocuk2)

“Bizimle geliyor, birlikte yiiriiyoruz” (Cocuk3)
“Besliyoruz, su veriyorum” (Cocuk5)

“Cok yalyor beni ¢ok seviyor” (Cocuk?7)

Ayrica solucan ve bocek gibi diger hayvanlari merak ettikleri igin fotografladiklarii belirtmislerdir. Fotograflarda
hayvanlara yer verme nedenlerinden digeri de hayvanlarin hareketlerinin ve fiziksel 6zelliklerinin ilgilerini ¢ekmis
olmasidir. Agiklamalarinda yer alan ifadelerden 6rnekler asagida sunulmaktadir.

“Ot yiyiyor” (Cocuk1)
“Suyun icinde ¢irpiniyorlar” (Cocuk4)
“Tiiylii, ¢ctinkii ¢cok giizel” (Cocuk9)

Asagidaki gorselde ¢ocuklarin ¢ektigi hayvan fotograflarindan 6rnekler sunulmustur.

Gorsel 3. Hayvanlara iliskin fotograf 6rnekleri.

Cocuklar dig mekan temasinda ¢ekmis olduklari 36 fotografta, alt tema olarak 6zellikle yollara ve sokaklara yer
vermistir. Bunun nedenini agiklarken arkadaslarina ya da akrabalarina, okula, oyun oynamaya veya carsiya giderken bu
yollar1 kullandiklarini; bunu gostermek i¢in fotografladiklarini anlatmiglardir. Ayrica fotograflardaki evlerin sahiplerinin
kimler oldugunu da sdylemislerdir. Cocuklar bu fotograflari agiklarken, pek ¢cok yer-yon kavrami kullanmis; bilgisayar
ekranina dokunarak ve el hareketleri ile diisiincelerini paylagmislardir. Asagida ¢ocuklarin yorumlarindan drneklere yer
verilmistir.

“Evimizin onii” (Cocuk2)
“Parkin yakini” (Cocuko6)
“Bakkalin yani” (Cocuk®)
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Sadece oyun parkinin ve igindeki oyuncaklarin yer aldig1 diger bir alt temada ise 30 fotograf bulunmaktadir.
Cocuklar ¢ekim nedenlerini anlatirken bu parkta yaptiklarindan bahsetmislerdir. Hemen her giin salincaklara bindiklerini,
kostuklarini ve arkadaglariyla cesitli oyunlar oynadiklarini sdylemislerdir. Bulunduklar1 yerde bir tane g¢ocuk parki
oldugundan, her ¢ocuk en az bir fotograf ¢ekerek bu parkin ve igindekilerin kendileri igin olan 6nemini yansitmstir.

Di1s mekanda sadece ev, cami ve diger yapilarin ve kapi- pencere gibi parcalarinin bulundugu 24 fotograf bu alt
tema kapsaminda bulunmaktadir. Bu fotograflarin ¢ekilme nedenleri soruldugunda, cocuklar evlerini ¢cekmek istediklerini
ozellikle vurgulamislardir.

19 fotografta dis mekan temasi alt temasi olarak ¢ocuklarin ilgisini ¢eken otobiis, araba ve motosiklet gibi ulagim
araglarinin yani sira farkli amaclarla kullanilan traktor, romork ve el arabasi gibi araglar bulunmaktadir. Bu fotograflari
¢eken ¢ocuklar bu araglarla olan deneyimlerini anlatirken asagida 6rnekleri aktarilan ifadeleri kullanmislardir.

“Bigaklart var” (Cocuk5)
“Tarlaya gideriz” (Cocuk?7)
“Icinde insanlar var” (Cocuk10)

Asagidaki gorselde ¢ocuklarin ¢ektigi arag fotograflarindan 6rnekler sunulmustur.

Gorsel 4. Cesitli araglara iligkin fotograf 6rnekleri.

Son alt temada ise 28 fotografta dig mekanda olan ve ¢ocuklarin ilgisini ¢eken diger unsurlar yer almaktadir. Bunlar
su gesmesi, elektrik diregi ve kutulari, tahta ya da odun pargalari, ¢op tenekeleri ve kanalizasyon kapagidir. Ozellikle
¢esmeleri ayritili agiklamislar, kendilerinin ve ¢esitli hayvanlarin sudan faydalandiklarini belirtmiglerdir. Gerek ¢ekilen
fotograflarin iceriginde gerekse ¢ocuklarin yaptiklart agiklamalarda, cinsiyete iligkin herhangi bir farklilik
bulunmamaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, foto-ses yontemi aracilifiyla ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerinin incelenmesi amaglanmustir.
Cocuklarm geligsimlerini izleme ve degerlendirme ¢aligmalarinin miimkiin oldugunca ¢ocuk merkezli ve katilimli olmasini
saglama cabalaria katki getirmesi temel hedefi ile bu ¢aligma gerceklestirilmistir. Caligma alani olarak, ¢ocuklarin
yasadiklar1 kdy belirlenmis, g¢ocuklardan cevrelerinde ilgilerini ¢eken durum/obje/canlilarin fotograflar1 ¢ekmeleri
istenmistir. Bu sayede yakindan uzaga ilkesi dogrultusunda, diisiince ve duygularimi daha rahat ifade edebilecekleri
diistintilen bir kapsam olusturulmaya caligilmigtir.

Cocuklar basgka herhangi bir yonlendirme olmadan, ¢gogunlukla dis mekanlarda yer alan canli ve cansiz varliklar
fotograflamistir. Bu tercihleri yapmalarinin nedenlerinin en baginda agaglari, gigekleri, bitkileri kisacasi dogay ilgi ¢ekici
ve giizel bulmalar1 gelmektedir. Eskidemir vd. (2023) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada, dogay1 nasil gordiiklerini
belirlemek amaciyla ¢cocuklardan fotograf ¢ekmeleri istenmistir. Cocuklarin en fazla canli unsurlara yer vermis oldugu
agac, cicek ve yaprak fotografi ¢ektikleri goriilmiistiir.

Etnografik arastirmalar kapsaminda ¢ocuklar neyin fotografini ve nasil ¢ekeceklerine kendileri karar verebildikleri
zaman, fotograf gibi gorsel yontemler avantajlidir (Rutherford, 2019). Ayatag ve Geng (2015) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, ¢ocuklarla “Mahallemi Fotografliyorum” atdlye galigmasi gerceklestirilmistir. Bu fotograflar araciligiyla
yaptiklar1 tanimlamalarla ¢ocuklarin mahallelerini ne 6lgiide ¢ocuk dostu bulduklar1 degerlendirilmistir. Kellock ve
Lawthom (2011), foto-ses ve foto-tanimlama yontemlerini kullanarak g¢ocuklardan okullarinda onlar i¢in dnemli ya da
anlamli olan boélimlerin fotograflarimi ¢ekmeleri istenmistir. Bell ve Cartmel (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada,
¢ocuklarin oyun deneyimlerini anlatmalart i¢in fotograf kullanilmistir. Bagka bir ¢alismada, ¢ocuklarin okul 6ncesi
kurumlarinda eglenceli ve sikici bulduklar noktalar1 fotograflayarak goriisleri alinmistir (Almqvist ve Almqvist 2015).
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Bu tiir ¢aligmalarda ¢ocuklarin ¢ekmis olduklari fotograflarin nasil analiz edilecegi olduk¢a dnemlidir (Eskelinen ve Salo,
2022).

Cocuklar, kiigiik yaslardan itibaren diigiince ve davraniglarina yasamakta olduklari kiiltiiriin etkilerini
yansitmaktadir. Bu durum, daha az sinirlama getirilen bir siire¢ oldugundan ¢ektikleri fotograflara da yansimaktadir. Daha
once belirtildigi gibi ¢ocuklar, dogal ortamla ilgili aga¢ ve ¢icek gibi unsurlara ve hayvanlarla fotograflarinda 6nemli bir
yer vermeyi tercih etmistir. Koy ortaminda yasadiklarindan, doga ve hayvanlarla hemen her giin ¢esitli deneyim firsatlari
bulmaktadirlar. Izumi-Taylor vd. (2016) tarafindan yapilan galigmada, okul 6ncesi donemde olan Japon ve Amerikali
cocuklarin farkli igerikte fotograflari gekmeyi tercih ettikleri bulunmustur. Bu arastirmada da bir kez daha goriildiigii gibi
okul 6ncesi donem cocuklari, yasadiklari ¢evre ve genis anlamda kiiltiirlerinin 6nemli paydaslaridirlar.

Fotograf cekme, goriisme yontemine ek olmasi; katilimeilarin diisiinceleri, glidiileri ve algilari hakkinda daha derin
bir anlayis kazanabilmek icin geleneksel goriismeler gibi analiz edilebilen alternatif bir aragtirma yapma bakimindan
faydali goriilmektedir (Almgvist ve Almqvist, 2015). Yontemsel olarak, c¢ocuklar dikkate aldiginda, g¢ektikleri
fotograflarin kendileri tarafindan yorumlanmasi esastir (Barker ve Smith, 2012; Bourke 2017). Mevcut arastirmada
oldugu gibi, arastirmacilar fotograflari gorlisme kayitlariyla ayni anda analiz edebilmektedir (Dennis ve Huf, 2020).

Cocuklarla fotograf ¢cekme ve bu fotograflar araciligi ile bireysel goériigme yapma siireglerinde zaman 6nemli bir
boyuttur. Ozellikle okul &ncesi donem genel gelisim 6zellikleri diisiiniildiigiinde, cekilen fotograflarin ¢ok fazla zaman
gegmeden hemen ¢ocuklar tarafindan yorumlanmasi bir gerekliliktir. Bu arastirmada da fotograflarda yer alan
durum/obje/canlinin neden ilgi ¢cekici oldugunu daha agik ve rahat anlatabilmeleri igin fotograf ¢cekiminden hemen sonraki
glin gortismeler gerceklestirilmistir. Cocuklar fotograflardaki unsurlara dair gortislerini agiklarken, giinliik yasam
deneyimlerine ve bu siradaki duygularina yer vermistir. Cocuklarin canli ve cansiz unsurlara iliskin goriisleri asagida
verilen birka¢ 6rnek ifadede goriilebilir.

“Cimenligi ¢ektim, ¢iinkii topragin altinda solucan var.” (Cocukl)
“Salincaklarla ¢ok sallaniyoruz, ¢ok seviyorum parki.” (Cocuk?2)
“Tekeri patlak.” (Cocuk5)

“Bizim damin yaninda.” (Cocuk?7)

“Giines 15181 ¢ok giizeldi.” (Cocuk®)

“Calilar ¢ok seviyorum, renkli ¢iinkii.” (Cocuk10)

Kiigiik ¢ocuklarin “kendilerini gosteren gergek resimlerine” sahip olmalari; farkli duygular igin diisiinebilmeleri,
kendileri, duygulari ve deneyimleri hakkinda konusabilmeleri i¢in yararlidir (Byrnes ve Wasik, 2009). Fotograf ¢cekme,
erken okuma-yazma becerilerinin gelisimi i¢in de basvurulabilecek bir etkinlik olabilir (Cappello ve Lafferty, 2015).
Cocuklar ¢ektikleri fotograflar ve kaydettikleri sesler araciligiyla dijital 6ykii anlatimi da yapabilirler (Kervin ve Mantei,
2016). Fotografin anlatilmasi, gorsel bir malzemeyi inceleme, hatirlama ve yorumlama becerilerini igermektedir.
Cocuklar somut bir kanit tizerinden agiklama daha ayrintili agiklamalar yapabilmektedir.

Cocuklarin fotograf ¢ekme siirecinde amaca uygun hareket edebilmeleri igin, 6ncelikle fotograf makinelerinin
nasil ¢alistigini1 anlamalar1 gerekmektedir (Britsch, 2019; Pyle, 2013). Bu yontemle gergeklestirilecek etkinliklerde ve
aragtirmalarda, ¢ocuklarin kendilerini fotografla ifade edebilmesi igin fotograf gekme becerilerini gelistirmeleri nemlidir
(Wong, 2020). Uygulamali yapilan g¢alismalarla ¢ocuklar hem fotograf ¢ekmeyi hem de kendilerinin ya da bagkalari
tarafindan ¢ekilen fotograflar1 daha iyi yorumlamayi 6grenebilmektedir (Bakar, 2021). Dogan ve Kavgaoglu (2020)
tarafindan okul oncesi ¢ocuklariyla gergeklestirilen egitimler sayesinde, karsilastiklar1 gorselleri ve fotograflar: nitelik
bakimindan ayirabilme yetkinligi saglandig1 goriilmiistiir. Ek olarak sanatsal bakis agisiyla fotograf iiretme farkindaligi
kazandirildig1 da bulunmustur.

Calismanin ilk asamasinda yapilan deneme ¢ekimlerinde, gocuklar fotograf makinesini kullanmaya hemen uyum
saglamis ve zorlanmadan fotograf ¢ekmeye baglamiglardir. Bu esnada ¢ocuklar ebeveynlerinin telefonlariyla daha dnce
¢ekmis olduklari fotograflardan da bahsetmistir. Bu durum ¢ocuklarin fotograf ¢ekme dahil teknolojik araglarla zaman
gecirmekte olduklarinin bir kanitidir (Eichen vd., 2021; Park ve Park, 2021). Sinif 6gretmeni de oyun oynama, video
izleme ve fotograf ¢ekme gibi amaglarla ebeveynlerinin mobil telefonlarinit kullandiklarini belirtmistir. Cocuklarin
bazilar1 da ebeveynlerinin telefonlarii kullanarak fotograf ve video ¢ekebildiklerini sOylemistir.

Calismanin hazirlik ve uygulama asamalarinda fotograf ¢cekmenin ve makinesinin ¢ocuklara uygun sekilde
tanitimini ve basit olsa da bu teknolojik araci verimli bir sekilde kullanimini saglamak hem arastirmaci hem de 6gretmen
i¢in farkli ve yeni bir durumdur. Cocuklarin hayatlarinda var olan bu eylemin egitim kurumlarinda daha fazla kullanilmasi
gerektigi diistilmektedir. Bunun igin de pek ¢ok kaynakta belirtildigi gibi (Luo vd., 2022; Aksan ve Kutluca, 2021;
Hannaway ve Steyn, 2017), 6gretmenlerin farkli teknolojilere dogal bir sekilde egitimsel ¢aligmalarinin her asamasinda
yer vermesi giderek daha 6nemli hale gelmektedir.

Bu calismada g¢ocuklarin fotograf makinesi ile bireysel olarak galismasini saglayan bir siire¢ planlanmistir.
flerleyen caligmalarda ve simif igindeki uygulamalarda, ¢ocuklarin biiyiik ya da kiigiik gruplar halinde ve farkli amaglar
ile fotograf ¢ekme ve bunlar araciligiyla diisiincelerini paylasma c¢aligmalar1 gerceklestirilebilir. Dermata (2023)
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tarafindan yapilan ¢aligmada, ¢cocuklar fotografeci olarak grup ¢alismasina dayali tutum ve davraniglar sergilemis; bireysel
eylemden, ikili eylem veya daha biiyiikk gruplarda eylem seviyesine dogru ge¢mislerdir. Grupta kurduklari etkilesim
tiiriine gore ¢ocuklar, yonetmen ya da analiz eden rollerini iistelenmislerdir.

Ogretmenler egitimsel ¢aligma siireclerini planlarken, degerlendirme calismalarini da ayrintili olarak ele almalidir.
Gorilisme yontemi igin ayrilacak zaman, ¢ocuklarin goriisme esnasinda ihtiya¢ duyabilecekleri destek tiirleri (gorsel,
isitsel ya da somut materyal gibi) ve sonuglarin nasil kayit edilecegi konusunda gereken hazirliklar yapilmalidir.

Cocuklarin tablet ya da mobil telefonlar gibi internete erisimi olan araglarla fotograf ¢ekmesi siirecinde dijital
giivenlik gereklilikleri saglanmalidir. Buna paralel olarak zamanin dogru kullanimi da ¢ocuklara aktarilmalidir. Sinifta
birka¢c fotograf makinesinin bulunmasi, bunlarin kullanim kurallarinin gorseller ve uygulamali ¢aligmalarla
kazandirilmas: siirecte atilacak ilk adimlar olarak goriilmektedir.

Miize, park, bahce, atdlye ve sergi gibi farkli ortamlarda ¢cocuklarin daha iyi gézlem yapabilmeleri, bu ortamlarda
edindikleri deneyimleri sonrasinda daha ayrintili olarak hatirlayabilmeleri, diigiince ve duygularini yansitabilmeleri i¢in
fotograf cekme firsatlari saglanmalidir. Cocuklar, 21. yiizyil becerilerinden ve bilimsel diisiinme siire¢lerinden biri olan
“iletisim/paylasma” kapsaminda ¢ektikleri fotograflar1 arkadaslarina sunma konusunda cesaretlendirmelidir.

Ogretmen fotograf cekme ve bu fotograflar1 uygun amaglarla kullanma konusunda 6rnek olmalidir. Bunun igin
ogrenme siireglerinde gocuklarin gelisimlerine odaklanan fotograflar ¢ekmeli ve giinii degerlendirme zamanlarinda
¢ocuklarla paylasmalidir.

Cocuklarin ¢ektikleri fotograflar portfolyolar kapsamina alinmalidir. Bunun i¢in gelisimsel ilerlemeyi gdsteren,
belli amaglarla ¢ekilmis ve belirli araliklarla tekrarlanan fotograflama ¢aligmalar1 gerceklestirilmelidir.

Etik Kurul izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Dumlupinar Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’'ndan
24.03.2022 tarihli 97781 no’lu karar sayisina istinaden ¢aligma i¢in izin alinmistir.

Cikar Catismasi
Cikar catigmasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

To monitor and evaluate their developmental processes and make meaningful decisions that will affect children,
active participation of children should be ensured at every stage of educational activities. In this direction, it is necessary
to use different supports to interview children and to enable them to reveal their thoughts and/or skills more comfortably
during these interview processes. One of the strategies in this process involves encouraging children to take photographs
and subsequently discuss them for predetermined purposes. Arrangements suitable for different developmental levels and
needs of children and the presence of visual clues such as photographs have shown that photo-voice and photo-
identification/elimination methods can be useful tools for children to explain their thoughts and needs from an early age.

Method

In this study, children's reflections on their feelings and thoughts through the photo-voice method were examined.
The research was designed in line with the qualitative research method and case study design. Document analysis and
interview methods, which are qualitative research designs, were used in this study.

Ten children participating in the study took 279 photographs in total, and the interviews in which these photographs
were explained by the children lasted 6-18 minutes. In the present study, since the use of photographs was determined as
the general purpose of supporting the interviews with children, the interviews and photographs were considered together.

In the first stage of the research, an activity was conducted to introduce photography and the cameras. The rules
for taking photographs were studied with each of the children individually and through practice. During this process, the
children took test shots with the children's cameras given to them under the guidance of the researcher. The application
phase was initiated after the trial shots were completed.

While the camera was given to the child whose mother came home at the time of going home, the shooting rules
and purpose were repeated each time. In the study, a single instruction was given to the children on the photo-taking
process. The children were asked to take pictures of the situations/objects/living things in their environment that were of
interest to them. The next day, when the child came to school, an individual interview was conducted in another part of
the classroom about the photographs s/he took.

Results

According to the findings, there was no gender difference in the content of the photographs taken and the
statements made by the children. When the photographs taken by the children were examined, it was seen that they
preferred the outdoors the most in this process. Children especially aimed to photograph natural elements, such as trees,
flowers, grass/greens, and lawns outdoors. Most of the children stated that they took these photos because they liked trees
and flowers. There are also animals such as ducks, cats, dogs, cows, and chickens that attract their attention in the
photographs. While explaining why they photographed these creatures, the children talked about their daily experiences
with these animals. The children included roads and streets in their photographs they took. While explaining the reason
for this, they used these roads to go to their friends or relatives, to school, to play games or to the market; they said that
they photographed them to show this.

Discussion

Describing the photographs includes the skills of examining, remembering, and interpreting visual materials.
Children can provide more detailed explanations based on concrete evidence. While teachers plan their educational work
processes, they should also consider evaluation studies in detail. Necessary preparations should be made regarding the
time to be allocated for the interview method, the types of support that the children may need during the interview (such
as visual, auditory, or concrete material) and how the results will be recorded. Digital security requirements should be
met during the process of taking pictures with devices with Internet access, such as tablets or mobile phones. The presence
of a few cameras in the classroom and the acquisition of the rules of use with visuals and applied studies are seen as the
first steps to be taken in the process.

Suggestions

Photographing opportunities should be provided in different environments, such as museums, parks, gardens,
workshops, and exhibitions so that children can make better observations, recall their experiences in these environments
in more detail, and reflect their thoughts and feelings. Children should be encouraged to present their photos to their
friends as part of "communication/sharing”, which is one of the 21st century skills and scientific thinking processes. The
teacher should set up an example to take photographs and use them for appropriate purposes. For this, they should take
photos focusing on the development of children during their learning processes and share the day with the children during
the evaluation period. Photos taken by children should be included in the portfolios. For this, photographic studies that
show developmental progress, taken for certain purposes and repeated at regular intervals, should be carried out.
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Hizla gelismeye devam eden teknolojiye bagli olarak, yabanci dil 6gretimi alaninda da siirekli olarak yeni yontemler gelistirilmekte
ve yenilikgi stratejiler benimsenmektedir. Geleneksel yontemlerin yani sira multimedya teknolojisinin derslere entegre edilmesi,
etkilesimli, eglenceli ve kalic1 6grenme ortamlari yaratmay1 amaglamaktadir. Boylelikle 6grencilerin dile iligkin biitiinsel bir anlay1s
gelistirmeleri ve iletigimsel yeterliliklerini artirmalar1 saglanmaktadir. Yabanci dil derslerine entegre edilen videolar, hedef toplumun
dilini, kiiltlirlinii, 6rf ve adetlerini yansitmasi agisindan 6nemli bir materyal olmasinin yani sira, kelime edinimini kolaylagtirmak i¢in
dinamik ve etkili bir kaynaktir. Alt yazilar ile zenginlestirilmis video materyalleri ise, yabanci dil 6grenenlerin hedef dildeki kelime
ve ifadelerin farkli baglamlarda nasil kullanildigini1 somut hale getiren giiclii bir pedagojik aragtir. Bu ¢alisma, Almanca alt yazili
videolarin dgrencilerin kelime edinimi iizerindeki etkisini incelemektedir. Arastirmaya Gazi Universitesi Alman Dili Egitimi Ana
Bilim Dalinda okumakta olan 61 6grenci istirak etmistir. Katilimcilar, deney ve kontrol grubu olarak adlandirilan iki ayr1 kategoriye
rastgele dagitilmislardir. Tlgili video deney grubuna alt yazili, kontrol grubuna ise alt yazisiz olarak izletilmistir. Daha sonra, videoda
gecen kelime gruplari (ayrilabilen fiiller) Kelime Bilgisi Testi (VKS) kullanilarak degerlendirilmis ve iki grubun ortalama puanlart
Mann Whitney U ve Wilcoxon testleri kullanilarak karsilagtirilmistir. Bulgular, videoyu alt yazili olarak izleyen 6grencilerin, alt
yazisiz olarak izleyen 6grencilere kiyasla VKS testlerinde 6nemli dl¢lide daha yiiksek ortalama puanlar elde ettiklerini gostermistir.
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The Use of Subtitled Videos in Vocabulary Teaching: A German Example

Abstract

Depending on the rapidly developing technology, new methods are constantly being developed, and innovative strategies are being
adopted in the field of foreign language teaching. In addition to the traditional methods, the integration of multimedia technology
into lessons aims to create interactive, fun, and permanent learning environments. In this way, it is ensured that students develop a
holistic understanding of language and increase their communicative competence. Videos integrated into foreign language lessons
are not only important materials in terms of reflecting the language, culture, customs, and traditions of the target society, but also a
dynamic and effective source to facilitate vocabulary acquisition. Video materials enriched with subtitles, on the other hand, are
powerful pedagogical tools that concretise how foreign language learners use target language vocabulary and expressions in different
contexts. This study examines the effect of German subtitled videos on learners' vocabulary acquisition. Sixty-one students studying
at Gazi University, Department of German Language Teaching participated in this study. Participants were randomly allocated to
two different categories: experimental and control groups. The relevant video was shown to the experimental group with subtitles
and the control group without subtitles. Then, the vocabulary groups (separable verbs) in the video were evaluated using the
Vocabulary Knowledge Test (VKS), and the mean scores of the two groups were compared using the Mann-Whitney U and Wilcoxon
tests. The findings showed that the students who watched the video with subtitles achieved significantly higher mean scores on the
VKS tests than the students who watched the video without subtitles.
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Giris

Uzun yillar boyunca, yabanci dil 6grenimi ve 6gretiminde kelime edinimi dnemsenmemis ve biiyiik 6lgiide ihmal
edilen alanlardan biri olmustur (Meara, 2002; Nation, 2001; Richards ve Schmidt, 2013; Schmitt, 2013). Ancak son
yillarda, kelime bilgisinin yabanci dil egitiminde oynadigt roliin 6nemi giderek daha fazla kabul goérmesiyle birlikte
uzman ve egitimcilerin bakis acisinda bir degisim yasanmistir. Gliniimiizde kelime 6grenimi, yabanci dil ediniminde en
o6nemli onceliklerden biri olarak kabul edilmektedir (Folse, 2004; Gardner, 2014; Nation, 2009). Egitimciler ve
aragtirmacilar artik dil simiflarinda aktif olarak kelime dgretimi ve pratigi yapmanin énemini vurgulamaktadir. Yabanci
dil egitiminin odak noktasindaki bu degigim, zengin ve ¢esitli bir kelime dagarcigmin etkili iletisim ve dil yeterliligi icin
temel yapi tasi niteliginde oldugu anlayisina dayanmaktadir. Bu nedenle kelime 6gretimi i¢in yenilikgi ve etkili stratejiler
gelistirmeye yonelik bir ¢caba s6z konusudur. Egitimciler yabanci dil derslerinde kalict kelime 6gretimini desteklemeye
yonelik bir¢ok yeni yontem ve teknikler aragtirmakta ve bunlari derslerine entegre etmektedir (Laufer ve Hulstijn, 2001;
Nation, 2001; Schmitt ve Schmitt, 2014; Webb, 2007). iletisim teknolojisindeki hizli ilerlemeler, yabanc1 dil egitiminde
uygulanan dgretim metodolojileri lizerinde de dnemli bir etki yaratmigtir (Chapelle, 2001; Gilmore, 2007; Hubbard,
2008). Dil bilgisi kurallarin1 merkeze alan geleneksel dgretim yontemleri, teknolojiden ve 6zgilin gorsel materyallerden
yararlanan yenilik¢i yaklasimlar tarafindan golgede birakilmistir. Egitimciler yalnizca dil bilgisi kurallarin1 merkeze alan
geleneksel dgretim yontemleri uygulamak yerine, bilgiyi aktarmak icin daha etkili araglar olarak teknolojiye ve dzgiin
gorsel-isitsel araglara giderek daha fazla yonelmektedirler. Bu modern araglar, gorsel ve isitsel uyaranlar: bir araya
getirerek 6grencilerin ilgisini ¢gekmekte ve 6grenme ortamini zenginlestirmektedir. Arastirmalar, bu dinamik kaynaklarin
smif ici egitime entegre edilmesinin yalnizca anlamayi artirmakla kalmayip ayni zamanda &grencilerin motivasyon
diizeylerini de artirarak daha siiriikleyici ve etkilesimli bir egitim deneyimini tesvik ettigini gostermektedir (Ghory ve
Ghafory, 2021; Klimova, 2013; Xu, 2017; Suman, 2023). Dil 6grenme ve 6gretme uygulamalarmin gelistirilmesinde
onemli bir rol oynayan ve son derece faydali gorsel-isitsel kaynaklardan biri videolardir, ¢iinkii 6grencilere hedef dili
anlama, kiiltiirel anlayis ve telaffuzu gelistirmeye yardimci olan ilgi ¢ekici ve etkilesimli igerikler saglamaktadir.
Videolarin dil egitimine dahil edilmesi, 6grencilerin, hedef dili konusan kisilerin etkilesimlerini gézlemlemelerine ve dil
edinimi ve kaliciligina yardimct olan ¢ok ¢esitli gorsel ve isitsel uyaranlara erismelerine olanak tanimaktadir (Rivers,
1981). Dil 6grenme ve 6gretme siirecinde 6grenciler dilsel bilgiyi edinmek ve anlamak i¢in birden fazla duyu organini
kullanmaktadir. Bununla birlikte, cesitli duyu organlar1 arasinda gozler ve kulaklar, 6grencilerin dil girdisini
oziimsedikleri ve isledikleri birincil kanallar olarak ortaya c¢ikmaktadir. Gozler tarafindan saglanan gorsel duyu,
ogrencilerin yazili kelimeleri, jestleri, yiiz ifadelerini, beden dilini ve resimler, grafikler ve videolar gibi gdrsel
yardimecilari algilamalarini saglamaktadir (Nation, 2009). Bu gorsel girdi, kelime dagarciginin, dil bilgisi kurallarinin ve
kiiltiirel baglamin pekistirilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Ote yandan, kulaklar tarafindan saglanan isitsel duyu,
ogrencilerin konugma dilini, tonlamalari, aksanlari, telaffuz niianslarini, diyaloglari, sarkilart ve ses kayitlarini
duymalarini saglamaktadir. Ogrenciler dikkatle dinleyerek hem dinleme becerilerini hem de genel dil yeterliliklerini
gelistirmektedir. Gorsel ve isitsel uyaranlarin bir kombinasyonu olan videolar bu nedenle dil 6grenme ortamlarinda dil
edinimini, akilda tutmay1 ve iletisim becerilerini gelistiren ¢ok duyulu bir 6grenme deneyimi yaratmaktadir. Aragtirmalar,
dil egitimcilerinin, 6grenci motivasyonunu artirma, sinif ve gercek diinya baglamlari arasinda koprii kurma, otantik dil
baglamlar1 saglama ve 6grencilerin gergek dil deneyimleriyle mesgul olmalart igin kontrollii bir ortam sunma becerisi
nedeniyle sinifta video kullanimina 6nem verdigini gostermektedir (Kozloff, 2003; Sherman, 2003; Wang ve Baker,
2018). Ayrica Nunan da (2004) videolarin yabanci dil egitiminde gergekgi dil kullanimimi modellemek ve 6grencilere
kiiltiirel uygunluk ve duyarlilik hakkinda bilgi vererek kiiltiirel farkindaligi tesvik etmek igin etkili araclar olarak hizmet
edebilecegini ileri siirmektedir.

Bununla birlikte, videonun kelime igerigine bagl olarak, 6grenciler yeterlilik diizeylerinden dolay1i, zaman zaman
alt yaz1 yardimi olmadan gorsel-igitsel icerigi anlamada zorluklarla kargilasmaktadir. Bu nedenle, videolar gibi gorsel-
isitsel medyalari alt yazili olarak izlemek, basta kelime edinimi olmak iizere ¢esitli dilsel yetkinliklerin gelistirilmesinde
6nemli olgiide etkili oldugu kanitlanmig dnemli bir egitim uygulamasini temsil etmektedir (Bisson, 2019; Jalilifar ve
Salamati, 2015; Liu ve Xie, 2018; Markham, 2017;). Giiniimiizde dil 6grenimi, sozli bilgi ve alt yaz1 gibi tam gorsel
baglam igeren multimedyanin uygulanmasiyla daha erisilebilir hale gelmistir. Ogrencilerin bu siiregte ¢ok gesitli ulusal
ve uluslararasi televizyon kanallarinin yani sira, ¢evrimigi platformlara erisimini artmigtir. Bu artan erisilebilirlik, gorsel-
isitsel araclarin hem geleneksel siniflarda hem de resmi olmayan dil 6grenme ortamlarma daha sik entegre edilmesini
kolaylastirmigtir. Mevcut kaynaklarin ¢ogu ders kitaplarindan tiiretilmis ve ozgilinlilkten yoksun olup gergek dil
kullanimin1 dogru bir sekilde yansitmazken, hedef dili ana dili olarak konusanlarin yer aldig1 6zgiin gorsel- isitsel
materyallerin derslere dahil edilmesi ve alt yazilar ile desteklenmesi sayesinde &grenciler 6zgiin dilsel ifadelere daha
gercekei ve eglenceli bir sekilde ulasabilmektedir (Brown ve Garcia, 2023; King, 2002; Lee ve Chen, 2021; Smith ve
Johnson, 2022).

Videolardaki alt yazilar gorsel ve isitsel 6grenme deneyimleri arasinda bir koprii goérevi gorerek yabanci dil
egitiminde dinleme, okuma, kelime 6grenimi ve kiiltiirel anlayis1 destekleme gibi cesitli yeterliliklerin gelistirilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Arastirmalar, yabanci dil egitiminde derslerde egitim materyali olarak kullanilan
videolardaki alt yazilarin varliginin, O6grencilere degerli dilsel girdi saglayarak ve yeni kelimeleri anlamalarmi
kolaylagtirarak, dil 6grenenlerin kelime edinimine katk1 sagladigini ve yeni 6grenilen kelimelerin akilda tutma oranlarmin
artmasina destek oldugunu gostermektedir. (Chen ve Zhang, 2021; Garcia ve Martinez, 2017; Lee ve Kim, 2018; Lopez
ve Smith, 2015; Nguyen ve Tran, 2019; Rodriguez ve Santos, 2020; Wang ve Park, 2016). Alt yazilar, isitsel girdiyi
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pekistiren gorsel bir yardimci olarak hizmet etmekte ve kelimelerin sozlii ve yazili bigimleri arasindaki iliskiyi
kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin videolar: alt yazili olarak izlediklerinde, konusulan dili anlamalarin1 pekistiren hem
isitsel hem de gorsel girdiye bir arada maruz kalmalari, kelimelerin sadece akilda kalmasina yardimci olmakla kalmaz,
ayn1 zamanda 6grencilerin kelime anlamlarini ve telaffuzlarini anlamalarina, diyalogu takip etme firsatina erismelerine
art1 olarak bir de dgrencilerin dinleme becerilerini gelistirmelerine de yardimci olmaktadir. Alt yazilarin videolara
entegrasyonu, 0grencilerin videonun igerigini anlamalarina yardimci olmasi vesilesi ile hedef dil ve kiiltiire baglamsal
ipuclar1 saglayarak kiiltiirel baglamin, deyimsel ifadelerin ve dilin niianslarinin daha iyi ve derin anlasilmasi tesvik
etmektedir. Ayrica videolarda alt yazi kullanimi, 6grencilerin gorsel-isitsel materyal ile kisisellestirilmis bir hizda
etkilesime girmelerini olanak tanidig1 igin gerektiginde izledikleri ve anlamakta zorlandiklar1 kisimlart duraklatmalarina
ve kendi istedikleri siklikta tekrar oynatmalarina imkan saglamaktadir. Bu 6zellik, 6zellikle isitsel islemede zorluklarla
karsilagan veya farkli dil yeterlilik seviyelerinde olan 6grenciler i¢in son derece faydalidir (Neuman ve Koskinen, 1992).

Bu ¢alismada, deney ve kontrol gruplarina Almanya’da lisede okumakta olan ve sinif arkadaslari tarafindan dijital
zorbaliga maruz kalan bir kiz dgrencinin yasadigi durumu anlatan “Cybermobbing” adinda 44 dakikalik bir video
izletilmistir. Deney gruplar1 videoyu alt yazi ile birlikte, kontrol gruplari ise alt yazi olmadan izlemistir. Her iki gruba da
videoyu izlemeden 6nce bes maddeden olusan VKS (Kelime Bilgisi Olgegi) 6lcegi uygulanmistir. Bu dlgekte 15 adet
kelime bulunmaktadir ve tiim kelimeler videonun i¢inde en az bir veya birden fazla kez gegen “ayrilabilen fiiller”in
arasindan secilmistir. Ogrenciler &n testte isaretlemeleri yaptiktan sonra, 6grencilere video izlettirilmis ve videoyu
izlemelerinin ardindan ayni kelimelerin oldugu VKS o&lgegi (sontest) her iki gruba bir kere daha uygulattirilmistir.
Boylelikle VKS 6l¢eginin ilk uygulama ve son uygulama arasindaki farkin ne yonde degistiginin test edilmesi ve her bir
gruptaki kazanimlarin ortaya koyulmasi miimkiin olmustur.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Alman dili egitiminde 6gretim amagli kullanilan videolardaki alt yazilarin dgrencilerin
kelime 6grenimi lizerine olan etkilerini belirlemektir. Aragtirmanin amaci kapsaminda ele alinan alt amaglar asagidaki
sekildedir:

1. Yabanci dil derslerinde alt yazili ve alt yazisiz video izlemenin yeni kelime edinimindeki rolii nedir?
2. Videoyu alt yazili ve alt yazisiz olarak izleyen 6grenciler arasinda kelime edinimi agisindan belirgin bir fark
var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu caligmada, Alman dili egitiminde alt yazili ve alt yazisiz videolarin kelime 6gretimi {izerindeki etkisini
belirlemek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir arastirma modeli kullanilmigtir. Nicel arastirma
yontemlerinin metodolojik bir yaklagimi olan yari deneysel tasarim, egitim ve sosyal bilimler alanlarindaki bilimsel
sOylemin zenginlestirilmesinde énemli bir rol oynamaktadir. Bu yaklasim, arastirmacilarin deney ve kontrol gruplari
arasindaki sonuglari karsilagtirarak nedensellik ¢ikariminda bulunmalarin saglamaktadir (Shadish vd., 2002).

Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu desende, dncelikle her grubun
deney oncesi degerleri, daha sonra her iki grubun deney sonrasi degerleri kiyaslanmaktadir. Ardindan her bir grup igin
grup i¢i degisimleri 6lgmek lizere On-test son-test uygulanmaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2018). Bu sayede uygulama
oncesindeki farkin uygulama sonrasinda ne yonde degistiginin test edilmesi ve her bir gruptaki kazanimlarin ortaya
koyulmasi1 miimkiin olacaktir. Deneysel arastirmalar, bilimsel yontemin temel taglarindan biridir ve arastirmacilara, belirli
bir degiskenin etkilerini kontrol edilmis kosullar altinda inceleme firsati sunan ¢alismalardir (Biiyiikoztirk vd., 2012). Bu
tiir galigmalar, deney ve kontrol gruplar arasindaki farkliliklar karsilagtirarak, bir hipotezin dogrulugunu test etmek icin
kullanilir ve deneysel islem yalnizca deney gruplarina uygulanilarak 6lgiiliir. Olgiim araglarmin hem deney dncesinde
hem de sonrasinda uygulanmasi, aragtirmacilara, deneysel islemin bagimli degisken lizerindeki etkisini degerlendirebilme
imkan1 verir (Biyiikoztirk vd., 2018; Trochim ve Donelly, 2007).

Arastirma deseni ¢ergevesinde, arastirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in deney ve kontrol grubu kura ile
belirlenmistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Alman Dili Egitimi Ana Bilim
Dal1 1. ve 2. sinif 6grencilerinden olusan 4 sube arasindan, ilk se¢ilen 1. ve 2. sinif 6grenciler “Alt Yazilt Almanca Video”
izleme etkinligine katilarak deney, kalan 1. ve 2. sinif 6grenciler de “Alt Yazisiz Almanca Video” izleme etkinligine
katilarak kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmanin modeli Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1. Arastirmanin modeli.

Grup On-test Deneysel Uygulama Son-test
DG Kelime Bilgisi Alt Yazil1 Almanca Video Kelime Bilgisi Olgegi
KG Kelime Bilgisi Alt Yazisiz Almanca Video Kelime Bilgisi Olgegi

DG: Deney Grubu, KG: Kontrol Grubu

201



Karacan-Yiicedag ve Kocak (2024)

Arastirma Calisma Grubu

Arastirmada Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Béliimii'nde Alman Dili Egitimi Ana
Bilim Dal1, 2023-2024 egitim-6gretim yili gliz doneminde 1. ve 2. sinif 6grencilerinden 61 kisi ile olusturulan bir ¢aligma
grubu kurmustur. Hangi 6grencilerin deney ve kontrol grubunda olacaklar1 kura ile belirlenmistir. Tablo 2 ve Tablo 3’te
ogrencilerin yer aldiklar1 calisma grubuna ait bilgiler verilmistir.

Tablo 2. Calisma grubu dgrencilerinin demografik szellikleri.

Cinsiyet Deney (n) Kontrol (n) f %

Kiz 20 19 39 63.9
Erkek 11 11 22 36.1
Toplam 31 30 61 100

Tablo 3. Calisma grubu dgrencilerinin sunif bilgileri.

Simf Deney (n) Kontrol (n) f %
1.Smif 12 16 28 45.9
2.Smif 19 14 33 54.1

Calismanin yapilandirilmasinda, &grencilerin deney ve kontrol gruplarina dengeli bir sekilde dagitiimasi
onemlidir. Tablo 2'de belirtildigi tizere, deney grubundaki &grenci sayist 31 iken, kontrol grubundaki 6grenci sayisi
30'dur. Bu dagilim, her iki grubun da benzer sayida Ogrenci icermesini saglayarak, arastirmanin giivenilirligini
arttirmaktadir. Deney grubundaki cinsiyet oranina bakildiginda, 11 erkek ve 20 kiz 6grenci bulunmaktadir. Kontrol
grubunda ise 11 erkek ve 19 kiz 6grenci yer almaktadir. Tablo 3'e gore, deney grubunda 12'si 1. sinif ve 19'u 2. simif
Ogrencisi olmak iizere toplam 31 &grenci bulunurken, kontrol grubunda 16's1 1. smif ve 141 2. smf 6grenciden
olugmaktadir. Bu sinif dagilimi, 6grencilerin akademik seviyelerinin gruplar arasinda dengeli oldugunu gostermektedir.
Arastirmanin sonuglarinin genel gegerliligi agisindan, bu tiir demografik ve akademik dengelerin korunmasi, elde edilen
bulgularin giivenilirligi igin kritik 6neme sahiptir.

Deney ve Kontrol Gruplarinn Siirec Oncesi Durumlar

Arastirma kapsaminda, deneysel isleme gegmeden once belirlenen deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
kelime bilgisi testi dn-test puanlart analiz edilmistir. Testlerin yapilmasi i¢in, ilk olarak deney ve kontrol gruplarinin
kelime bilgisi testi 6n-test puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi degerlendirilmistir. Bu degerlendirme igin,
on-testte elde edilen puanlar {izerinde Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmigtir. Elde edilen sonuglar Tablo 3'te
sunulmaktadir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu kelime bilgisi on-test puanlarmma iliskin “Kolmogorov-Smirnov testi” ve ¢arpiklik-
basiklik degerleri.

Kolmogorov-Smirnov

Grup Istatistik p Carpiklik Basikhk
Deney 0.244 0.0 0.421 0.821
Kontrol 0.157 0.047 0.427 0.833

Tablo 4'e bakildiginda, deney grubu igin ¢arpiklik degerinin 0.421 ve kontrol grubu i¢in 0.427 oldugu belirlendi.
Ayrica, deney grubu igin basiklik degerinin 0.821 ve kontrol grubu i¢in 0.833 oldugu tespit edilmistir. Carpiklik ve
basiklik degerlerinin +2 ve -2 arasinda oldugu durumlarda, verilerin normal dagilim gosterdigi varsayilmaktadir (Atar
vd., 2020). Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina gére, deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlarinin normal dagilim
sergilemedigi belirlenmistir (p <0.05). Bu nedenle, parametrik olmayan hipotez testleri tercih edilmistir ve tiim testlerde
0.05 anlamlilik diizeyi kullanilmigtir.

Arastirma Gruplarimin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci gruplarinin arastirma drneklemindeki denkligini belirlemek
i¢in kelime bilgisi On-test ortalama puanlari iizerinde “Mann Whitney U-Testi” uygulanmustir.

Tablo 5. Ogrencilerin kelime bilgisi én-testi “Mann Whitney-u testi ” sonuglari.

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami ) p
Deney 31 29.50 914.50 418.500 0.502
Kontrol 30 32.55 976.50

Tablo 5’teki sonuglara bakildiginda, deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerinin kelime bilgisi 6n-test
ortalama puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir ayrim goriilmemektedir (U=418,500, p>0,05). Sonuglar ¢ergevesinde,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi acisindan ayni yeterlilikte olduklarini sdylemek miimkiindiir.
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Veri Toplama Araclan
Veri toplama araglar1 olarak, Demografik Anket Formu ve Kelime Bilgisi Olgegi kullanilmustir.

Demografik Anket Formu

Ogrenci grubunun karakteristik dzelliklerini anlamak, grup igindeki farkliliklar1 belirlemek ve ayrica, demografik
ozelliklerin Olglim sonuglar {izerinde etkisi olup olmadigini saptayabilmek ve sonuglari daha dogru bir sekilde
yorumlayabilmek adina hem deney hem de kontrol gruplarinda demografik anket formu uygulanmistir.

Kelime Bilgisi Ol¢cegi (VKS-Vocabulary Knowledge Scale)

Wesche ve Paribakht (1996) tarafindan gelistirilmis “Kelime Bilgisi Olgegi” 6grencilerin kelime anlamlarini ne
Olciide kavradiklarini degerlendirmek i¢in bir 6l¢iit olarak kullanilmaktadir. Cok yonliiligi ile taninan Kelime Bilgisi
Olgegi, dgrencilerin edindikleri kelime dagarcigmi degerlendirmek igin akademik literatiirde siklikla basvurulan ve
kullanilan bir degerlendirme aracidir. Wesche ve Paribakht, Kelime Bilgisi Olgegi'nin (VKS) 6zelliklerini tanimlarken
bu 6lgegin bes maddelik bir 6lgek oldugunu, asina olunmayan sézciiklerden asina olunan sézciiklere kadar uzanan bir
yelpazeyi kapsadigin vurgulamaktadir (1996). Wesche ve Paribakht'in Kelime Bilgisi Olcegi (VKS) gesitli ¢alismalarda
hem giivenilirlik hem de gegerlilik gostermistir. Glivenilirlik agisindan, cesitli ¢alismalar 6lgek icin yiiksek i¢ tutarlilik
bildirmistir, bu da her bir alt testteki maddelerin ayni temel yapiy1 dl¢tiigiinii géstermektedir (Samar ve Tahririan, 2015;
Qian, 2002). Ayrica, Wesche ve Paribakht (1996), dlcegin giivenilirligini saglamak i¢in kapsamli pilot testler
gerceklestirmistir. Gegerlilik konusunda ise, Wesche ve Paribakht (1996), mevcut kelime testlerinin kapsamli bir
incelemesini yaparak ve alandaki uzmanlara danigarak kapsam gecerliligine dair kanitlar sunmustur. Ayrica, bir dizi
calisma kelime bilgisi 6l¢egi puanlari ile standart testler ve 6gretmen degerlendirmeleri gibi diger kelime bilgisi 61¢iimleri
arasinda pozitif korelasyonlar oldugunu saptanmis ve yapi gecerliligine dair kanitlar sunulmustur (Alavi ve Assi, 2017;
Meara, 2005).

Kelime bilgisi degerlendirme 6lgeginde (VKS), d6grencilere dlgege yerlestirilmis olan bir dizi kelime sunulmakta
ve dgrencilerden bes secenek arasindan se¢im yaparak her bir kelimeyi anladiklarini veya yorumladiklarini ifade etmeleri
istenmektedir:

1. Bukelimeyi daha dnce gordiigiimii hatirlamiyorum.

2. Bukelimeyi daha dnce gérdiim ama ne anlama geldigini bilmiyorum.

3. Bukelimeyi daha 6nce gordiim ve sanirim (es anlamlis1 veya cevirisi) anlamina geliyor.

4. Bu kelimeyi biliyorum. Anlami (es anlamlis1 veya gevirisi).

5. Bu kelimeyi bir climle i¢inde kullanabilirim. &rn: (bu boliimii yaparsaniz, liitfen 4.

boliimii de yapiniz) (Wesche ve Paribakht, 1996).

Wesche ve Paribakht (1996) tarafindan tanimlanmis (Tiirk¢eye ¢evrilmistir) 6l¢egin puanlama formati asagidaki
sekildedir:

“Bu kelimeyi daha 6nce gordiigiimii hatirlamiyorum” segenegini isaretleyen dgrenci, kelimeye higbir sekilde asina
olmadig1 gerekgesiyle 1 puan alacaktir.

“Bu kelimeyi daha 6nce gérmiistiim ama ne anlama geldigini bilmiyorum” segenegini isaretleyen dgrenci, ise 2
puan alir ve bu da kelimeyi tanidigin1 ancak anlamini kavrayamadigimi gostermektedir.

“Bu kelimeyi daha 6nce gdrmiistiim ve sanirim ......... (es anlamlis1 veya gevirisi) anlamina geliyor” ifadesi igin
ogrencinin kendi dilinde bir es anlamli veya ¢eviri sunmasi ile 3 puan alacaktir. Bu baglamda yanlig bir es anlamli veya
geviri sunulmasi durumunda, &grencinin Oncesinde hedef kelimeyle karsilastigini, ancak anlamini net olarak
kavrayamadigini gosterir ve bu durum 2 puan olarak degerlendirilmektedir.

“Bu kelimeyi biliyorum. “Anlami .............. (es anlamlisi veya gevirisi)” segenegi 3 puan degerindedir. Ogrencinin
es anlamli kelimeyi veya ¢eviriyi yanlis vermesi durumunda yine 2 puan olarak degerlendirilmektedir.

“Bu kelimeyi bir climle i¢inde kullanabilirim. 6rn: e . e .. (bu boliimii yaparsaniz, liitfen 4.
bolimi de yapiniz)” secenegi 5 puan degerinde olup, ogrencmm hedef d1]1n anlam b111m1ne ve dil bilgisine uygun bir
ciimle kurmasim gerektirmektedir. Ogrencinin ciimlesinde hedef kelime ya da ifadeyle ilgili bir hata yapmasi, ancak
kelimeyi anlamsal olarak dogru bir sekilde kullanmast durumunda 4 puan, dil bilgisi kurallarina tam olarak uymadigi
durumlarda da 4 puan verilmektedir. Ogrencinin hem anlamsal hem de dil bilgisel olarak hata yapmasi, ancak es anlamli
kelimenin veya ¢evirinin dogrulugunu korumasi durumunda 3 puan olarak degerlendirilmekte, kurmus oldugu climlesinin
hem anlamsal hem de dil bilgisel yanlisliklar icerdigi ve ayn1 zamanda hedef kelimenin/ciimlenin es anlamlisin1 veya
gevirisini sunma becerisinden yoksun oldugu durumlarda 2 puan almaktadir.

Bu ¢alismada, kelime bilgisi 6lgegine 15 kelime yerlestirilmistir. Olgegin puanlanmasinda hedeflenen toplam
kelime 15 olmasi nedeniyle yerlestirilen her bir kelimenin anlamsal ve dil bilgisel olarak dogru kullanilmasi sonucunda
ogrencinin alabilecegi en yiiksek puan (15x5) 75, en diisiik puan ise (15x1) 15 puandir.
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Verilerin Analizi

Veri analizleri, sosyal bilimlerde ve diger alanlarda istatistiksel veri analizi igin yaygin olarak kullanilan SPSS 27
paket programindan yararlanilarak gergeklestirilmistir. Normal dagilimin varligini test etmek i¢in Kolmogorov-Smirnov
testi uygulanmig ve p<0.05 degeri ile verilerin normal dagilmadigi tespit edilmistir. Bu sonuglar “Tablo 3te
gosterilmigtir. Normal dagilim gostermeyen veriler i¢in, bagimsiz gruplar arasindaki farkliliklart degerlendirmek tizere
Mann-Whitney U Testi, bagimli gruplar i¢in ise Wilcoxon Testi kullanilmistir. Bu testler, veriler izerinde non-parametrik
istatistiksel analizler yapilmasini saglar ve normal dagilim varsayimini karsilamayan veriler i¢in uygundur.

Bulgular

Bu béliimde, arastirma gergevesinde toplanan veriler iizerinde yapilan istatistiksel analizlerden elde edilen
sonuglar, ilgili tablolar ve bu tablolara ait agiklamalar esliginde sunulmaktadir. Arastirma sonug¢larindan elde edilen
bulgular hem deney- kontrol gruplarinin bir arada degerlendirildigi hem de deney ve kontrol grubunun birbirinden ayri
ayr1 degerlendirildigi tablolar halinde gosterilmektedir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu én-test basar: puanlarmun “Mann Whitney u testi ” ile karsilastiriimasi.

N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
On-test Deney 31 29.50 914.50
Kontrol 30 32.55 976.50
Toplam 61 418.500 0.502

Tablo 6’ya gore gruplarinda (deney- kontrol) yapilacak uygulama oncesinde uygulanan 6n-test basar1 puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Elde edilen sonuca gore gruplar arasinda
uygulamadan onceki basar1 puanlarinin anlaml bir fark gostermedigi gozlenmektedir.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu son-test basar: puanlarvun “Mann Whitney u testi ” ile karsilastiriimasi.

N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Son-test Deney 31 32.82 1017.50
Kontrol 30 29.12 873.50
Toplam 61 408.500 0.414

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol gruplarina izletilen video sonrasi son-test basari puanlarina bakildiginda
sonuglarin anlaml bir fark olusturdugu goriilmektedir (p<0.05). Deney grubundan elde edilen bu bulgu, videonun alt
yazili olarak izlenmesi sonrasinda, kelime dgrenimindeki basarinin arttigini gostermektedir.

Tablo 8. Kontrol grubunun ¢n-test ve son-test puanlar: “Wilcoxon testi” ile karsilastiriimasu.

Son-test On-test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 26 13.50 351
Esit 4 -4.469 0.001

Tablo 8’e gore kontrol grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda 0.001 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir
(p<.001). Bu bulgu, deney grubuna uygulanmis olan kelime bilgisi testinin 6n-test ve son-test puanlari arasinda olusan
farkta bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Tablo 9. Deney grubunun én-test ve son-test puanlar: “Wilcoxon testi” ile kKarsilastiriimast.

Son-test On-test N Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Negatif Sira 0 0 0
Pozitif Sira 31 16 496
Esit 0 -4.863 0.001

Tablo 9’a gére deney grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda .001 seviyesinde anlamli bir degisiklik goriilse
de kontrol grubu ile karsilastirildiginda olusan farkin sira ortalamasi agisindan deney grubundakinden daha diisiik oldugu
tespit edilmistir (aradaki fark deney grubunda 0’dan 31’¢; kontrol grubunda ise 0’dan 26’ya ¢ikmustir). Bu bulgular, tablo
6’daki veriler goz oniinde bulundurularak degerlendirildiginde, kontrol grubunda videonun alt yazisiz olarak izlenmesi
sonrasinda kelime 6grenimindeki basari oraninin, deney grubundaki videoyu alt yazili olarak izlenmesi sonrasindaki
kelime 6grenimi bagari orani kadar artmadigi seklinde yorumlanabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Kelime edinimi, yabanci dil 6grenimindeki temel becerilere ek olarak dgrenciler arasindaki iletisim becerilerini
gelistirmek icin 6nemli bir bilesendir. Alt yazili videolar gibi gdrsel-isitsel materyaller gibi teknolojik kaynaklarin
¢ogalmasi, 6grencilere kelime hazinelerini genisletmek icin firsatlar sunmaktadir. Uzman ve egitimciler, alt yazilarin
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kelime edinimini kolaylagtirmadaki degerinin farkina varmis ve bunlarin etkinligi {lizerine kapsamli arastirmalar
yapmuglardir. Onceki ¢aligmalar, alt yazili gorsel-isitsel kaynaklarin (film, video, ¢izgi film, vb.) kelime grenimindeki
faydalarmi tutarli bir sekilde ortaya koymus ve bu alandaki etkinliklerini teyit etmistir (Chen ve Zhang, 2021; Kost ve
Foss, 2002; Markham ve Peter, 2013; Lee ve Kim, 2018; Nguyen ve Tran, 2019; Rodriguez ve Santos, 2020; Vanderplank,
2010). Caligmanin bu boliimii, elden edilen sonuglart mevcut literatiir baglaminda tartigmakta, tutarliliklar: ve farklhiliklari
vurgulamakta ve gelecekteki arastirmalar igin 6neriler sunmaktadir.

Bu calismanin amaci, alt yazili videolarin alman dili egitiminde 6gretim amacli kullanilan videolardaki alt
yazilarin 6grencilerin kelime dgrenimi tizerindeki etkilerini incelemek ve alan yazina katkida bulunmaktir. Caligmanin
bulgulari, 6gretim materyali olarak kullanilan videolara alt yazi eklenmesinin yabanc1 dil olarak Almanca 6grenenlerin
kelime edinimi tizerinde kayda deger bir etkisi oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgulardaki 6n-test ve son- testler
degerleri arasindaki farklar incelendiginde hem deney hem de kontrol gruplarmin kelime bilgilerinde bir artig oldugu
tespit edilmistir. Ogrenciler “bu kelimeyi daha once gordiigiimii hatirlamiyorum” Kategorisindeki isaretlemeleri
degistirmis, bilinmeyen birgok kelime bilinir hale gelmis ya da en azindan “bu kelimeyi daha dnce gérmiistim”
kategorisinde isaretlemeler yapmistir. Ancak, videolar: alt yazili olarak izlemis olan deney grubunun degerlerinde daha
onemli bir artig oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, alt yazilarin kelime 6grenimini kolaylastirmada, anlamay1
gelistirmede ve dil materyalleri ile aktif etkilesimi tesvik etmede fayda sagladigini ve etkili bir yardimei olarak hizmet
ettigini gostermektedir. Calismadan elde edilen bulgular, multimedyanin, 6zellikle de alt yazili videolarin dil
ogretimindeki dnemli etkisini dogrulamakta ve dnceki arastirmalarla uyum saglamaktadir. (Garcia ve Martinez, 2017,
Lee ve Kim, 2018; Nguyen ve Tran, 2019; Rodriguez ve Santos, 2020).

Kost ve Foss (2002), altyazilarin ikinci dilde kelime edinimine yardimci olmadaki roliinii vurgulayarak,
kelimelerin akilda kalmasini kolaylagtiran baglamsal ipuglar1 saglama yeteneklerine dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde,
Vanderplank (2010) altyazilarin sozlii ve yazili dil arasinda bir koprii gérevi gordiigiinii, kelime tanima ve anlamayi
giiclendirdigini belirtmistir. Markham ve Peter (2013), altyazili videolarin altyazisiz videolara kiyasla kelime hatirlamay1
onemli 6lgiide gelistirdigini bulmustur ki bu da deney grubunda kelime bilgisinde kayda deger bir artig oldugunu gosteren
bulgularimizla tutarlhidir. Lee ve Kim (2018) de altyazili gorsel-isitsel materyallerin kullanimini desteklemis ve bunlarin
hem anlik kelime 6grenimini hem de uzun siireli akilda tutmayi artirdigini belirtmistir. Bu ¢alisma da, altyazili videolar
kullanan Ogrenciler arasinda son test puanlarinda 6nemli gelismeler oldugunu gostererek onlarin sonuglarini
desteklemektedir. Chen ve Zhang (2021), altyazilarin yalnizca kelime edinimine yardimci olmakla kalmayip ayni
zamanda genel dil kavrayisin1 da gelistirdigini gostererek bu bulgular1 desteklemistir. Deney grubundaki 6grenciler alt
yazili videoyu izledikten sonra, kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek oranda kelime tanmima ve kelimeyi anlama
kategorilerinde isaretlemeler yaptiklari i¢in bizim ¢alismamiz da bunu desteklemektedir. Nguyen ve Tran (2019),
altyazilarin sadece kelime dagarcigint degil, ayn1 zamanda dinleme becerilerini de gelistirmedeki roliinii vurgulamistir,
¢linkii altyazi sayesinde 6grenciler konusulan kelimeleri yazili formlariyla eslestirebilir, telaffuzunu daha net ayirt edebilir
ve dinledigini daha. Bulgularimiz, altyazilarin bu daha genis etkisini desteklemekte ve faydalarmin kelime ediniminin
otesinde diger dil becerilerine de uzandigimi gostermektedir. Rodriguez ve Santos (2020), altyazili videolarn farkli
Ogrenen ihtiyaglarina cevap verebildigini, esnek ve uyarlanabilir bir 6grenme aract sundugunu belirtmistir. Bu ¢aligmanin
sonuglari, altyazilarin farkli yeterlilik seviyelerine ve 6grenme stillerine sahip 6grencilere dnemli 6lgiide yardimci
olabilecegini gostererek bu uyarlanabilirligi desteklemektedir.

Bu arastirma, alt yazilarin dil 6grenimindeki faydalarma iliskin degerli bilgiler sunarken, gelecekte yapilmasi
planlanan arastirmalar i¢in farkindalik olusturmasi gereken birkag 6nemli nokta ortaya ¢ikarmaktadir. Ulasilan aragtirma
sonuglar1 ve literatiir taramasi dogrultusunda alt yazili gorsel-igitsel kaynaklarin yabanci dil 6gretimi alanina olan katkilar
iizerine galisacak uzmanlara su 6nerilerde bulunulabilir:

o Gelecekteki arastirmalar, dil ge¢mislerini ve biligsel durumlarimi dikkate alarak alt yazili &gretim
materyallerinin 6grencilerin yeterlilik diizeyleri tizerindeki etkisini arastirabilir.

e Bireysel farkliliklarin alt yazilarin etkinligini nasil etkiledigi incelenerek, kisisellestirilmis dil dgrenme
stratejileri gelistirilebilir.

e Videolarin alt yazili olarak izlenmesinin ardindan kelime bilgisinin uzun vadede kaliciligini incelemek iizerine
caligmalar yapilmasi da literatiire katki saglayabilir.

o Nitel arastirmalar, 6grencilerin dil 6gretiminde alt yaz1 kullanimina iligkin algilarini, tutumlarini ve tercihlerini
inceleyerek 6grenme deneyimlerinin daha iyi anlasilmasini saglayabilir.

e Son olarak, arastirmalar kelime edinimini gelistirmenin 6tesine gegerek, alt yazilarin yabanci dil egitiminde
dinledigini anlama, konusma yeterliligi ve kiiltiirel yeterlilik gibi diger dil becerileri {izerindeki etkisini
arastirabilir.

Bu ¢alisma, Almanca dil egitiminde gorsel-isitsel materyallerde altyazilarin pedagojik degerini pekistirmekte ve
kelime edinimini gelistirmedeki 6nemli roliinii ortaya koymaktadir. Mevcut arastirmalarla uyum saglayarak ve onlarin
iizerine insa ederek, altyazilarin dil 6grenimindeki faydalarinin kapsamli bir sekilde anlasilmasini saglamaktadir.
Bulgular, altyazili videolarin dil egitimine entegrasyonunu savunmakta ve egitimcileri daha dinamik ve etkili 6grenme
ortamlar1 yaratmaya tesvik etmektedir. Gelecekteki arastirmalar, yenilik¢i ve kigisellestirilmis dil 6gretim stratejilerinin
gelistirilmesine katkida bulunarak altyazilarin ¢esitli etkilerini kesfetmeye devam etmelidir.
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Ekler
Ek 1:

KELIME BIiLGiSi OLCEGI

1: Bu kelimeyi daha 6nceden gordiigiimii hatirlamiyorum.

2: Bu kelimeyi daha dnce gordiim fakat ne anlama geldigini bilmiyorum.

3: Bu kelimeyi daha 6nce gordiim, sanirim..................... anlamina gelmektedir. (Es anlam1 ya da gevirisi)
4: Bu kelimeyi biliyorum. Anlami........................ (es anlami ya da ¢evirisi)

5: Bu kelimeyi bir climle i¢inde kullanabilirim.

Her kelime icin uygun siitunu isaretleyin.
Not: Dilerseniz kelimelerin es anlamlisini, ¢evirisini ve ciimleleri Tiirkge olarak yazabilirsiniz.

PUANLAMA
KELiIMELER

abhauen

abschreiben

abstiirzen

anschalten

aussprobieren

ausschalten

hochladen

1
2
3
4
5. aufnehmen
6
7
8
9

leidtun

10. rauskriegen

11. runterkommen

12. umbringen

13. vorbeikommen

14. weglaufen

15. zustecken
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Extended Abstract

With the rapid development of technology, it has become inevitable to continuously develop new methods and
adopt innovative strategies in the field of foreign language teaching. In addition to traditional teaching methods, the
effective use of multimedia technology in lessons aims to make the learning experience more interactive, fun, and long-
lasting. This approach supports students to improve their language skills and increase their communicative competence.
Videos are one of the most important audio-visual materials that support learning in foreign language classes. Videos
integrated into foreign language classes have the potential to convey not only language knowledge but also the culture,
traditions, and lifestyle of the target society. Therefore, videos not only support language learning but also enable students
to experience the real-life use of the language. Videos enriched with subtitles are particularly powerful tools for
understanding how words and expressions are used in different contexts. In this way, students not only learn the meaning
of words, but also how they are read and pronounced in a concrete way, and how to use them in real life.

Purpose

The aim of this study was to examine the effects of subtitled videos on students' vocabulary learning in videos
used for teaching purposes in German language education and to contribute to the literature.

Research Method

This study employed a quasi-experimental design, a quantitative research method, featuring pre-test-post-test
assessments for both control and experimental groups. The participants were 61 students studying at Gazi University, in
the Department of German Language Teaching at Gazi University. The participants were randomly divided into two
groups: control and experimental. The selected video was shown to the experimental group with subtitles, while the same
video was shown to the control group without subtitles. Then, 15 words (separable verbs) selected from the video were
evaluated using the VVocabulary Knowledge Test (VKS), and the vocabulary learning performance between the two groups
was compared using the Mann-Whitney U and Wilcoxon tests.

Results and Suggestions

The results of the study showed that students who watched the videos with subtitles obtained significantly higher
mean scores on the VKS tests than those who watched the videos without subtitles. While this research offers valuable
insights into the benefits of subtitles in language learning, it also highlights several key points that warrant attention for
future investigations. According to the research findings and a thorough review of the existing literature, several
recommendations can be made for researchers to explore the contributions of subtitled audiovisual resources to foreign
language teaching:

e Future studies should examine the impact of subtitled teaching materials on students' proficiency levels,
considering their diverse linguistic backgrounds and cognitive states (Vanderplank, 2010; Wang & Park, 2016).
Understanding how these factors influence learning outcomes can provide more tailored and effective
instructional strategies.

e Research should focus on how individual differences, such as learning styles and prior knowledge, affect the
effectiveness of subtitles. This can lead to the development of personalized language learning strategies that
cater to the unique needs of each student (Mayer & Moreno, 2003).

¢ Qualitative research is crucial to gaining a deeper understanding of students' learning experiences. Examining
their perceptions, attitudes, and preferences regarding the use of subtitles in language instruction can offer
valuable insights into improving pedagogical approaches (Dérnyei, 2007).

o Lastly, research should extend beyond vocabulary acquisition to explore the effects of subtitles on other
language skills, such as listening comprehension, speaking proficiency, and cultural competence. This
comprehensive approach can provide a holistic view of the benefits of subtitles in foreign language education
(Gass & Selinker, 2008).
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Abstract

This study, as part of a larger research investigation, explored Turkish aviation students’ perspectives on using interactive online
vocabulary activities with games versus traditional textbook exercises for learning English terminology. Focusing solely on the
qualitative phase of a mixed- methods study, this study analyzed interviews and focus groups to gain deeper insights into students’
experiences and preferences. Findings revealed that the experimental group perceived significantly greater improvements in listening,
writing, and vocabulary skills through the interactive online activities which allowed contextualized practice. However, challenges
included insufficient prior language preparation and difficult assessments. Overall, interactive online vocabulary games enhanced
motivation, retention, and achievement compared to textbook exercises, though recommendations included supplementing with face-
to-face instruction, diverse materials, and preparatory training. Student perspectives highlighted interactive, experiential methods as
the most effective for mastering the specialized vocabulary crucial for aviation communication and safety.
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Sivil Havacihik (")grencilerinin Kelime Ogreniminde Cevrimici Etkilesimli Etkinlikler ile Ders
Kitaplarina Yonelik Bakis Acilar

Oz

Daha kapsamli bir arastirmanmn parcasi olan bu caligma, Tiirk havacilik &grencilerinin ingilizce terminolojiyi 6grenmek igin
geleneksel ders kitab1 alistirmalarina kars1 oyunlarla ¢cevrimigi etkilesimli kelime etkinliklerini kullanma konusundaki bakis agilarini
arastirmugtir. Karma yontemli bir ¢aligmanin yalnizca nitel asamasina odaklanan bu galigmada, 6grencilerin deneyimleri ve tercihleri
hakkinda daha derinlemesine bilgi edinmek igin goriismeler ve odak grup tartismalar1 analiz edilmistir. Bulgular, deney grubunun,
baglamsallastirilmis pratige olanak taniyan g¢evrimigi etkilesimli etkinlikler araciligiyla dinleme, yazma ve kelime bilgisi
becerilerinde 6nemli 6l¢iide daha fazla gelisme algiladigini ortaya koymustur. Ancak, karsilagilan zorluklar arasinda yetersiz 6n dil
hazirhig1 ve degerlendirme zorluklar1 yer aldi. Genel olarak, ¢evrimigi interaktif kelime oyunlari, ders kitabi alistirmalarina kiyasla
motivasyonu, kaliciligi ve basariy1 artirdi, ancak Oneriler arasinda yiiz ylize egitim, ¢esitli materyaller ve hazirlik egitimi ile
desteklenmesi yer aldi. Ogrenci bakis acilari, havacilik iletisimi ve giivenligi icin cok dnemli olan 6zel kelime dagarcigina hakim
olmak i¢in etkilesimli, deneyimsel yontemlerin en etkili yontem oldugunu vurgulamustir.
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Introduction

Communication errors implicated in numerous air transport accidents have brought intense scrutiny on English
language proficiency in aviation. Standards mandated by the International Civil Aviation Organization (ICAO, n.d.) are
difficult to achieve for speakers of other languages. To address the communication issues implicated in multiple fatal
accidents, the ICAO mandated English language proficiency for pilots and air traffic controllers in 2008 (Bani-Salameh
et al., 2011). This mandate highlighted the pivotal role of clear communication and language skills in ensuring aviation
safety worldwide. However, meeting these stringent proficiency requirements poses significant challenges, especially for
non-native English speakers and students in regions with limited exposure to the language. For this reason, vocabulary
poses a particular barrier to fluency for aviation students in countries where opportunities to practice English are limited
(Aydogan, 2017). Mastering the specialized lexicon is crucial for precise radio communications and comprehension of
technical manuals and procedures. Student perspectives offer insights into effective instructional approaches for teaching
this essential component of communicative competence.

Vocabulary plays a fundamental role in developing communicative competence across all language skills, yet
vocabulary acquisition poses persistent challenges for aviation students (Muhammad & Varol, 2019). While traditional
textbooks facilitate explicit vocabulary instruction, some scholars argue that interactive online games and multimedia
resources can more implicitly foster motivation, engagement, and retention of new words (Donmus, 2010; Yip & Kwan,
2006). This qualitative study hence investigates Turkish aviation students’ opinions on utilizing interactive online
vocabulary activities with games versus traditional textbook exercises for learning English terminology within this
specialized domain. In addition, technology-mediated language instruction provides promising options for active learning,
immersive practice, and self-directed skill development (Donmus, 2010). However, few studies have explored student
preferences and experiences with these differing approaches from the learner’s viewpoint. Participants’ reactions will
reveal perceived advantages, challenges, and limitations in applying each method within the unique context of aviation
English. Therefore, this in-depth exploration of student perspectives may guide educators and curriculum designers in
integrating instructional methods optimized for 21st century learners and the specific needs of the aviation industry.
Enabling students to articulate the nuances of their learning experiences that quantitative measures alone cannot fully
capture is essential to promote equity and inclusivity in education. Findings will guide best practices in aviation English
instruction by identifying the optimal strategies for building the essential vocabulary base required by air travel personnel.
Enhancing vocabulary learning is a critical step towards addressing the key barrier of ICAO English proficiency standards
that enable smooth, unambiguous communication vital for operational safety (ICAO, n.d.). Ultimately, this research
serves the global aviation community by upholding rigorous, evidence-based language training programs to prevent future
tragic incidents.

Literature Review

In research on vocabulary teaching and learning, various theoretical foundations have been explored to inform this
field. For instance, the connectionist theory views knowledge as connections between concepts in the brain, with learning
occurring through strengthening neural links (Williams, 2006). Constructivism focuses on how individuals internalize
social activities and language use to drive their development (Vygotsky, 1978). The schema theory posits that learners
combine their background knowledge with new information to comprehend texts (Stott, 2001). The dual-coding theory
distinguishes between verbal and non-verbal modes of cognition (Paivio, 1991; Sadoski, 2005). Across these theories, a
common theme emerges - the need for active engagement, whether through making connections, constructing meaning,
building on prior knowledge, or dual-coding information verbally and visually.

To facilitate such active learning of vocabulary, researchers have advocated the use of task-based activities such
as dialogues, descriptions, and games that require learners to apply words in context (Ashraf et al., 2014). Vocabulary
cannot be acquired through rote memorization alone; rather, it must be integrated into the core language skills of listening,
speaking, reading, and writing (Tebeweka, 2021). Explicit strategy instruction can further empower learners through
cognitive strategies, such as repetition (Oxford, 1990), metacognitive strategies for planning and monitoring their learning
(O'Malley & Chamot, 1990; Schmitt, 2000), or social strategies involving interaction with others (Sanaoui, 1995; Schmitt,
2000). These strategies give learners control over their vocabulary journey and foster independence in lifelong learning
(Oxford, 2011; Ozer, 2002).

A particularly powerful approach capitalizing on these principles is the use of interactive online vocabulary
activities and games. Grounded in constructivist learning theory, digital environments provide a rich context for social
interaction, experiential learning, and active construction of knowledge (Doolittle & Hicks, 2003; Wang, 2014). Game
elements such as fantasy, rules, and feedback loops tap into our innate desire for achievement, competition, and curiosity,
thus enhancing motivation and engagement (Ruben, 1999; Wood, 2001). While access to technology can be a limitation,
the ability to reinforce vocabulary through immersive, multiplayer experiences has shown great promise in previous
studies (e.g., Yip & Kwan, 2006).

One specific context is vocabulary instruction for aviation English, a specialized domain with unique
communicative demands. An effective mastery of aviation terminology is crucial for clear radio communications and
overall safety (Mackay & Mountford, 1978). Yet this technical vocabulary poses significant challenges for learners
(Wang, 2011). Researchers have therefore explored best practices from the field of English for Specific Purposes (ESP),
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which advocates designing instruction around learners’ vocational needs (Hutchinson & Waters, 1987). While early
aviation materials narrowly focused on pilots and air traffic controllers (Cutting, 2012), a more comprehensive approach
spanning all aviation roles has emerged, drawing on recent multimedia resources, including digital textbooks tailored for
this industry.

To evaluate the efficacy of online, game-based approaches for teaching aviation vocabulary, findings from several
prior studies across contexts have been reviewed. Broadly, the extant research has demonstrated benefits in terms of
motivation, retention, and overall achievement when incorporating digital games and activities, as compared to traditional
instruction (e.g., Alemi, 2010; Demirbilek et al., 2010; Dinger & Dinger, 2021; Dolati & Mikaili, 2011; Pinem, 2009;
Saffarian & Gorjian, 2012; Septida, 2020; Turgut & irgin, 2009; Yip & Kwan, 2006). While varying in specific design
and populations, these studies consistently pointed to the advantages of harnessing technology, game mechanics, and
multimedia for creating engaging, contextualized vocabulary learning experiences. Building on these insights, the
researchers in this study have aimed to develop and rigorously test online, game-based curricula tailored specifically for
aviation English instruction. For this particular study only, the focus was on their perspectives on the use of interactive
online games versus coursebooks while learning specialized vocabulary.

Methods
Research Design

The larger study from which we extracted this research utilized a mixed-methods sequential explanatory design.
In the quantitative phase, an experimental approach with pre- and post-testing was employed to investigate the effects of
interactive online vocabulary activities with games compared to traditional coursebook activities on the vocabulary
comprehension of aviation students (Creswell & Plano Clark, 2011). The experimental group received the interactive
online vocabulary activity intervention, while the control group received standard course book-based instruction. In the
qualitative phase, the interviews were conducted to gain deeper insights into the students’ perspectives and experiences
with the two instructional approaches (Ivankova et al., 2006).

Participants

In the larger study, the participant sample consisted of 84 second-year undergraduate students pursuing studies in
Civil Aviation and Transportation Management at a vocational college of Burdur Mehmet Akif Ersoy University in
Turkey. The students were between 19-22 years old. Using convenience sampling, two intact classes were randomly
assigned to the experimental (n=42; 22 females, 20 males) and control (n=42; 20 females, 22 males) groups. The
experimental group received interactive online vocabulary activities integrated with games, while the control group
followed a traditional curriculum using coursebook-based vocabulary activities.

Data Collection

Qualitative data were collected through semi-structured written interviews and focus groups. Individual interviews
using an interview form with five main open-ended questions and six sub-questions were conducted with 52 students
from the experimental group and 47 students from the control group, based on voluntary participation. Follow-up focus
group interviews were also carried out with six students from each group, representing high, medium, and low
achievement levels based on their coursework and exam performance. These focus group interviews lasted approximately
60-90 minutes each. This allowed us to triangulate findings across the individual interviews and focus groups.

Data Analysis

Qualitative interviews and focus group data underwent rigorous content analysis using both inductive and
deductive approaches (Elo & Kyngis, 2008). Responses were systematically coded, and then grouped into themes and
sub-themes that naturally emerged from the data (inductive) as well as derived from the study’s conceptual framework
(deductive) (Fereday & Muir-Cochrane, 2006). Themes included factors such as perceptions of activities, skills
development, tools/resources, motivation, and overall learning experiences. The analysis process involved multiple coders
to enhance trustworthiness (Creswell & Miller, 2000).

Reliability and Validity

Several measures were implemented to bolster the reliability and validity of the study. Prior to data collection,
necessary permissions were secured from the university’s ethics committee and the vocational college. The classroom
environment was arranged to be conducive to the planned activities. The foundational concepts were identified and
defined based on an extensive literature review. Validated, published testing instruments (the placement test) were used
alongside the researcher-developed vocabulary test which underwent a systematic expert review and revision process.
Finally, member checking was performed with interview/focus group participants to verify the accurate representation of
their perspectives in the qualitative findings.
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Findings

The qualitative analysis of interviews and focus group discussions in a study involving students from experimental
and control groups led to the identification of 12 themes and 21 sub-themes related to learning English in aviation. These
included learning and teaching methods, course characteristics, materials used, assessment, and the overall quality of the
experiment. The significant findings include the following themes.

Characteristics
of Courses
- Features

Materials
- Usze oftools

Ways of Teaching
- Features

Quality of
Learning

Learning
- Skills
- Enowledge

Characteristics

of Lecturer
: - Featurez
Suggestions on _ Advice
course - Problems

Changes in Fear,
prejudice and
Self confidences

Lack of Students

Contribution
to other fields
- Perzonal

- Professzional
- Kenann

Figure 1. Themes and sub-themes obtained from qualitative analysis

Learning

The experimental group’s enhanced language skills were marked by significant improvements, particularly in
listening and writing, with 42 out of 52 students reporting progress. This improvement is not only a quantitative finding
but also reflects the qualitative richness of their learning experiences. As seen in Figure 2, vocabulary acquisition stood
out, with a student sharing (ES= Experimental group Student; CS= Control group Student):

...the course contributed to my vocabulary and pronunciation (ES 13).

Another student’s ability to transcribe what they heard more easily (ES24) indicated a deeper internalization of
language skills, suggesting a strong link between the course’s activities and listening comprehension. Students reported
significant improvements in their language skills, notably in listening and writing. A remark from one student captured
this progress:

...I think that I reinforce my knowledge about words by speaking and pronounce them better (ES14).
Another student’s experience is summed up as follows:

... at first, | could not write what | heard but now | can write the words which | listened easily and correctly
(ES24).

This comment highlights the impact of the course on their listening and writing skills, as seen in Figure 2 below.
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Figure 2. Students’ ideas about learning

While students in the experimental group reported substantial improvements across various language skills,
students in the control group also noted enhancements but to a lesser extent. For instance, 26 control group students
reported writing improvement compared with 42 in the experimental group. A student from the experimental group
emphasized their progress:

... I can pronounce words better (ES1).
However, a student from the control group remarked:
... I think I have improved myself in pronunciation (CS 15).

The differences in perceived improvement are represented in the above figure, illustrating the disparate outcomes
between the two groups.

Quality of Learning

Quality learning for the experimental group focused on the iterative process of repetition and persistent study,
which was noted as vital for mastering aviation English. Ten students highlighted that satisfaction with their learning
outcomes was closely tied to consistent engagement, as captured in Figure 3. The control group’s suggestions, on the
other hand, leaned towards the necessity of prior preparation and structured homework to enhance active learning, with a
student proposing that:

... The teaching of the lesson is good, but it can be more fun with different activities (CS3).

Obviously, CS3 points to the desire for more diverse learning modalities. Persistence and active participation are
considered critical to successful learning.

... Aviation English course is an interactive course that requires active participation... the course and vocabulary
needed more repetition to remember (ES12).

ES12 reflects an opinion on the interactive nature of the course. This underscores the importance of engagement
and the value of repetition in solidifying learning.

Persistence and repetition were crucial factors in the learning process for both groups. However, ten students from
the experimental group expressed satisfaction with their learning experience in aviation English, contrasting with
suggestions from the control group for more practical exercises and better homework reinforcement.
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Quality of Learning
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Figure 3. Students’ ideas about quality of learning

A student from the experimental group shared the following view:
... Aviation English course is an interactive course that requires active participation (ES12).
However, a student from the control group suggested:

... The teaching of the lesson is good, but it can be more fun with different activities (CS3), indicating different
perceptions of learning quality as seen in Figure 3.

Ways of Teaching

The emphasis on experiential learning methods, such as field trips related to aviation, was a common thread in
students’ feedback. With 31 students appreciating online vocabulary exercises (Figure 4), the data indicates a clear
preference for interactive and practical approaches to teaching. However, critiques emerged over the speed of listening
materials and a call for more comprehensive teaching strategies to accommodate different learning paces and styles. The
students’ responses emphasized the value of interactive and experiential learning methods.

... Interactive online practice in this course contributed to my English (ES16).

ES16 suggested a positive reception of dynamic teaching approaches, indicating a preference for online vocabulary
activities and practical assignments.

Online vocabulary activities were lauded by 31 students in the experimental group, while 14 students from the
control group found translation activities effective for their learning. The experimental group favoured a blend of activities
and suggested field trips and simulation exercises, with a student saying,

... field trip to airports is very important for our department (ES37).
The students in the control group also saw the value in diversified teaching methods, expressing that:
... We always study from the book; | can 't say that | learned much from the book (CS13).

One can easily understand from the above comment that CS13 indicates the desire for more varied approaches.
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Figure 4. Students’ ideas about ways of teaching

Characteristics of Courses

Students reflected positively on the uniqueness of the aviation English course, with 27 students in the experimental
group finding it enjoyable and apt for their learning goals (Figure 5). However, they also recognized the course’s increased
difficulty, with one stating that:

.... our course is so enjoyable, funny, and perfect (ES31).

This response was juxtaposed with the need for additional support to navigate its challenges, as indicated by the
advice for less reliance on digital-only formats. The courses were seen as enjoyable yet challenging.

This remark and similar ones denote the overall positive sentiment towards the course experience, despite the
noted difficulty compared to plain English.

The courses were described as “enjoyable, funny, and perfect” (ES31) by the experimental group, with the control
group echoing this sentiment but also stating that the courses were disciplined and serious. In contrast to the experimental
group’s more positive experiences, the control group faced difficulties with the course’s perceived difficulty, as portrayed
in the following figure.
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Characteristics of Courses
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Figure 5. Students’ ideas about characteristics of the courses

Materials

The experimental group’s response to the course materials was generally positive, with ten students affirming the
benefits of online resources (Figure 6). Nonetheless, there was a significant call for enhancements in school resources,
with students advocating for more practical tools to better align with the demands of aviation English, echoing sentiments
such as:

... the course can be taught with different tools (ES13).
There was a call for more interactive materials.
... online vocabulary activities supported our learning (ES12).

Such responses echo the students’ requests for a richer variety of materials, as indicated by the responses in Figure

The experimental group’s call for more practical tools was paralleled by the control group's desire for more varied
materials to support learning.

... the course can be taught with different tools (ES13).
... visuals related to our department should be demonstrated like models (FGCS2).

Both groups’ responses, as seen in Figure 6, underline the importance of material diversity for effective learning.
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Assessment

Assessment was a domain of mixed emotions, where nine students from the experimental group found the exams
to be daunting (Figure 7). Yet, they also saw value in the feedback process, which helped them gauge their learning
progression, and suggested that an increase in quizzes could serve as a constructive intermediary in evaluating their
ongoing understanding. Feedback and quizzes were requested to cope with the perceived difficulty of the exams.

.... The lessons were funny, but the exams are very difficult (ES49).
This comment conveys the sentiment that while the course was engaging, the assessments posed a significant

Case

4‘7%6 T
~] Assessment

V\

Figure 7. Students Ideas about Assessment
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The difficulty of assessments was a common theme, with nine experimental group students and eight control group
students highlighting the challenging nature of the exams. Feedback was a key element, with both groups acknowledging
its importance for improvement “receiving feedback contributed to my learning” (ES44)). These concerns are visualized
in the figure above.

Quality of Experiment

Students lauded the structure and efficacy of course activities, with 32 students in the experimental group
commending the well-planned sessions (Figure 8). The emphasis on hands-on exercises and interactive elements
underscored a pedagogical approach that was both engaging and informative, aligning with statements that highlighted
the course's practical application and its comparative advantage. Students valued the structure and efficacy of course
activities.

... In this course, our teacher made practical and useful online interactive exercises (ES48).

f
Useful 11
Disciplined 10
Fruitful 10
Effective 9
Fluent 7
Qualified 6
Successful 6
Consistent 1

~

Case

1

Quality of Experiment

Figure 8. Students’ Ideas about Quality of Experiment

Such remarks indicate the effectiveness of the interactive activities, with Figure 9 highlighting the planned and
fruitful nature of these activities.

Planned and fruitful activities were appreciated by the experimental group (“Our teacher made practical and useful
interactive online exercises,” ES48), while the control group also noted the benefits of disciplined and structured activities.
Both groups’ views suggest appreciation for the structured and outcome-focused teaching methods.

Characteristics of Lecturer

The lecturer’s role was acknowledged as central to the educational experience, with 13 students praising the
structured and principled nature of the teaching (Figure 9). Students felt that their lecturer's methodical approach
significantly contributed to the course's effectiveness, as evidenced by comments appreciating the lecturer's dedication
and motivational style. The lecturer was recognized for their structured and motivating teaching style.

... Our lecturer is very good... | am sure that our teacher did his best to be effective and efficient (ES32).

This response shows the impact of disciplined and inspirational lecturers on student learning. Lecturer
effectiveness was praised by both groups. The experimental group valued a structured and inspiring teaching approach
(“our lecturer is very good” (ES39)), whereas the control group called for more energy and tolerance from the lecturer:

... the lecturer should be tolerant for students’ being late to course (CS5).
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Figure 9. Students Ideas about Characteristics of Lecturer

Lacks of Students

Reflecting on their preparedness, 19 students from the experimental group admitted to shortcomings in their
foundational knowledge when commencing the course (Figure 10). This gap was highlighted as a barrier to fully
leveraging the course's offerings, suggesting that a more robust foundational English curriculum could benefit future
cohorts. Students initially felt underprepared.

... Our background was not strong ... English lessons should not be distance education in the first grade (ES38).

It is evident from the participant’s approach that participants like ES38 highlighted the difficulties faced in
transitioning from online learning to face-to-face education. Readiness and background issues were reported by both
groups, with the experimental group feeling particularly underprepared due to online learning. A student from the
experimental group stated,

... Our background was not strong. The first grade was distance education, and we came here without knowing
anything; English lessons should not be distance education in the first grade (ES38).

However, a student from the control group noted:
... | do not like English so much (CS22)

These remarks reflect similar challenges in preparedness.
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Figure 10. Students’ ideas about lacks of students

Contribution to Other Fields

Students perceived the course as extending beyond the confines of language learning to personal and professional
development realms. 25 students reported personal growth, and eight noted the preparatory role of the course in industry
engagement (Figure 11). This dual impact is summarized by a student who stated:

... | developed myself in aviation, which is a different branch, and | gained professional knowledge by learning
the terms” (ES45).

Obviously, the course was perceived to contribute to both personal and professional development.

... This course will be useful for my job after school... | gained professional knowledge by learning the terms
(ES45).

This comment illustrates the course’s broader impact, extending beyond language acquisition to include personal
growth and career readiness. Personal and professional development were highlighted in both groups. The experimental
group mentioned self-development and knowledge acquisition, while the control group also noted gains in self-confidence
and language skills. Statements such as “I will use vocabulary knowledge in this course while working at the airport”
(FGES1) from the experimental group and “The teacher provided self-confidence” (CS12) from the control group
underscored the course's broad impact.
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Figure 11. Students ‘Ideas about Contribution to other fields

Changes in Fear, Prejudice, and Self-Confidence

Students’ initial apprehensions transformed over the course duration, with 11 expressing initial feelings of

inadequacy, which later gave way to confidence and proficiency (Figure 12). This evolution is poignant, with one student
noting,

.... even if I don't like English, he made me like it a little bit (ES49).

The student highlighted the influential role of the educator in reshaping student attitudes. Additionally, changes in
attitudes towards English were profound.

... The teacher is very entertaining, even if | don 't like English, he made me like it a little bit (ES49).

This statement captures a shift from apprehension to appreciation, depicting the development of students’
confidence over the course. Both groups experienced shifts in confidence, with the experimental group moving from
initial inadequacy to positivity and the control group overcoming the initial course difficulty. The experimental group's
perspective, “even if I don't like English, he made me like it a little bit (ES49), contrasts with the control group’s more
cautious approach.
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Figure 12. Students’ Ideas about Changes in fear, prejudice and self-confidence

Suggestions

The concluding theme captured proactive suggestions by the students to enhance their learning experiences.
Sixteen advocated for transitioning from online to face-to-face classes, and similar numbers called for practical training
solutions. More precisely, students had clear ideas for improving the course.

... More vocabulary-based lessons can be taught... different activities can be available in coursebooks, and
classroom and school (CS33).

Such comments express the students’ desire for a more varied and enriched learning environment. This proactive
stance underscores the students’ investment in optimizing their educational journey, aiming for tangible improvements
that align with the practicalities of their future professions.

Practical suggestions for course improvement from both groups included more face-to-face classes and enhanced
teaching resources. The experimental group called for frequent exposure to online activities, while the control group
desired more in-class materials like “more vocabulary-based lessons” (CS33) and “visuals related to our department”
(FGCS2), indicating a shared desire for an enriched educational environment.

In sum, these detailed comparative insights with quotes from both groups paint a fuller picture of the educational
experience, identifying both commonalities and divergences in perceptions and recommendations. Plus, these detailed
accounts and figures provide a comprehensive overview of the multifaceted learning experience, capturing the nuances
of student engagement, the perceived efficacy of teaching methodologies, and the broader implications for curriculum
design and pedagogical strategy within the context of aviation English education.
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Figure 13. Students’ ideas about suggestions

Discussion, Conclusion, and Suggestions

The findings of the larger study indicate that interactive online vocabulary activities with games significantly
improved the vocabulary comprehension of the experimental group, with a score increase from 32.10 to 46.29,
representing a 14.19 point difference. This aligns with Wilkins’ assertion, as quoted by Thornbury (2002, p. 13), that
“without grammar very little can be conveyed, without vocabulary nothing can be conveyed.” Consequently, vocabulary
teaching holds a crucial place in English language curricula and classroom activities (O'Dell, 1997). Similar to Yip and
Kwan’s (2006) study, which demonstrated the benefits of online games for vocabulary learning among undergraduate
students, the present study found that the experimental group utilizing interactive online games outperformed the control

group.

The qualitative findings from this study provide valuable insights into the students’ experiences and perspectives
on the two instructional approaches. As detailed in the Results section, the experimental group perceived significantly
greater improvements in their listening, writing, and vocabulary skills through the interactive online activities which
allowed contextualized vocabulary practice. Quotes like “...the course contributed to my vocabulary and pronunciation”
(ES13) and “...I can write the words which I listened easily and correctly” (ES24) highlight the positive impact on both
vocabulary acquisition and integrated skills development.

However, the findings also revealed the challenges faced by the experimental group, such as insufficient prior
language preparation and difficult assessments. Statements like “Our background was not strong anyway...” (ES38)
underscore the importance of a strong foundational curriculum to optimally leverage the online activities. The control
group’s suggestions for diverse materials and homework reinforcement, such as “The teaching of the lesson is good, but
it can be more fun with different activities” (CS3), further emphasizing the need for a balanced, multi-modal approach.

Overall, the qualitative data triangulate the quantitative results by revealing the experimental group’s noticeable
skill gains and positive perceptions towards engaging in interactive online activities. The improvement in vocabulary
comprehension scores was corroborated by students’ self-reported progress in vocabulary, listening and writing,
facilitated by the contextualized practice afforded by the online games. Furthermore, increased motivation and
engagement emerged as key factors contributing to the experimental group’s performance gains, resonating with theories
of constructivist learning, gamification, and multimedia instruction. At the same time, the qualitative insights uncovered
areas requiring further support, including building a robust language foundation, diversifying materials and methods, and
improving aligning assessments.

The findings of the study also highlight the significance of student-centered education in foreign language
teaching, where students actively engage in the learning and teaching process to learn the language meaningfully and
efficiently (Kolb, 2014). Creating an atmosphere that encourages students to apply their skills through interactive online
vocabulary games is particularly important for teaching aviation English vocabulary. As Tebeweka (2021) notes,
vocabulary supports students in improving their proficiency in the four basic skills of listening, speaking, reading, and
writing.
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The traditional coursebook-based activities in the control group also resulted in a significant increase in students’
success, which could be attributed to their familiarity with traditional learning methods from previous educational
experiences. The qualitative data revealed that students in the aviation English course had similar study habits as those in
other courses, focusing on grammar, translation, and memorization. This suggests that traditional learning strategies were
transferred to the aviation English course, contributing to their success in the quantitative study.

The study aimed to explore and compare the effects of interactive online vocabulary activities and traditional
course book-based activities on vocabulary improvement among Civil Aviation students at Burdur Mehmet Akif Ersoy
University. The research sought to determine the effectiveness of these two approaches and to identify which method
enhances vocabulary improvement more effectively. The findings revealed that interactive online vocabulary activities in
aviation English conducted in the experimental group increased the students’ success in terms of vocabulary improvement
in English. This aligns with Schmitt’s (2000) assertion that learners can learn more effectively when they encounter and
use a word in different ways from their initial encounter. The student-centered activities in the experimental group were
more efficient than traditional coursebook activities in increasing students’ success, supporting Wood’s (2001) claim that
game-like designs can be more effective in drawing students’ attention compared to traditional tools such as coursebooks.
As Hutchinson and Waters (1987) stated, having essential knowledge is not sufficient for learners to understand the
language; they need to use it.

However, the activities based on the coursebook in the control group also increased students’ success significantly,
which could be attributed to their habits and familiarity with traditional teaching, and learning activities and assessment
methods from previous experiences. Based on the results of this study, the following suggestions are presented to enhance
the success of students and improve the learning environment in teaching Aviation English:

1. While the study focused on aviation English as a sub-branch of ESP and involved civil aviation students, the
findings may not be generalizable to all English language learners. However, the contribution of interactive
online vocabulary activities can be used as a model to determine the needs of students at other aviation schools
and universities in Turkey.

2. Students should be provided with opportunities to learn English through different methods and practices that
improve various skills, as the experimental group expressed more positive satisfaction with the interactive
online vocabulary activities than the coursebook-based activities in the control group.

3. Applied research should be conducted to explore natural English learning methods, as students should be
helped to overcome prejudices against language learning by providing student-centered learning environments
and interactive teaching methods rather than teacher-centered education.

4. Universities and the Ministry of National Education in Turkey should take the necessary precautions to benefit
from these practices at all school levels.

5. Various instructional designs that actively engage students in activities should be developed to teach English,
and teachers in this field should be encouraged to use them.

6. Students should have a higher level of knowledge about English grammar and vocabulary in order to better
understand and comprehend Aviation English, as “Aviation English” is not limited to pilots or air traffic
controllers but also relates to general English in aviation or aeronautical universities (Aiguo, 2008).

7. Materials and environments fulfilling the needs of students, such as Internet access, computers, projectors,
classrooms, smart boards, and appropriate lighting, should be provided in the Aviation English teaching process
to enhance student success.

Ethics Committee Approval

It was declared to be in compliance with the ethical principles with the decision of Mehmet Akif Ersoy University
Ethics Committee dated 07.07.2021 and numbered 2021/07.

Author Contribution
The authors contributed equally to the study.
Conflict of Interest

There is no conflict of interest.

226



IHEAD 9(2), 211-230

References

Aiguo, W. (2008). Reassessing the position of aviation English: From a special language to English for specific purposes.
Journal of Applied Psychology, 15, 151-163.

Alemi, M. (2010). Educational games as a vehicle to teaching vocabulary. The Modern Journal of Applied Linguistics,
2(6), 425-438.

Ashraf, H., Motlagh, F. G., & Salami, M. (2014). The impact of online games on learning English vocabulary by Iranian
(low-intermediate) EFL learners. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 98, 286-291.
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.03.418

Aydogan, H. (2017). English vocabulary and grammar difficulties encountered among Turkish Students: A case study at
a Turkish state university. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(2), 550-562.
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2017.17.30227-326349

Bani-Salameh, Z. A., Kabilan, M. K., & Bani-Salalmeh, L. (2011). Utilising multimedia ESP programme in enhancing
flight attendants’ safety knowledge and problem solving skills. British Journal of Educational Technology, 42(6),
1003-1015. https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2010.01124.x

Creswell, J. W., & Miller, D. L. (2000). Determining validity in qualitative inquiry. Theory into Practice, 39(3), 124-130.
https://doi.org/10.1207/s15430421tip3903_2

Creswell, J. W., & Plano Clark, V. L. (2011). Designing and conducting mixed methods research (2nd ed.). Sage
Publications.

Cutting, J. (2012). English for airport ground staff. English for Specific Purposes, 31(1), 3-13.
https://doi.org/10.1016/j.esp.2011.06.002

Demirbilek, M., Yilmaz, E., & Tamer, S. (2010). Second language instructors’ perspectives about the use of educational
games. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 9, 717-721. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.12.223

Dinger, N., & Dinger, R. (2021). The effect of a serious game on aviation vocabulary acquisition. International Journal
of Serious Games, 8(4), 49-63. https://doi.org/10.17083/ijsg.v8i4.464

Dolati, R., & Mikaili, P. (2011). Effects of instructional games on facilitating students' vocabulary learning. Australian
Journal of Basic and Applied Sciences, 5(11), 1218-1224.

Donmus, V. (2010). The use of social networks in educational computer-game based foreign language learning. Procedia-
Social and Behavioral Sciences, 9, 1497-1503. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.12.355

Doolittle, P. E., & Hicks, D. (2003). Constructivism as a theoretical foundation for the use of technology in social studies.
Theory and Research in Social Education, 31(1), 72-104. https://doi.org/10.1080/00933104.2003.10473216

Elo, S., & Kyngis, H. (2008). The qualitative content analysis process. Journal of Advanced Nursing, 62(1), 107-115.
https://doi.org/10.1111/j.1365-2648.2007.04569.x

Fereday, J., & Muir-Cochrane, E. (2006). Demonstrating rigor using thematic analysis: A hybrid approach of inductive
and deductive coding and theme development. International Journal of Qualitative Methods, 5(1), 80-92.
https://doi.org/10.1177/160940690600500107

Hutchinson, T., & Waters, A. (1987). English for specific purposes: A learning-centred approach. Cambridge University
Press. ICAO Sarps-standards and recommended practices & nbsp;//.SARPs-Standards and Recommended
Practices. (n.d.). https://www.icao.int/safety/SafetyManagement/Pages/SARPS.aspx

ICAO (International Civil Aviation Organization). (n.d.). Language proficiency. https://www.icao.int/safety/OPS/OPS-
Section/Pages/Language-proficency.aspx

Ivankova, N. V., Creswell, J. W., & Stick, S. L. (2006). Using mixed-methods sequential explanatory design: From theory
to practice. Field Methods, 18(1), 3-20. https://doi.org/10.1177/1525822X05282260

Kolb, D. A. (2014). Experiential learning: Experience as the source of learning and development. FT press.

Mackay, R., & Mountford, A. (1978). English for specific purposes: A case study approach. Longman.

Muhammad, J., & Varol, A. (2019). Difficulty of learning English language by Turkish nationalities and learning Turkish
language by foreign students in Turkey: A case study for Elazig metropolis. Turkish Journal of Science and
Technology, 14(2), 85-89.

O’Dell, F. (1997). Incorporating vocabulary into the syllabus. In N. Schmitt & M. McCarthy (eds.), Vocabulary:
Description, acquisition and pedagogy (pp. 258-278). Cambridge University Press.

O’Malley, J. M., & Chamot, A. U. (1990). Learning strategies in second language acquisition. Cambridge University
Press. https://doi.org/10.1017/CB09781139524490

Oxford, R. (2011). Teaching and researching language learning strategies. Harlow: Pearson Education.

Oxford, R. L. (1990). Language learning strategies: What every teacher should know. Heinle & Heinle.

Ozer, B. (2002). IIkdgretim ve ortadgretim okullarinin egitim programlarinda dgrenme staratejileri. Egitim Bilimleri ve
Uygulama, 1(1), 17-32.

Paivio, A. (1991). Dual coding theory: Retrospect and current status. Canadian Journal of Psychology, 45, 255-287.
https://doi.org/10.1037/h0084295

Pinem, Y. A. (2009, September 12-16). Computer-assisted vocabulary learning: The power of gaming on Sstudents’
English vocabulary achievement [Oral presentation]. ELTL Conference Proceedings, Toulouse, France.

Ruben, B. D. (1999). Simulations, games, and experience-based learning: The quest for a new paradigm for teaching and
learning. Simulation & Gaming, 30(4), 498-505. https://doi.org/10.1177/104687819903000409

227


https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014.03.418
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2017.17.30227-326349
https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2010.01124.x
https://doi.org/10.1207/s15430421tip3903_2
https://doi.org/10.1016/j.esp.2011.06.002
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.12.223
https://doi.org/10.17083/ijsg.v8i4.464
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.12.355
https://doi.org/10.1080/00933104.2003.10473216
https://doi.org/10.1111/j.1365-2648.2007.04569.x
https://doi.org/10.1177/160940690600500107
https://www.icao.int/safety/SafetyManagement/Pages/SARPs.aspx
https://www.icao.int/safety/OPS/OPS-Section/Pages/Language-proficency.aspx
https://www.icao.int/safety/OPS/OPS-Section/Pages/Language-proficency.aspx
https://doi.org/10.1177/1525822X05282260
https://doi.org/10.1017/CBO9781139524490
https://doi.org/10.1037/h0084295
https://doi.org/10.1177/104687819903000409

Bozkurt & Karakag (2024)

Sadoski, M. (2005). A dual coding view of vocabulary learning. Reading & Writing Quarterly, 21(3), 221-238.
https://doi.org/10.1080/10573560590949359

Saffarian, R., & Gorjian, B. (2012). Effect of computer-based video games for vocabulary acquisition among young
children: An experimental study. Journal of Comparative Literature and Culture, 1(3), 44-48.

Sanaoui, R. (1995). Adult learners’approach to learning vocabulary in second languages. Modern Language Journal,
79(1), 15-28. https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1995.th05410.x

Schmitt, N. (2000). Vocabulary in language teaching. Cambridge University Press.

Septida, D. (2020, August). ESL games+: a modern online game in teaching vocabulary for young learners. In Eighth
International Conference on Languages and Arts (ICLA-2019) (pp. 298-301). Atlantis Press.
https://doi.org/10.2991/assehr.k.200819.060

Stott, N. (2001). Helping ESL students become better readers: Schema theory applications and limitations. The internet
TESL Journal, 7(11), 1-10.

Tebeweka, S. N. (2021). The impact of digital games on English vocabulary learning in middle school in Sweden (ages
9-12). Retrived from https://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1592059&dswid=-1197

Thornburry, S. (2002). How to teach vocabulary. England Pearson Education Limited.

Turgut, Y., & Irgin, P. (2009). Young learners’ language learning via computer games. Procedia-Social and Behavioral
Sciences, 1, 760-764. https://doi.org/10.1016/].sbspro.2009.01.135

Vygotsky, L. (1978). Mind in society: The development of higher psychological processes. Harvard University Press.

Wang, A. (2011). A methodological probe to aeronautical English vocabulary instruction. Open Journal of Modern
Linguistics, 1(02), 45-51. https://doi.org/10.4236/0jml.2011.12007

Wang, S. (2014). Collaboration factors and quality of learning experience on interactive mobile assisted social e-learning.
The Turkish Online Journal of Educational Technology 13(2), 24-34.

Williams, J. N. (2006). Associationism and connectionism. In K. Brown (Ed.), Encyclopedia of language & linguistics
(2nd ed., pp. 559-562). Elsevier Science. https://doi.org/10.1016/B0-08-044854-2/01585-6

Wood, J. (2001). Can software support children’s vocabulary development? Language Learning & Technology, 5(1),
166-201.

Yip, F. W, & Kwan, A. C. (2006). Online vocabulary games as a tool for teaching and learning English
vocabulary. Educational media international, 43(3), 233-249. https://doi.org/10.1080/09523980600641445

228


https://doi.org/10.1080/10573560590949359
https://doi.org/10.1111/j.1540-4781.1995.tb05410.x
https://doi.org/10.2991/assehr.k.200819.060
https://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1592059&dswid=-1197
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2009.01.135
https://doi.org/10.4236/ojml.2011.12007
https://doi.org/10.1016/B0-08-044854-2/01585-6
https://doi.org/10.1080/09523980600641445

IHEAD 9(2), 211-230

Genisletilmis Ozet
Amag

Bu karma yéntem calismasinin temel amaci, Tiirk havacilik 6grencilerinin Ingilizce havacilik terminolojisini
ogrenmek icin ¢evrimigi etkilesimli kelime etkinlikleri ve oyunlar ile geleneksel ders kitab1 alistirmalarina iliskin goriis
ve deneyimlerini derinlemesine incelemektir. Havacilikta iletisim hatalarinin pek ¢ok kazaya yol agmasi nedeniyle
Uluslararasi Sivil Havacilik Orgiitii (ICAO) tarafindan éngériilen Ingilizce yeterliligi standartlarini karsilamak biiyiik
onem tagimaktadir. Bu baglamda, kelime bilgisi, havacilik 6grencilerinin akiciliga ulagmasindaki temel engellerden
biridir. Ogrenci bakis agilari, iletisim yeterliliginin bu kilit bileseni i¢in etkili 6gretim yaklagimlarina 151k tutmaktadar.
Ozellikle havacilikta kullanilan terimler, grencilerin mesleki hayatlarinda karsilasacaklar gercek durumlar igin hayati
oneme sahiptir. Bu nedenle, ¢caligmanin sonuglar1 sadece egitim alaninda degil, ayn1 zamanda havacilik giivenligi ve
operasyonel verimlilik agisindan da 6nem tagimaktadir.

Yontem

Calismanin nicel asamasinda, ¢gevrimigi etkilesimli kelime etkinlikleri ve geleneksel ders kitabi uygulamalarin
alan deney ve kontrol gruplar1 arasinda kelime hazinesini karsilastiran deneysel bir tasarim kullanilmistir. Deney grubu,
cevrimigi etkilesimli etkinlikler ve oyunlar ile kelime 6grenimi gergeklestirirken, kontrol grubu geleneksel ders kitabi
alistirmalarint takip etmistir. Nicel veri toplama araci olarak, her iki gruba da uygulanan 6n test ve son testler
kullanilmistir. Bu testler, 6grencilerin kelime bilgisi diizeylerini 6lgmek amaciyla hazirlanmis ve karsilagtirmali analizler
yapilmigtir. Nitel asamada ise, 6grencilerin bu iki 6gretim yaklagimina iliskin derinlemesine deneyim ve tercihlerini
anlamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler ve odak grup tartismalart kullanilmigtir. Katilimcilar, Burdur Mehmet Akif
Ersoy Universitesi'ndeki 84 sivil havacilik ve ulastirma ydnetimi dgrencisinden olusmaktadir. Deney grubu 42, kontrol
grubu ise 42 kigiden olusmustur. Bu kapsamda, 6grencilerin demografik 6zellikleri, dil gegmisleri ve 6grenme stilleri de
g6z Oniinde bulundurulmustur.

Bulgular

Nitel analiz sonuglari, deney grubunun o&zellikle dinleme, yazma ve kelime bilgisinde onemli iyilesmeler
algiladigimi ortaya koymustur. Cevrimigi etkilesimli etkinlikler sayesinde kelimeler baglaminda kullanilarak
pekistirilmistir. Ogrenciler, bu etkinlikler sayesinde kelimelerin anlamlarmi ve kullanim alanlarini daha iyi kavradiklarimni
belirtmislerdir. Ancak, zorluklar arasinda yetersiz dil hazirlig1 ve degerlendirmelerin zorlugu yer almaktadir. Ogrenciler,
bazi etkinliklerin karmasiklig1 nedeniyle zorlandiklarini ifade etmislerdir. Kontrol grubunda da 6grenciler bazi iyilesmeler
bildirse de, bu iyilesmeler deney grubuna kiyasla daha sinirli kalmistir. Kontrol grubundaki dgrenciler, geleneksel ders
kitab1 aligtirmalarinin monoton oldugunu ve motivasyonlarini olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir.

Tartisma

Genel olarak, ¢evrimici etkilesimli kelime oyunlari ve etkinlikleri, geleneksel ders kitabi aligtirmalarina kiyasla
ogrencilerin motivasyonunu, kelime kaliciligint ve bagarisini énemli 6l¢iide artirmigtir. Oyunlastirma unsurlari, gorsel-
isitsel zenginlik ve ¢ok oyunculu etkilesimler, 6grenmeyi daha keyifli ve baglamsallastirarak pekistirmistir. Ozellikle,
¢ok oyunculu etkilesimler, 6grencilerin rekabetgi ve isbirlik¢i 6grenme ortamlarinda daha etkin bir sekilde 6grenmelerini
saglamistir. Ancak, tiim dgrenciler icin ideal olan; yiiz yiize egitim, ¢evrimici etkinlikler ve ders kitaplarmin dengeli bir
sekilde bir arada kullanilmasidir. Ogrenciler, farkli 5grenme stillerine sahip oldugundan, gesitli 6gretim yontemlerinin bir
arada kullanilmas1 6grenme siirecini daha verimli hale getirebilir. Ayrica, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine gore
uyarlanmis g¢esitli materyal ve aktiviteler sunulmalidir. Bu baglamda, 6gretmenlerin de teknoloji kullaniminda yetkin
olmalar1 ve yenilik¢i 6gretim yontemlerini benimsemeleri gerekmektedir

Sonug¢

Derinlemesine &grenci goriisleri, etkilesimli ve deneyimsel 6gretim ydntemlerinin havacilik terminolojisini
ogrenmede en etkili yaklagim oldugunu ortaya koymustur. Havacilik iletisiminin 6zel terimleri, saha ile iliskili 6grenme
etkinlikleri ve teknoloji destekli uygulamalarla kalic1 sekilde edinilebilmektedir. Bu sayede, 6grenciler, mesleki
hayatlarinda karsilagacaklar1 durumlara daha iyi hazirlanmaktadir. Boylece, havaciliktaki giivenlik risklerini minimuma
indiren standart dil yeterliligine daha kolay ulasilabilmektedir. Ogrenciler, bu tiir etkinliklerle 6grendikleri kelimeleri,
gercek hayatta karsilagacaklari durumlarda kullanabilecekleri sekilde O0grenmektedir. Ayrica, ¢evrimici etkilesimli
etkinlikler, dgrencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmelerine de katki saglamaktadir. Ogrenciler, bu etkinlikler
sayesinde kendi 6grenme siireglerini daha iyi yonetebilmekte ve 6z diizenleme becerilerini gelistirebilmektedir

Oneriler

Gelecekteki caligmalarin, ¢cevrimici etkilesimli etkinliklerin ve geleneksel materyallerin uzun vadeli etkilerini ve
farkli baglamlardaki uygulanabilirligini arastirmasi onerilmektedir. Havacilik Ingilizcesi 6gretiminde ideal 6gretim
materyali setinin ve degerlendirme yaklagimlarinin tasarlanmasi da 6nemli bir adim olacaktir. Ayrica, 6grencilerin
hazirlik agsamasindaki eksikliklerini gidermeye yonelik destek programlarinin yayginlastirilmasi, daha iist diizey becerileri
edinmelerini kolaylastiracaktir. Bu tiir programlar, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 agmalarina
yardimei olabilir. Sonug olarak, bu ¢alisma hem kuramsal hem de uygulamaya doniik 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir.
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Egitimciler, bu tiir etkinlikleri miifredatlarina dahil ederek dgrencilerin 6grenme siireglerini daha etkili hale getirebilirler.
Ayrica, teknolojinin egitimdeki rolii her gegen giin artmakta olup, bu tiir yenilik¢i yaklagimlar, gelecegin egitim modelleri

i¢cin 6nemli bir referans olusturacaktir.
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Oz

Bu calisma ile ters yiiz 6grenme modelinin dokuzuncu sinif 6grencilerinin biyoloji akademik bagarisina olan etkisi ele almmustir.
Calismada ters yiiz 6grenme modelinin etkililigini belirlemek tizere dokuzuncu simif biyoloji dersi iinitelerinden Hiicre tinitesi ele
alinmugstir. Calisma 60 kisiden (kiz: 32, erkek: 28) olusan dokuzuncu sinif 6grencileri ile yiiriitiilmistir. Caligmada yar1 deneysel
desenlerden on test — son test eslestirilmis kontrol gruplu desen ele alinmistir. Calisma igin iki farkli grup ele alinarak bu gruplardan
biri deney (kiz:15, erkek:15), digeri kontrol grubu (kiz:17, erkek:13) olarak belirlenmistir. Caliymada 6ncelikle her iki gruba birden
arastirmaci tarafindan gelistirilen hiicre akademik basar1 testi, on test olarak uygulanmis ve bu testler iliskisiz 6rneklem t-testi ile
analiz edilmistir. Analizlerin sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklihgin olmadigi belirlendikten sonra deney grubu
ogrencilerine ters yiiz 6grenme modeli, kontrol grubu 6grencilerine sunum, soru-cevap, tartisma yontemleri uygulanarak hiicre tinitesi
bes haftalik bir siiregte islenmistir. Calisma sonucunda 6grencilere uygulanan son testler iliskisiz 6rneklem t-testi ve iligkili 6rneklem
t-testi ile analiz edilerek yorumlanmustir. Calisma sonucunda deney grubu dgrencilerine ait son test sonuglari ile kontrol grubu
6grencilerine ait son test sonuglari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Tersyiiz 6grenme modeli; biyoloji egitimi; hiicre iinitesi
Gelis: 9 Aralik 2023, Kabul: 6 Kasim 2024, Yayin: 25 Aralik 2024

Investigation of the Effect of the Flipped Learning Model on Academic Success in the Cell
Unit of Biology Course

Abstract

This study examined the effect of the flipped learning model (FLM) on the academic success of ninth-grade students in biology. The
Cell unit from the ninth-grade biology curriculum was chosen to determine the effectiveness of the flipped learning model. This study
was conducted with 60 ninth-grade students (32 girls and 28 boys). A pre-test post-test paired control group design, one of the quasi-
experimental designs, was used in the study. Two different groups were selected: one as the experimental group (15 girls and 15
boys) and the other as the control group (17 girls and 13 boys). Initially, the Cell Academic Achievement Test developed by the
researcher was administered to both groups as a pre-test and analyzed using an independent sample t-test. After determining that
there was no significant difference between the groups, the flipped learning model was applied to the experimental group, while
presentation, question-answer, and discussion methods were used for the control group over a five-week period. At the end of the
study, the post-tests administered to the students were analyzed and interpreted using independent samples t-test and paired samples
t-test. The results showed a significant difference in favor of the experimental group between the post-test scores of the experimental
and the control groups.
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Giris

Teknolojinin éneminin her gegen gilin arttig1 giinimiizde teknolojinin egitime entegre edilmesi bityiik bir 6nem
tagimaktadir. Dolayisiyla geleneksel egitim ortamlarinda 6nemli bir yer kaplayan sinif ortanm1 da teknolojiden oldukg¢a
etkilenmis ve teknoloji siniflarda aktif bir sekilde kullanilmaya baglanmustir. Nitekim egitim teknolojileri tizerine yapilan
arastirmalarda sinif i¢inde farkli teknolojik araglarin kullanildigini destekler niteliktedir (Aydin, 2016; Bell, 2015;
Yestrebsky, 2015). Sinif i¢erisinde farkli teknolojik araglarin kullanilmasi farkli 6grenme yaklagimlarinin kullanilmasini
da beraberinde getirmistir (Farah, 2014). Bu farkli 6grenme yaklagimlarindan biri de harmanlanmis 6grenme yontemidir.
Harmanlanmis 6grenme yonteminde yiiz yiize egitim ile uzaktan egitimin birbirine entegre edilmesi s6z konusudur
(aktaran Hayirsever ve Orhan, 2018). Bu yontemde dnemli bir unsur, hem yiiz yiize egitimin hem de uzaktan egitimin
giiclii yonlerinin ele alinmasidir. Bagka bir ifade ile harmanlanmig 6grenme yontemi, her iki yonteme ait avantajlari
dikkate almaktadir (Unsal, 2007). Staker ve Horn (2012) tarafindan harmanlanmis 6grenme yontemi dért grupta
smiflandirilmigtir. Bu simiflandirma: Esnek model, 6z harman model, zenginlestirilmis sanal model ve c¢evirme
modellerinden olusmaktadir. Bu siniflandirma arasinda yer alan ¢evirme modeli ise konum ¢evirme, laboratuvar ¢evirme,
bireysel ¢evirme ve ters yiiz 6grenme modeli gibi dort ayr1 6grenme modelini kapsamaktadir. Bu 6grenme modelleri
arasinda yer alan ters yiiz 6grenme modeli, hem Tiirkiye’de hem de diinyada son zamanlarda tizerinde oldukga durulan
bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Caliskan, 2016).

Ters yiiz 6grenme (TYO) modeli, 6grencinin hem sinif ortaminda hem smif dig1 ortamlarda merkeze alinmasi ve
ogrencilerin her iki ortamda da aktif olmas: esasina dayanmaktadir (Kates vd., 2015). Nitekim TYO modelinde gruptan
ziyade bireysel 6grenme merkeze alinmakta ve dgretimde bireysellik vurgulanmaktadir. Bu 6gretim modelinin sinif dist
etkinlikleri arasinda egitim videolari, ddevler yer alirken; siif i¢i etkinlikleri arasinda 6grencilerin gelisimlerini
destekleyecek, yaparak-yasayarak 6grenmelerine olanak saglayacak, 6grencilerin aktif olacag: farkli 6grenme yontem ve
tekniklerine yer verilmektedir. Simif dig1 ortamlarda 6gretmen tarafindan hazirlanacak olan videolar konuya yonelik
ogrencilere bilgiler kazandirmada, 6grenme ortaminin etkin ve zengin olmasinda olduk¢a 6nemlidir. Nitekim 6grencilerin
videolari izlerken iligki kurma, soru sorma, 6devlerini tamamlama ve bunlari arkadaglar1 ile paylagsma gibi sorumluluklari
vardir (Torun ve Dargut, 2015). Simif i¢i ortamda ise 6grencilerin izledikleri videolarda yer alan konular1 derinlemesine
ele almasina olanak saglayan farkli yontemlere yer verilmesi hem 6grencinin konuyu anlamli 6grenmesinde hem de
eglenerek, yaparak-yasayarak 6grenmesinde etkili olacaktir.

Geleneksel 6grenme yontemlerinin aksine TYO modelinde grenci bilgiyi, bir takim teknolojik araclar kullanarak
(ses kaydi, video, film, metin gibi) sadece smif ortaminda degil okul dis1 ortamlarda da &grenerek bu 6grenmeyi
pekistirmeyi simnif ortamina tagiyabilmektedir. Boylesi bir uygulama sinif i¢erisinde 6grencinin gerek duydugu zamani,
simif dig1 ortamlarda da bulmasina ve ek zaman yaratmasina yardimci olabilmektedir (Bergmann ve Sams, 2012).
Boylelikle 6grencinin siif dis1 ortamlarda da aktif gorev almasi 6grenciyi merkeze alan bir 6grenme ortami olusmasina
yol agmaktadir. Bergman ve Sams (2012) ters yiiz 6grenme ortamlarinda olmasi gereken temel unsurlar1 yedi baglikta
toplanmustir. Bu temel unsurlara Sekil 1°de yer verilmistir.

lers Yoz
Ogrenme
Modeli
~r— timize =
dgrenci o . uygulamalar o m bilgi )
o edilmis A A— yinetici N yansitma ve
i5 birligi merkezli icin yeterli /o teknolojileri - 3
— ifrenme 0 destefi g degerlendirme
dfrenme zaman destefi
ortamlary

Sekil 1. Ters yiiz 6grenme ortaminin temel unsurlar1 (Bergman ve Sams, 2012).

Sekil 1 dikkate alindiginda TYO ortaminda:

e Hem 6grenciler hem de dgretmenler arasinda is birligi ve iletisim biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Ayn1 zamanda
bu 6grenme yonteminin temel amaci, 6grenciyi merkeze almaktir.

e Burada 6gretmenin rolii sadece bir yol gosterici olmaktir.

o TYO modelinde 6grenciler konuyu 6grenirken tek bir sekle bagli kalmay1p birgok 6grenme yontemini bir arada
kullanma durumuna sahip olmalidir. Burada 6gretmen, isbirligine dayal 6grenme alanlari ile bireysel 6grenme
alanlar1 olusturmakla sorumludur.

e Hem simif i¢i uygulamalarda hem de sinif dig1 uygulamalarda 6grencilerin zamani etkin ve verimli kullanmasi
onemli bir etkendir.

e Ogretmen TYO yéntemini uygularken muhakkak yénetici destegine bagvurmali ve bilisim teknolojilerini etkin
ve aktif kullanabilmelidir.

Ters yiiz 6grenmede 6grenci merkezdedir ancak 6nemli olan bir diger unsurda igeriktir. Bu igerik, 6gretmen

tarafindan teknolojik olarak zenginlestirilmeli ve ogrencilere iliskiler kurularak aktarilmalidir. TYO modelinin
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Ogretmenler tarafindan nasil uygulanacagina dair dongiisel bir model; Morave¢ vd. (2010) tarafindan olusturulmustur. Bu
modele Sekil 2°de yer verilmistir.

e
| | | | |

Ders dncesinde Deers zirasinda

Sekil 2. Moraveg vd. (2010) tarafindan olusturulan ters yiiz 6grenme modeline ait dongiisel model.
Sekil 2°de belirtildigi iizere TYO modelinde esas olan sinif dis1 etkinlikler yoluyla elde edilmis olan bilgilerdir.
Smif igerisinde ise geleneksel 6grenme ortamlarmmdan farkli olarak biligsel etkinlikler 6énem arz etmektedir. Sif
icerisinde grup tabanl 6grenme, problem ¢ézme, soru cevap teknikleri 6nemli bir yer tutarken smif dig1 ortamlarda web
tabanli olan videolar ve kapali uglu siavlar 6nemli bir yer tutmaktadir (Moraveg vd., 2010).

Tiim bu bilgiler TYO modelinin; egitim teknolojilerinin aktif olarak kullanildigi, grenme ortamlarmi olumlu
etkileyen, temel diizeydeki bilgiye 6grencinin sinif diginda ulasmasina imkéan vererek sinif i¢i zamaninda uygulama ve
tartigma yapma, problem ¢6zme gibi iistbilissel becerileri gergeklestirdigi bir model olarak ifade edilebilmesine yol
agmaktadir (Johnson, 2012).

Temel bilim alanlarindan olan biyolojinin iilkelerin bilimsel ve cagdas bireyler yetistirmesinde siiphesiz ki olduk¢a
6nemli bir rolii vardir. Bu ylizden 6grencilerin biyoloji konularina yonelik bilgileri, anlamli ve kalic1 6grenmeleri istenilen
bir durumdur. Yapilan arastirmalar ise Ogrencilerin biyoloji 6greniminde zorlandigini, anlamli 6grenmenin
saglanamadigini ve konular1 ezbere bilgi olarak goérdiklerini belirtir yondedir (Atilboz, 2004; Krall vd., 2008; Selvi ve
Yakisan, 2004; Tekkaya, 2002). Bu duruma yol agan en 6nemli etkenin ise geleneksel gretim yontemlerinin 6grenme
ortamlarinda etkin olarak kullanilmasi gosterilmektedir (Han, 2013; irem ve Yavuz, 2009). Bu durum, biyoloji
konularmin 6gretiminde farkli 6grenme yontemlerinin kullanilmasini gerekli kilmaktadir.

Biyoloji konular1 arasinda yer alan hiicre konusu ig¢in de anlamli 6grenmeden ziyade ezbere 6grenme s6z
konusudur. Zira yapilan galigmalar ezbere bilginin fazla olmasindan dolayr 6grencilerin hiicre konusunu anlaml
ogrenmede zorlandiklarini1 ve kavram yanilgilarina sahip olduklarini gosterir niteliktedir (Atilboz, 2004; Odom, 1995;
Tarake1 vd.,1999; Tekkaya vd., 2000). Ogrencilerin hiicre konusunda anlamli bir 6grenme gerceklestirmeleri diger
biyoloji konularin1 anlamalar igin oldukga gerekli ve 6nemlidir. Ciinkii hiicre konusu, biyolojinin temel konusunu
olugturmaktadir (Bahar vd., 1999; Saygin vd., 2006; Yogurtcu, 2021).

Ozetle alanyazinda belirtilen bu durumlar dikkate alindiginda biyolojinin temel konusu olan hiicre iinitesinde
ogrencilerin anlamli bir 6grenme gergeklestiremedigi, bu duruma geleneksel 6grenme yontemlerinin neden oldugu
seklinde bir kaniya varmak miimkiindiir. Bundan hareketle egitimde yeni bir model olan TYO modelinin biyoloji
egitiminde anlamli dgrenmede ne derece etkili oldugu irdelenebilir. Ancak alanyazinda TYO modelinin biyoloji
egitimindeki etkisine yonelik ¢aligmalar oldukg¢a sinirli sayidadir (Abanikannda, 2020; Barral vd., 2018; Ebrahim ve
Naji, 2021). Nitekim TYO modelinin hiicre iinitesi akademik basarisina ne derece etki ettigine ydnelik bir caligma
alanyazinda mevcut degildir. Hiicre konusunda sadece Aziz (2021) tarafindan yapilmis bir ¢alisma mevcuttur ancak bu
¢aligmada hiicre konusu tam olarak ele alinmamig sadece bu konu igerisinde yer alan kloroplast ve mitokondri alt konulari
ele alinmistir. Calisma sonucunda ise kloroplast ve mitokondri konular akademik basarisini artirmada TYO modelinin
geleneksel 6grenme yontemine kiyasla daha etkili oldugu belirtilmistir. Tiim bu bilgiler calismay1 degerli kilmaktadir.

Calismanin Amaci

Bu ¢alisma ile biyoloji dersinin temel konusu olan ve 6grencilerin anlamh 6grenmede zorluk yasadigi hiicre
iinitesinin TYO modeliyle ele alinmasi ve anlamli bir 6grenmenin gerceklestirilmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda ele alinan aragtirma sorusu: ‘Ters yiiz 6grenme modelinin, ortadgretim dokuzuncu sinif 6grencilere ait
biyoloji dersi hiicre linitesi akademik basarisina anlamli bir etkisi var midir?” seklinde belirtilmistir. Bu arastirma
sorusunun agiklamak {izere ele alinan alt arastirma sorulari ise su sekildedir.
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1. Kontrol ve deney grubu 6grencilerine ait Hiicre Bagar1 Testi (HBT) 6n test ortalamalari arasinda anlaml
bir farklilik var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerine ait Hiicre Bagsar1 Testi (HBT) 6n test ve son test ortalamalari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) 6n test ve son test ortalamalar arasinda anlamlh
bir farklilik var midir?

4, Kontrol ve deney grubu 6grencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) son test ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Bu ¢alismada dokuzuncu smif $grencilerinin biyoloji dersi hiicre iinitesine ait akademik basarilarina TYO modeli
ile sunum, soru-cevap, tartisma yontemlerinin etkisini karsilagtirmak iizere yapilan kontrol gruplu 6n test-son test yari
deneysel model ele alinmistir. Yart deneysel desenler, bagimsiz bir degiskenin bagimli bir degisken iizerindeki var olan
etkisini, neden-sonug iligkisi kapsaminda ele alarak yorumlayan bir yontemdir (Biiyiikoztirk vd., 2020).

Cahisma Grubu

Calisma grubu i¢in Zonguldak ilinde yer alan bir fen lisesindeki alti ayr1 dokuzuncu sinif subelerinden ikisi kura
yontemi ile se¢ildikten sonra biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 30, kontrol grubunda
30 olmak tizere toplamda 60 dgrenciye ait demografik bilgilere Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Orneklem grubuna yénelik demografik bilgiler.

Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 15 15 30
Kontrol 17 13 30

Verilerin Analizi

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan Hiicre Basar1 Testi (HBT), ayn1 zamanda biyoloji 6gretmeni olan
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. HBT i¢in 6ncelikle arastirmaci tarafindan hiicre tinitesinde var olan tiim kazanimlar
esit oranda temsil eden 35 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Daha sonra olusturulan madde havuzu, iki biyoloji
alan uzmanmimn goriisiine sunulmus ve uzman gorisleri dogrultusunda 4 madde testten ¢ikartilmistir. Boylelikle 31
maddeden olusan HBT ye ait ilk hal olusturulmustur. Daha sonra HBT’ye ait giivenirlik ¢alismasi1 155 kisiden olusan 10.
smif 6grencileri ile yapilmigtir. Calisma sonrasinda teste yonelik elde edilen madde giigliik ve ayirt edicilik indekslerine
Tablo 2°de yer verilmistir.
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Tablo 2. HBT 'ye ait madde gii¢liik ve ayuwt edicilik indeksleri.

Madde No Madde Giicliik Degeri Madde Ayirt Edicilik Degeri
1 0.64 0.79
2 0.58 0.81
3 0.67 0.79
4 0.60 0.72
5 0.30 0.40
6 0.82 0.35
7 0.82 0.44
8 0.42 0.42
9 0.72 0.74
10 0.59 0.42
11 0.61 0.84
12 0.70 0.72
13 0.66 0.70
14 0.51 0.67
15 0.58 0.74
16 0.57 0.60
17 0.55 0.63
18 0.77 0.65
19 0.55 0.79
20 0.42 0.51
21 0.74 0.79
22 0.75 0.67
23 0.57 0.74
24 0.60 0.67
25 0.57 0.67
26 0.52 0.67
27 0.40 0.58
28 0.52 0.53
29 0.52 0.67
30 0.41 0.32
31 0.52 0.47

Tabloya gore HBT ye ait madde giigliik indeksleri araligi: 0.30 ile 0.82 ve madde ayirt ediciligi aralig: ise 0.32 ile
0.84 arasinda ve testin geneline ait Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayisi ise 0.92 olarak elde edilmistir. Bu veriler dikkate
almarak HBT nin ¢alismada kullanilmas1 uygun goriilmiistiir.

Bu calismada veri analizi Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) programu ile yapilmistir. Caligmada
analizlere baslamadan &nce verilerin normal dagihm gosterip gostermedigine bakilmistir. Verilere uygulanan
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk Normallik test sonuglarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Gruplara ait Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testi sonuc¢lar.

Test Grup Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
istatistik sd p istatistik sd p
HBT On test Deney 0.18 30 0.014 0.93 30 0.043
Kontrol 0.16 30 0.051 0.92 30 0.028
HBT Son test Deney 0.10 30 0.200 0.95 30 0.150
Kontrol 0.17 30 0.033 0.96 30 0.236

Tabloya gore hem Kolmogorov-Smirnov hem de Shapiro-Wilk testinde deney ve kontrol grubuna yonelik bazi
verilerin .05 anlamlilik diizeyinde normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Ancak Biiyiikoztiirk’e (2017) gore verilere
ait carpiklik ve basiklik katsayilar -1 ile +1 arasinda ve grup biiyiikligii 20°nin tizerinde ise verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmektedir. Verilere ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Verilere yonelik carpiklik ve basiklik katsayilart.

Parametre Deney o6n test Kontrol én test Deney son test Kontrol son test
Carpiklik 0.56 0.53 0.43 0.32
Basiklik 0.65 0.92 0.82 0.90
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Tabloya gore verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar -1 ile +1 arasinda degismektedir. Ayrica verilere ait mod,
ortanca, aritmetik ortalama degerlerinin birbirine yakin ve grup biiyiikliigiiniin 20’nin {izerinde olmasi verilerin normal
dagilim gosterdigine isaret etmektedir. Bu durum dikkate alinarak verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasi
uygun goriilmiistiir. Arastirmada deney ve kontrol grubuna ait testler iliskisiz 6rneklem t-testi ve iligkili 6rneklem t-testi
analizleri ile yapilmustir. iliskisiz 6rneklem t-testi, iki bagimsiz degiskenin sahip oldugu ortalamalara bakilarak bu iki
bagimsiz degisken arasinda manidar bir iliskinin olup olmadigin1 belirlemek amaciyla yapilir. iliskili 6rneklem t-testi ise
birbiri ile iliski halinde olan iki degiskenin sahip oldugu ortalamalara bakilarak bu iki degisken arasinda manidar bir
iliskinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmaktadir (Biyiikoztiirk, 2017).

Uygulama Siireci

Calismada ilk olarak hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerine HBT 6n test olarak uygulanmigtir. Daha sonra
deney grubuna TYO modeli, kontrol grubuna sunum, soru-cevap ve tartisma yéntemleri kullanilarak dokuzuncu smif
biyoloji dersine ait hiicre tinitesi bes haftalik siirecte aragtirmaci tarafindan iglenmistir. Uygulama sonrasinda ise her iki
gruba HBT son test olarak uygulanmig Ve siire¢ tamamlanmustir.

Deney Grubu Uygulama
Swif Dis1 Uygulama

Aragtirmaci tarafindan hiicre konusuna dair hazirlanan egitim videolart uygulamanin sif digt siirecini
olusturmaktadir. Hazirlanan videolar uygulamanin devam ettigi bes haftalik siire¢ boyunca, 6grenciler derse gelmeden
bes giin 6ncesinde EBA platformu iizerinden deney grubu 6grencilerinin sayfalarina yiiklenmis ve 6grencilerin izlemesi
igin bir haftalik siireler verilmistir. Her hafta video eklenmeden 6nce arastirmaci tarafindan videoya ait; gortntii ve ses
kalitesi, siiresi, olumsuz dge icerip igermemesi incelenmistir. Ogrencilerin videoyu kag kez izledikleri ise EBA
platformunda yer alan raporlar kismindan takip edilmistir. Sonug olarak sinif dig1 ortamda 6grenciler her hafta bu videolar:
izlemis ve merak ettikleri yerleri 6gretmene sormak igin not almiglardir. Bu durum, 6grencilerin konuya yonelik bilgileri
sinif dis1 ortamda 6grenmesine boylelikle sinif ici ortamda farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasi igin gerekli zamani
kazanmalarina yol agmustir.

Sumif I¢i Uygulama

Uygulamanin simf i¢i siirecinde ise her haftaki dersin ilk 15 dakikalik zaman dilimi, izlenen videolarin
Ozetlenmesine ve konuya yonelik sorularin cevaplandirilmasina ayrilmistir. 65 dakikalik zaman diliminde ise her hafta
farkli bir egitim teknigi (istasyon, oyun, web destekli oyun, gosterip yaptirma, deney yapma) uygulanarak siireg
tamamlanmigtir.

Uygulamada Birinci Hafta: Istasyon Yontemi

Tiim smifin gruplara ayrilarak bir istasyon olusturmasini, her istasyona bir gérevin verilmesini, 6grencilerin
istasyonlar1 dolasarak yapilanlara katki saglamasini ve sonugta bir iiriiniin ortaya konulmasmi amaglayan istasyon
yontemi (Kaplan, 1999), uygulamanin birinci haftasini olusturmustur. Oncelikle dgrenciler dért gruba ayrilmis ve her
gruba bir istasyon sefi secilmistir. Birinci istasyondaki 6grencilerden 0 hafta sinif dis1 uygulamalarda islenen ‘Hiicre
Tipleri ve Hiicre Yapist’ ile ilgili siir yazmalar1 istenmistir. Tkinci istasyondaki 6grencilerden afis olusturmalar1 istenirken
tgiincti istasyondaki 6grencilerden karikatiir ¢izmeleri ve dordiincii istasyondaki ogrencilerden de resim yapmalar
istenmistir. Her gruptaki 6grenci, 0 grupta 10 dakika istenilen gorevi yerine getirip siiresi dolduktan sonra diger grupta
verilen gorevi, arkadaglarinin kaldigi yerden devralmig ve tamamlamigtir. Béylece her 6grenci tiim istasyonlarda gorev
almustir. Uygulama sonunda ise 6grenciler, tiriinleri degerlendirerek en giizel istasyon iiriintinii oy birligiyle se¢mistir.
Daort istasyon sonucunda olusturulan tiriinlere ait gorsele Sekil 3’te yer verilmistir.
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Sekil 3. Etasyon yontemi sonucunda olusturulan iiriinlere ait gorseller.
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Uygulamada Zkinci ve Ugiincii Hafta: Laboratuvar Teknigi

Uygulamanin ikinci ve igiincii haftasinda ‘Canlilarda Hiicre Tipleri’ ve ‘Hiicre Zarindan Madde Gegisleri’
konular1 i¢in Ogrencilere; fen bilimlerinin 6gretiminde 6nemli bir yer kaplayan, o6grencinin bizzat kendisinin
uygulamasiyla siirece aktif olarak katilimina olanak veren ‘Laboratuvar Teknigi’ yontemi uygulanmigtir. Aragtirmaci,
ogrencilere 6ncelikle mikroskop kullanimini hatirlatmig ve sinifi bes gruba ayirmistir. Daha sonra her gruba bir mikroskop
vererek uygulamay1 baslatmistir. Ogrenciler tarafindan prokaryot hiicreyi incelemek iizere yogurt bakterisinden, ékaryot
hiicreyi incelemek {izere tiikiiriik ve damak epitellerinden 6rnekler alinmistir. Alinan 6rnekler mikroskopta 6grenciler
tarafindan incelenerek siireg tamamlanmustir. Siirece yonelik gorsellere Sekil 4 ve 5’°te yer verilmistir.

 EEEEE

Sekil 5. Deney grubundaki 6grencilerin mikroskopta goriintiisiinii bulduklar1 6karyot ve prokaryot hiicre
goriintiileri.

Uygulamada Dordiincii Hafta: Oyun Yontemi

Konunun pekismesine ve Ogrencilerin eglenceli bir siire¢ gegirmesine olanak saglayan oyun yontemi (Giler,
2011), uygulamanm dordiincii haftasinda ‘Sitoplazma ve Organeller’ konusunun ogretiminde kullanilmigtir. Oyun
yonteminde Word Wall uygulamasi kullanilmistir. Kullanilan Word Wall uygulamast ile aragtirmaci tarafindan bir hesap
acilmig ve dordiincii haftanin kazanimlarina uygun bir oyun tasarlanmigtir. Bu uygulama, 6grencilere ders igerikleri ile
ilgili eglenceli ve 6gretici interaktif oyunlar oynama imkéani saglamaktadir. Oyunun sinif ortaminda oynatilmasi akilli
tahtada yer alan QR kodunun 6grenciler tarafindan cep telefonlarina okutulmasiyla baglatilmig, oyun ile dgrencilerin
konuyu tekrar etmeleri ve birbirleriyle yarigarak eglenmeleri saglamistir. Oyuna ait gérsele Sekil 6°da yer verilmistir.
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Sekil 6. Oyun yontemi siirecine ait word wall uygulamasi etkinlikleri.
Uygulamada Besinci Hafta: Modelleme Yontemi

Var olan kaynaklardan yola ¢ikarak bilinmeyen bir hedefin net ve anlasilir bir duruma getirilmesine olanak veren
modelleme yéntemi (Harrison, 2001), uygulamanin besinci haftasinda ‘Bitki ve Hayvan Hiicreleri Genel Ozellikleri’
konusunun 6gretimi i¢in kullanilmistir. Bu ydntemle ogrenciler bitki ve hayvan hiicreleri arasindaki farki, basit
modellemeler yaparak gozlemlemislerdir. Calismada 6grenciler, hiicreye ait kisimlari etiketleyerek modellemelerini
olugturmustur. Siire¢ sonunda olusturulan modellerden bazilarina Sekil 7°de yer verilmistir.

Sekil 7. Modelleme yontemi ile olusturulan bitki ve hayvan hiicresine ait modeller.

Kontrol Grubu Uygulama

Kontrol grubundaki 6grencilere ise konular sunum, soru-cevap, tartisma yontemleri kullanilarak bes haftalik siireg
icerisinde aktarilmistir. Arastirmaci akilli tahtayi etkin kullanarak konuyu gorseller izerinden anlatmustir. Siireg igerisinde
Ogrencilere siirekli sorular sorarak onlarin derse aktif katilimmni saglamistir. Ayrica hiicre {initesi 6gretimi boyunca
Ogrencilere konu kavrama testleri uygulanmig ve arastirma 6devleri de simif dis1 faaliyetler olarak verilmistir. Her hafta
islenen hedef ve kazanimlara Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5. Kontrol grubu égrencilerinde islenen konular ve kullanilan yéntemler.

Haftalar Islenen konular Kullanilan yontemler

1. Hafta Hiicre tipleri ve hiicre yapisi Sunum, soru-cevap, tartisma

2. Hafta Canlilarda hiicre tipleri Sunum, soru-cevap, tartisma

3. Hafta Hiicre zarindan madde gegisleri Sunum, soru-cevap, tartisma

4. Hafta Sitoplazma ve organeller Sunum, soru-cevap, tartisma

5. Hafta Bitki ve hayvan hiicreleri genel 6zellikleri Sunum, soru-cevap, tartisma
Bulgular

Calismada ilk olarak “Kontrol ve deney grubu 6grencilerine ait Hiicre Bagar1 Testi (HBT) 6n test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” problem durumu ele alinmistir. Bu problem durumunu agiklamak iizere iliskisiz
orneklem t- testi yapilmistir. Teste ait sonuglara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu én testlerine ait iliskisiz 6rneklem t-testi sonuglart.

Test Grup n X S sd t p
HBT Deney 30 11.87 4.95 29 -0.08 0.935
Kontrol 30 11.90 5.24 29

Tabloya gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin HBT 6n test sonuglart arasinda anlamli bir farklilik yoktur,
t(29)=-0.08, p=0.935>0.05.

Calismada ikinci olarak “Kontrol grubu 6grencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) 6n test ve son test ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?” problem durumu ele alinmistir. Bu problem durumunu agiklamak i¢in iliskili
orneklem t- testi yapilmustir. Test sonuglarina Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubuna ait 6n ve son testlerin iligkili 6rneklem t-testi sonuglart.

Kontrol n X s sd t p
On test 30 11.90 5.24 29 -7.62 0.00
Son test 30 18.37 5.02

Tabloya gore 1(29)=-7.62, p=0.00<.05 seklindedir. Bu durum kontrol grubu 6grencilerine ait 6n test ve son test
sonuglarmin arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu ifade etmektedir. Bu farklilik kontrol grubuna ait son test lehinedir,
(Xson :1837> )_(fm :1190)

Calismada tigiincii olarak “Deney grubu 6grencilerine ait Hiicre Bagar1 Testi (HBT) 6n test ve son test ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” problem durumu ele alinmistir. Bu problem durumunu agiklamak igin iligkili
orneklem t- testi yapilmustir. Test sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney grubuna ait 6n ve son testlerin iliskili orneklem t-testi sonuglar.

Deney n X S sd t p
On test 30 11.87 4.95 29 -16.85 0.00
Son test 30 21.23 3.86

Tabloya gore t(29)=-16.85, p=0.00<.05 seklindedir. Bu durum deney grubu 6grencilerine ait 6n test ve son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklihgin oldugu yéniindedir. Bu farklihik deney grubuna ait son test lehinedir (Xson
=21.23> X5»=11.87).

Calismada son olarak “Kontrol ve deney grubu 6grencilerine ait Hiicre Basar1 Testi (HBT) son test ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilik var midir?” problemi ele alinmstir. Bu problem durumunu agiklamak igin iliskisiz 6rneklem
t- testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu son testlerine ait iliskisiz 6rneklem t-testi sonuc¢lart.

Test Grup n X S sd t p
HBT Deney 30 21.23 3.86 29 -3.71 0.001
Kontrol 30 18.37 5.02 29

Tabloya gore t(29)=-3.71, p=0.001<.05 seklindedir. Bu durum deney grubuna ait son test puani ile kontrol grubuna
ait son test puani arasinda anlamli bir farkliligin oldugu yoniindedir ve bu farklilik deney grubu lehinedir. Zira deney
grubuna ait son testin ortalamas1 kontrol grubuna ait son testin ortalamasmdan yiiksektir (Xgeney=21.23> Xkontroi=18.37).
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Tartisma ve Sonu¢

Bu aragtirmada TYO modelinin ortadgretim dokuzuncu siif dgrencilerinin biyoloji dersi hiicre iinitesi akademik
basarisina etKisi arastirilmistir. Calismada hiicre {initesi; deney grubu 6grencilerine TYO modeli, kontrol grubu
6grencilerine ise sunum, soru-cevap ve tartisma yontemleri uygulanarak islenmistir. Uygulama 6ncesi her iki gruba HBT
6n test olarak uygulanmistir. Elde edilen veri ise iki grubun arasinda anlamli bir farklihigin olmadigi yoéniindedir
(p=0.935>0.05). Bu, her iki grubun 6n bilgilerin benzer diizeyde oldugunun gostergesi olarak kabul edilmistir. Uygulama
sonras1 kontrol grubu 6grencilerine ait 6n test ve son test sonuglari arasinda anlamli bir farklilik saptanmis (p=0.00<0.05)
ve bu farkliligin son test lehine oldugu gériilmiistiir (Xson =18.37> X, =11.90). Elde edilen veriyi; sunum, soru-cevap ve
tartisma yontemlerinin hiicre iinitesi 6gretiminde etkili oldugu seklinde ifade etmek miimkiindiir. Calismada benzer olarak
deney grubuna ait 6n test ve son test arasinda da deney grubu lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir (p=0.00<0.05, Xson
=21.23> X,»,=11.87). Elde edilen bu veriyi, TYO modeli ile hiicre iinitesi 6gretiminin etkin olarak gergeklestigi yoniinde
ifade etmek miimkiindiir. Caligmada son olarak deney ve kontrol grubuna ait son testler arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigina bakilmigtir. Calisma sonuglar1 deney ve kontrol grubu son testleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklihigin oldugunu gostermektedir (p=0.00<.05, Xdeney=21.23> Xkontroi=18.37). Elde edilen bu veri, bu ¢aligma igin TYO
modelinin sunum, soru-cevap ve tartisma yontemlerine nazaran hiicre {initesi kazanimlarini kazandirmada daha basarili
oldugu yoniinde ifade edilebilir.

Alanyazinda bu modele yonelik yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugu lisans seviyesindeki 6grencilere yoneliktir ve
genellikle yabanci dil egitimi iizerine yapilmustir (Ozbay ve Sarica, 2019). Yapilan calismalarin bazilarinda bu calismada
oldugu gibi TYO modelinin akademik basari {izerinde anlaml bir etkisinin oldugu ifade edilmistir (Abanikannda, 2020;
Aydin, 2016; Aziz, 2021; Barral vd., 2018; Ebrahim ve Naji, 2021; Serefli, 2020; Yorganci, 2020). Bu duruma, YO
modelinde derse yonelik bilgilerin sinif diginda verilmesinden dolay1 sinif igerisinde yeterli zamanin olmasi ve 6grenciyi
merkeze alan farkli yontem ve tekniklerin uygulanma firsatinin olugmasi, 6grencinin siireg i¢erisinde oldukga aktif olmasi,
ogrenciler arasindaki is birliginin olmasi neden olabilir (Amber, 2013; Bishop ve Verleger, 2013; Celik vd., 2018;
Fernandez, 2020; GonzalezZamar ve AbadSegura, 2020; Hayirsever ve Orhan, 2018; Kates vd., 2015). Nitekim
alanyazinda TYO modeliyle islenmis derslerde dgrencilerin merkezde ve aktif olmasindan dolay: 6grencilerin dersleri
eglenceli bularak motivasyonlarinin arttigi ve bu sayede anlamli, kalici 6grenmenin gergeklestigi ve bu durumun
akademik basartya yansidigi belirtilmistir (Tucker, 2012). Calismadan elde edilen verilerde alanyazini destekler
niteliktedir. Hem elde edilen veriler hem de alanyazin birlikte ele alindiginda TYO modelinin 6grenciyi merkeze alarak
stire¢ icerisinde oldukea aktif olmasina, anlamli grenmesine dolayisiyla akademik basariya olumlu yonde etki etmesine
katk1 sagladigin1 s6ylemek miimkiindiir. Ancak alanyazinda elde edilen veriler ile paralellik gostermeyen ¢alismalarda
mevcuttur. Bazi calismalarda TYO modelinin geleneksel 6grenme yontemine gére akademik basarida anlamli bir
etkisinin olmadig1 belirtilmistir (Yavuz ve Karaman, 2021). Ornegin Solak (2021) tarafindan 38 ortaokul grencisi ile
yiiriitiilen ve TYO modelinin ortaokul fen bilimleri dersi akademik basarisma etkisinin arastirildigi calismada TYO
modelinin fen basarisina anlamli bir katkisinin olmadig1 belirtilmistir. Yine Topal ve Akhisar (2018) tarafindan 67 kisilik
tiniversite 6grencileri ile yiiriitiilen calismada da TYO modeline dair 6grencilerin olumlu gériisler bildirmesi belirtilmisse
de bu yo6ntemin dgrencilere ait akademik basarida anlaml bir farklilik olusturmadigi rapor edilmistir.

Sonug olarak bu calismada elde edilen veriler ve yapilan ¢alismalarin ¢ogu TYO modelinin akademik basar
iizerinde anlaml1 bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak TYO modeli igin:

e Ogrenci merkezli bir yaklasimi tesvik ettigi,

e Ogrencilerin ders materyallerini kendi hizlarinda o6grenmelerine ve anlamadiklari konular1 simifta
Ogretmenlerinin rehberliginde daha iyi anlama firsati bulmalarina olanak sagladigi,”

e Smif igindeki zamanda zenginlestirilmis yontem ve tekniklerle konunun derinlemesine 6grenimine ve
teknolojinin derslere yogun entegre edilmesine olanak sagladigi,

e Tim bu olanaklarin 6grencilerde anlamli 6grenmeye saglayarak akademik basartyr arttirdigini séylemek
miimkiindiir.

Oneriler
Elde edilen verilerden yola ¢ikarak diger arastirmacilar igin bazi 6neriler asagida belirtilmistir.

e TYO modeli, biyoloji dersine ait tiim simiflarindaki {initelerin islenmesinde de kullanilabilir. Béylelikle
modelin diger initeler arasinda farklilik yaratip yaratmadigi ve modele ait avantaj ve dezavantajlar
belirlenebilir.

e TYO modelinin ayni iinitede farkli okul tiirlerinde ele alindiginda okul tiirii degiskeninin akademik basari
tizerinde ne derece etkili oldugu belirlenebilir.

Etik Kurul izni

Bu aragtirma, Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Komisyonu Kurulunun 10.01.2023 tarih ve 01 sayili karari ile
etik ilkelere uygun oldugu beyan edilmistir.
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Yazar Katkisi

Yazarlar ¢aligmaya esit oranda katki saglamustir.
Cikar Catismasi

Cikar catismasi yoktur.
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Extended Abstract
Purpose

The aim of this study was to address the cell unit, which is the main subject of the biology course and where
students have difficulty in meaningful learning, using the FLM, which has recently been emphasized in effective learning,
and to achieve meaningful learning. For this purpose the following research question was created:

'Does the flipped learning model have a significant effect on the academic success of the 91 grade secondary school
students in the Cell Unit of Biology course?' The sub-problems developed to examine this problem statement are as
follows.

1. Is there a major difference between the Cell Achievement Test (HBT) pre-test averages of the control and
experimental groups?

2. Is there a remarkable difference between the Cell Achievement Test (HBT) pre-test and post-test averages of
the control groups?

3. Is there a significant difference between the Cell Achievement Test (HBT) pre-test and post-test averages of the
experimental groups?

4. Is there a considerable difference between the Cell Achievement Test (HBT) post-test averages of the control
and experimental groups?

Research Method

This study is a pre-test and post-test quasi-experimental model with a control group, conducted to compare the
effect of the FLM and the learning model deemed appropriate in the curriculum on the academic achievement of 9th grade
students in the cell unit of the biology course. A quasi-experimental design is a method that interprets the effect of an
independent variable on a dependent variable by considering it within the scope of the cause-effect relationship
(Biiytikoztiirk et al., 2020).

Application

In this study, two separate applications were applied to the experimental group students: outside the classroom and
in the classroom. Educational videos on the cell subject prepared by the researcher for students outside the classroom
were uploaded to the pages of the experimental group via the EBA platform. Students watched these videos outside the
classroom and took notes to ask the teacher about the points they were curious about. During the in-class process, the first
15 minutes of each week’s lesson was devoted to summarizing the videos watched and answering questions about the
subject. The process was completed by applying a different training technique (station, game, web-supported game,
demonstration and experiment) every week in a 65-minute period. It was taught to control group using teaching methods
deemed appropriate by the curriculum. Among these methods, there were mostly presentation, question-answer, and
discussion methods. In addition, throughout the cell unit teaching, students were given subject comprehension tests and
research assignments were given as out-of-class activities.

Results
The results of this study reveal that:

e There is no importantdifference between the HBT pre-test results of both the experimental and control
groups, p=0.935>0.05,

e Thereisaconsiderable difference between the pre-test and post-test results of the control group, p=0.00<0.05,

e There is a significant difference between the pre-test and post-test results of the experimental group,
p=0.00<0.05,

e There is a significant difference between the post-test score of the experimental group and the post-test score
of the control group.

p=0.001<0.05, this difference was seen to be in favor of the experimental group.
Discussion, Conclusion, and Suggestions

As a result of the study, a significant difference was found in the pre-test and post-test results of the control group
and it was determined that this difference was in favor of the post-test. This can be expressed as the learning model
predicted by the curriculum to be effective for learning the cell unit. In this study, there is a significant difference between
the pre-test and post-test of the experimental group in favor of the experimental group. It can be stated that cell unit
teaching was carried out effectively using the FLM. Finally, the study examined whether there was a significant difference
between the post-tests of the experimental and control groups. The study results indicated that there was a significant
difference between the post-tests of the experimental and control groups in favor of the experimental group. This situation
can be stated that for this study, the FLM is more successful in gaining cell unit gains compared to the learning model
deemed appropriate by the curriculum. There are studies in the literature that are parallel to the results of this study. One
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of these studies was conducted by Serefli (2020) with 62 secondary school students. The result of the study is that the
FLM is effective in increasing students' academic success in the social studies course, but it does not create any difference
in students' attitudes towards the course. Similarly, in a study conducted by Yorganci (2020) with associate degree
students, it was reported that the FLM created a significant difference in students' academic achievement and motivation
in mathematics. Again, as a result of the study conducted by Aydin (2016) with 44 university students, it was stated that
the FLM created a significant difference in the academic success of the material design and use course in education. In
fact, it has been stated in the literature that students are at the center and active in courses taught with the TBL model
(Kates, Byrd, & Haider, 2015), that students find the lessons fun and their motivation increases, and thus, meaningful,
permanent learning occurs, and this is reflected in academic success (Tucker, 2012). These data support those in the
literature.

The results showed that the effect of the FLM on academic success was greater than that of the learning method
deemed appropriate by the curriculum. Based on the obtained data, suggestions for other researchers are provided below.

e The FLM can also be used in the processing of units in all classes of the biology course. Thus, it can be
determined whether the model creates a difference between other units and the advantages and disadvantages
of the model.

o When the FLM is considered for different school types in the same unit, the extent to which the school type
variable is effective for academic success can be determined.
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